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RESUMO: A contemporaneidade traz consigo uma crise no ensino de Lingua
Portuguesa, tendo em vista que o que se ensina hoje, ndo condiz com a reali-
dade linguistica e nem surte os efeitos esperados no ensino. Prova disso é que o
educando passa doze ou mais anos na educag¢do basica e quando tem que ler e
escrever por ocasido dos processos de ingresso no curso superior, ndo consegue
articular um texto coeso e coerente. Sabe-se que alguma coisa precisa ser feita
para mudar a forma de como ensinamos a Lingua Portuguesa; ao mesmo tempo,
o ensino de Lingua Portuguesa confunde-se com o ensino de Gramdtica e, o que
é pior, com a Gramatica Normativa. E preciso que o profissional da educacdo, em
especial o professor de lingua portuguesa saiba diferenciar o ensino de Lingua
Portuguesa com o ensino de Gramatica. Este artigo propoe refletir sobre essas
questdes e apontar possiveis caminhos para resolver ou amenizar um problema
tdo complexo. Para tanto, optamos por um percurso metodolégico em que abor-
damos sobre o ensino de lingua portuguesa e a crise do idioma; as concepgdes
de linguagem, gramatica e lingua; as causas da crise e, por fim, apresentamos
algumas propostas metodoldgicas.
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SOME REFLECTIONS ON TEACHING GRAMMAR AND TEACHING THE
PORTUGUESE LANGUAGE

ABSTRACT: Contemporaneousness brings with it a crisis in the teaching of Por-
tuguese Language, considering that what is taught today, it does not match the
linguistic reality and it does not have the expected effects in teaching. Proof of
this is the learner spends twelve or more years in basic education and when he
has to read and write during the processes of entry into higher education, he
does not get articulate a cohesive and coherent text. It is known that something
needs to be done to change the form how to teach the Portuguese language; at
the same time, Portuguese language teaching is confused with Grammar teaching
and, what is worse, with Normative Grammar. It is necessary that the professional
of the education, in especially the teacher of Portuguese language knows how to
differentiate the teaching of Portuguese Language with the teaching of Grammar.
This article proposes to reflect on these issues and to point out possible ways to
solve or soften a problem so complex. To do so, we have chosen a methodologi-
cal course in which we approach the teaching of Portuguese and the crisis of the
language; the conceptions of language, grammar and language; the causes of the
crisis and, finally, we present some methodological proposals.

KEYWORDS: Portuguese Language, teaching, school.

ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE EL GRAMATICO DE ENSENANZA Y LA
ENSENANZA DEL LENGUAJE PORTUGUES

RESUMEN: La contemporanea trae consigo una crisis en la ensefianza del idioma
portugués, teniendo en cuenta que lo que se ensefia hoy en dia, no refleja la
realidad lingliistica y no asuste a los efectos previstos en la educacion. La prueba
de ello es que el educando pasa doce o mas afios en la educacion basica y cuando
tiene que leer y escribir con ocasién de los procesos de ingreso en el curso supe-
rior, no consigue articular un texto cohesivo y coherente. Se sabe que hay que
hacer algo para cambiar la forma de ensefiar la lengua portuguesa; mientras que
la ensefianza de Lengua Portuguesa se confunde con la ensefianza de la gramatica
y, lo que es peor, la gramatica normativa. Necesitamos la educacién profesional,
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en particular una profesora de portugués sabe diferenciar la ensefianza del por-
tugués a la ensefianza de gramatica. Este articulo propone reflexionar sobre estas
cuestiones y sefialar posibles caminos para resolver o amenizar un problema tan
complejo. Por lo tanto, optamos por un enfoque metodoldgico que se acercan a
la ensefianza del idioma portugués y el lenguaje de la crisis; las concepciones de
lenguaje, gramatica y lengua; las causas de la crisis y, por ultimo, presentamos
algunas propuestas metodoldgicas.

PALABRAS CLAVE: Lengua Portuguesa, educacion, escuela.

Introdugao

Este artigo foi desenvolvido com o intuito de discutir algumas ques-
tOes sobre o ensino de gramatica e lingua portuguesa no Ensino Basico.

E comum ouvirmos expressdes como “Ndo entendo a gramatica” e,
ao ouvir isso, percebemos uma sentenga gramaticalmente perfeita. Isto quer
dizer que, os que assim se expressam, conhecem a gramatica da lingua, mas
nao se identificam com a gramatica escolar, aquela que internalizaram quando
pequenos. As gramaticas escolares estdo dissociadas dessa outra gramatica
natural, internalizada. Para que o ensino gramatical se torne eficiente é
necessario levar o estudante a refletir sobre a sua fala e escrita, como ponto
de partida, formular perguntas sobre as caracteristicas do idioma de forma
sistematizada, assistindo ao estudante na busca de respostas. Com o tempo,
o estudante serd levado a se apropriar de escritas mais elaboradas, o que é
obriga¢do da escola. Ele precisara desse conhecimento para ir do seu mundo
familiar para um maior, o da sociedade. Mas ndo pode comecar desse ponto
em seu percurso escolar. O engano nas aulas de lingua portuguesa é colocar o
ponto de chegada como ponto de partida: achar que o ensino tema ver com o
gue esta codificado e encerrado na gramatica, a partir do que devemos fazer
exercicios, significa afastar o estudante da reflexdo. Porém, é com aquele
mundo linguistico primeiro que ele esta sendo envolvido que devemos comecar
a pratica escolar. E necessario inverter o jogo. Se puser o estudante a indagar
de forma sistematica, a aula ndo se limitard a exposicao professoral, serd uma
busca cientifica do estudante, no nivel dele, é claro. O estudante deve ser esti-
mulado a buscar respostas as suas perguntas em lugar de receber as respostas
as perguntas que ele ndo fez. Isso exige do professor um forte conhecimento
linguistico, pois hd um programa pela frente durante o ano letivo e ele deve
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ter nogao do rumo que toma. As pessoas acham o portugués chato porque
Ihes foram dadas respostas as perguntas que ndo fizeram.

Conceber a gramatica como descritiva é possibilitar as pessoas ve-
rem que a gramatica é muito mais do que regras. Quando se diz que algo “é
certo”, o que se fez foi uma escolha. O descritivo é o ato de coletar dados de
uma variedade, descrever os diferentes sistemas gramaticais, anotar o que os
dados nos ensinam sobre como as palavras foram construidas, como estdo
organizadas numa sentenga e como a sentenca esta articulada num raciocinio.
Uma gramatica descritiva € um retrato, a partir do qual procura-se as flutuagdes
para uma mesma estrutura e verificam-se as situagoes sociais em que elas se
aplicam. Uma gramdtica normativa recolhe o conjunto de varidveis e verifica
qual a classe de maior prestigio social, considerando-a a melhor.

Na gramatica normativa ha uma decisdo subjetiva; na descri¢cdo ha
um processo objetivo; na normativa nds perguntamos sobre o que fica melhor,
mais adequado, bonito; na descritiva nés nos pautamos nao no ideal, mas no
real, no contexto de fala em que nos encontramos.

O objetivo da escola é formar o cidaddo a falar de modo prestigioso,
mas a aula pode virar um lugar de problematiza¢do, ndo de transferéncia de
achados feitos pelos gramaticos e linguistas, que sao peritos e profissionais; o
Estado vai ter de preparar profissionais criativos ndo para repetir as licdes do
passado, porque a sociedade é outra e outros sdo os desafios também.

Diante de tal desafio, este artigo propde refletir sobre essas questdes
e apontar possiveis caminhos para resolver ou amenizar um problema tdo
complexo. Para tanto, optamos por um percurso metodolégico em que abor-
damos sobre o ensino de lingua portuguesa e a crise do idioma; as concepc¢oes
de linguagem, gramatica e lingua; as causas da crise e, por fim, apresentamos
algumas propostas metodoldgicas.

O Ensino de Lingua Portuguesa e a crise do idioma

Tanto como estudante ou como professor, temos consciéncia da crise
gue o ensino de lingua portuguesa esta passando, ndo conseguindo nem ao
menos cumprir os seus objetivos bdsicos que sdo: desenvolver a competéncia
comunicativa, o dominio da norma padrdo e da variedade escrita da lingua,
o conhecimento da forma e da funcdo da lingua e também o pensamento e
o raciocinio dos nossos alunos e, consequentemente, a desmotivacdo dos
professores. Perante esta situagdo nos perguntamos: Por que tanto descaso
com a lingua que nos comunicamos? Qual a razdo que levou a isto? Sera que
tem solugdo?
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Concepgoes de Linguagem

Uma questdo importante para o ensino de linguas é a maneira como
o professor concebe a linguagem. Segundo Travaglia (2002), uma diferente
concepgdo constréi ndo s6 uma nova metodologia, mas principalmente um
novo contetdo de ensino. Para Travaglia (2002), a primeira concepgdo Vvé a
linguagem como expressao do pensamento, pressupondo assim que as pessoas
nao se expressam bem porque ndao pensam. Para esta concep¢do a expressao é
construida na mente e sua exteriorizagao é apenas uma tradugdo organizada e
segue certas regras do falar e escrever bem. Esta visdo de linguagem nao leva
em consideracdo o contexto em que a enunciagao acontece, considerando-a
um ato individual.

A segunda concepgdo considera a linguagem como instrumento de
comunicacdo e estuda a lingua como cddigo isolado de sua utilizacdo afastan-
do, desta forma, o individuo falante do processo de producdo, apenas levando
em conta o processo de codificacdo (o ato de transformar a mensagem em
codigos) e a decodificagdo (apds o receptor receber esses sinais codificados
ele transforma de novo em mensagem).

Para a terceira concepcao, a linguagem é uma forma ou processo de
interacdo em que o individuo, além de traduzir e exteriorizar um pensamento
ou transmitir informacdes, ele também realiza acGes, age, atua sobre os in-
terlocutores e etc., levando em consideracdo todo o contexto sdcio histérico
e ideoldgico.

Concepgoes de Gramatica

Conforme Travaglia (2002), cada concepcdo de gramatica resulta em
praticas completamente distintas entre si, tais como as concep¢des de lingua-
gem. Travaglia (2002) distingue os trés tipos de gramatica vigentes como: a)
Gramatica tradicional: Nesta primeira concepc¢do a gramatica é vista como
um manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por todos que
queiram falar e escrever corretamente. Este tipo de gramatica; também co-
nhecida como normativa; privilegia apenas a lingua culta, tratando as outras
variagdes como erros, desvios, deformacdes e etc. b) Gramatica descritiva: E
um conjunto de regras usadas pelos falantes e analisadas por “estudiosos” da
lingua, com base em determinada teoria ou método. Esta gramatica faz uma
descricdao da estrutura e do funcionamento da lingua. Sdo representantes
desta concepcdo as teorias estruturalistas, a gerativa-transformacionista entre
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outras. As gramaticas do primeiro tipo preocupam-se mais com o como deve
ser dito enquanto que as do segundo ocupam-se exclusivamente em como se
diz. c) Gramadtica internalizada: Designa um conjunto de regras que o falante
domina. Esta gramdtica viva ou natural, como denomina Luft (2000), consti-
tui a competéncia linguistica de cada falante. Sempre que alguém fala o faz
segundo regras de uma certa gramatica e a maior prova disto é que falam; e
nao se inventam regras para falar. Pelo conhecimento dessas regras pode se
dizer que o falante sabe sua lingua.

Para Bagno (2003), o que vemos em nosso sistema educacional é
somente o ensino de gramatica do primeiro tipo, em que o estudante é leva-
do a estudar as regras das linguas para falarem e escreverem corretamente
usando como modelo os escritores classicos desprezando desta maneira a fala
do estudante. Vejamos o que diz Sirio Possenti em Gramdtica e Politica (1984,
p. 36): “de degrau em degrau, excluindo a oralidade, a escrita ndo literdria, a
escrita literaria moderna, o que tais gramaticas nos apresentam é, antes de
mais nada, uma lingua arcaica em muitos de seus aspectos”.

Segundo Bagno (2003/2005), Possenti (1999) e Bechara (1997), sdo
nas gramaticas deste tipo que surgem os preconceitos linguisticos, por ela ndo
aceitar outras varia¢Oes da lingua. Para Gnerre (1985, p.25):

A lingua é o Unico lugar em que a discriminagdo é aceita. Em
nenhum documento estad dito que ndo se tem o direito de
discriminar alguém por causa de seu sotaque ou de qualquer
outra peculiaridade linguistica, embora se condene claramente
a discriminagdo quando baseada em fatores como religido,
cor, idedrio politico e etc. Diria que ndo sé ndo se trabalha em
favor do fim da discriminacgdo linguistica, como pelo contrario,
cada vez mais se valoriza a lingua da escola, que é na verdade
a lingua do estado.

Ainda, de acordo com Gnerre (1985, p. 06), “uma variedade linguistica
‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes isto é, vale como reflexo do
poder e da autoridade que eles tém nas relacdes econdmicas e sociais”. (p.
12). O que equivale dizer que os preconceitos relacionados a cor, sexo, religido
e etc. sdo condenados (cabendo até um processo judicial), ao contrario dos
preconceitos linguisticos que continuam cada vez mais presentes na nossa
sociedade.

Segundo Bagno (2005, p. 28), “o portugués ndo padrdo é vitima dos
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mesmos preconceitos que pesam sobre as pessoas que o falam. Ele é consi-

derado feio, deficiente, pobre, errado, rude, tosco, estropiado”. Deveria ficar

claro que o portugués ndo padrdo ndo é ‘pobre’ nem ‘errado’. Pobres sdao sim,

aqueles que o falam, e errada é a situacdo de injustica social em que vivem.
Possenti (1999, p. 65) complementa:

[...] mas por que a escola estigmatiza a variedade do aluno,
afirmando, muitas vezes; que ele fala ‘errado’? Pela simples
razdo de que a escola, além de ndo ter subsidios linguisticos para
entender esta questdo faz uso da diferenca da variedade para
alargar o abismo existente entre as classes sociais: desprestigiar
a lingua de alguém significa desprestigiar a vida, a histéria e a
cultura deste alguém.

Perini (1997), Suassuna (2003) e Bagno (2005) acreditam que a grama-
tica descritiva, se usada no processo de ensino teria melhores resultados, pois
s6 assim discutiria a organizac¢do da lingua a partir de parametros linguisticos.
Sendo a gramatica um conjunto de regras que descrevem o funcionamento de
uma determinada lingua, todas as variedades tém uma gramatica subjacente
a elas, ja que sdo passiveis de descri¢do. Sirio Possenti (1999, p.32) diz que
mesmo assim devemos ter cuidado porque gramaticas deste tipo sdo politicas
pelo menos em trés sentidos:

a) Em primeiro lugar porque, embora se baseie na oralidade, a
construgdo dos modelos e, na verdade, o corpus utilizado leva
sempre, imperceptivelmente, talvez, para a consagragdo da
variedade padrdo como representante ideal das regras da lingua;
b) Em segundo lugar, tais gramaticas sdo politicas na construgdo
e delimitagdo do objeto: conforme o que excluem ou incluem no
objeto da teoria, efetuam um recorte dos fendmenos que imedia-
tamente denunciam as ligagdes ideolodgicas da teoria gramatical
como certas concepgdes de outros fendmenos sociais. Como o
Estruturalismo americano ligado diretamente ao behaviorismo,
e a Gramatica-gerativa, que apela fortemente para o inatismo;
c) pela exclusdo que tais gramaticas promovem ao aspecto his-
térico das linguas, das razdes sociais das mudancas. A doutrina
da precedéncia da sincronia vem de par com uma concepgdo de
lingua como sistema independente de fatores extralinglisticos,
excluindo totalmente o papel da histdria e das reais relagGes
entre os falantes.
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De acordo com Possenti (1984/1998), seria aconselhavel, nas escolas,
também o trabalho com a gramatica internalizada, apesar de que, para isso,
seria preciso politicas educacionais voltadas a esse propdsito.

Concepgoes de Lingua

Para se fazer um estudo em que o objeto de pesquisa seja a lingua,
é relevante que se tenha nog¢do dos trés conceitos que existem, pois a lingua
articula visdes de mundo e a forma de ensina-la vai determinar um tipo de
leitura da realidade. Pode se dizer que ha um conceito de lingua compativel
a cada conceito de gramatica e também de linguagem, vistos anteriormente.
Vista a lingua de uma certa forma ver-se-a a natureza e a fun¢do da gramatica
de uma forma compativel.

O primeiro conceito de lingua, chamado de lingua padrdao ou norma
culta, é a que aceita apenas uma das variedades linguisticas, a utilizada por
pessoas cultas. Com isso, qualquer outro tipo de variacdo é considerado erro,
desvio ou como nao pertencentes a lingua. O segundo conceito de lingua,
ligada a gramatica do segundo tipo, é vista como um conjunto de signos que
se combinam seguindo determinadas regras. Esse cddigo deve ser dominado
pelos falantes para que a comunicagdo possa ser efetivada. Partindo do pres-
suposto que os falantes nao falam uma lingua uniforme e ndo falam sempre
da mesma maneira, a terceira concepc¢do vé a lingua como um conjunto de
variedades utilizadas por uma determinada comunidade.

Segundo Bagno (2005, p. 25), “todas as variedades tém recursos
linguisticos suficientes para desempenhar sua funcdo de veiculo de comu-
nicagdo, de expressao e de interacdo entre seres humanos”. Sendo assim, a
escola ‘peca’ em adotar apenas a primeira concepgdo de lingua sem saber
que até a lingua padrdo é uma das variedades possiveis no uso do portugués.
Para Luft (2000, p 90), “o fato de ninguém usar tais formas nao interessa aos
tradicionalistas, preconceituoso e autoritario, condenam-se um brasileirismo
usado por toda a classe”.

Acreditamos que o ensino seria mais significativo se concebesse
a lingua como um saber interior dos falantes (Gramadtica Internalizada) do
qual o ensino deveria partir e se basear. Concordamos novamente com
Luft (2000) quando este diz que deveriamos educar para a liberdade,
pois é através da lingua materna que pensamos, analisamos o mundo,
interagimos e nos relacionamos com o outro.
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Causas da Crise

Conforme discutido anteriormente, temos consciéncia da crise que o
ensino de lingua portuguesa esta passando, ndao conseguindo nem ao menos
cumprir os seus objetivos basicos que sdo: desenvolver a competéncia comu-
nicativa, o dominio da norma culta e da variedade escrita da lingua, o conheci-
mento da forma e da func¢do da lingua e também o pensamento e o raciocinio.

O primeiro problema, e também um dos mais frequentes, relacionado
ao ensino de lingua portuguesa é o apego exagerado ao livro didatico. Muitos
professores baseiam suas aulas somente neles, talvez por medo de inovar ou
por ou por ndo conhecer outro método. Sempre os mesmos textos fragmen-
tados, os mesmos exercicios repetitivos, 0 mesmo vocabulario e as mesmas
regras, impedindo que o aluno desenvolva uma visao mais clara da sociedade
e ignorando a evolucdo e variacao da lingua, reproduzindo assim, um ensino
gramaticalista. Vejamos o que diz Luft (2000, p. 98):

Sempre 0os mesmos conteudos, e os exercicios que tém o objetivo
de inculcar nos alunos; pelo método da repeticdo estruturas
linguisticas consideradas ‘corretas’, produzindo assim uma
aprendizagem mecanica, baseada na falsa concepgdo de que
aprender a lingua é aprender estruturas.

Quando o estudante ndo tem contato com diversos textos ele ndo
desenvolve o dominio da expressao escrita, um dos objetivos do ensino da
lingua portuguesa. Luft (2000, p. 25) complementa:

Filélogos, gramaticos e linguistas é que devem se preocupar
com a lingua e ndo alunos de 12 e 22 grau. A este deve se dar
oportunidades de crescerem linguisticamente, através de pratica
constante; em aulas que sejam prazer e descoberta, oportuni-
dade de manifestagdo individual espontanea sem ser reprimido
ou humilhado.

E mais adiante Luft esclarece que “um ensino gramaticalista abafa os
talentos naturais, incute inseguranca na linguagem, gera aversao ao estudo do
idioma, medo a expressao livre e auténtica de si mesma”. [...]

Concordamos com Bagno (2005, p. 125) quando afirma que “perde-se
tempo na infrutifera tentativa de ensinar um grande conjunto de inutilidades,
cobrar dos alunos que saibam reconhecer e usar regras que ndo condizem
mais com a realidade linguistica do Brasil”. Tempo que poderia ser gasto com
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coisas mais significativas.

Para Sirio Possenti (1999, p. 136), “o grande problema tem a ver com
avaliacdo. A escola aprendeu a avaliar erros: de ortografia, de aritmética, al-
gebra, gramdtica e etc., mas ndo sabe ainda se estudantes expostos a leitura,
teatro e musica aprendem”.

O terceiro ponto é referente a lingua. A escola ndo respeita as diver-
sidades linguisticas de seus estudantes e impde a lingua padrdao como a Unica
correta. Tratam a lingua como homogénea e unitdria onde todos sé estudam
as mesmas regras, formulas e preceitos. Nao que o papel da escola ndo seja
ensinar também gramatica, mas como diz Possenti (1996) ensinar lingua é
diferente de ensinar gramatica. A lingua é algo mais amplo que abrange todas
as diversidades, que daria muito trabalho e levaria muito tempo.

Suassuna (1995, p.79) destaca que “[...] deve-se apresentar aos alunos
a linguagem padrao como uma oportunidade a mais deles dominarem outra
forma de falar, mas que isso ndo desconsidere sua lingua familiar e social”. Be-
chara (1997) complementa esta ideia dizendo que o professor deve transformar
seu aluno em um poliglota dentro de sua prdpria lingua, possibilitando-o de
escolher a sua lingua funcional adequada a cada momento.

A quarta causa da crise no ensino de lingua portuguesa que apon-
tamos é referente a ela privilegiar apenas a escrita e a leitura; capacitar para
passar em concursos e avaliagdes de grande escala ao invés de preparar para
a vida. Um ensino desta maneira tem o objetivo de formar cidaddos Uteis e
operantes na sociedade em que mais tarde irdo atuar. Ndao trabalham o ouvire
o falar, essas duas estancias importantes no processo de ensino-aprendizagem
gue ajudaria na interacdo entre professor e estudante.

O ultimo ponto trata da metodologia de alguns professores que, em
pleno século XXl pensam que atrairdo a atenc¢do dos estudantes usando apenas
o quadro, o giz e o livro didatico. Esquecem de estarem se aperfeicoando sem-
pre. Quando o professor ndo esta bem preparado ele recorre ao livro didatico e
suas aulas se tornam mondtonas e sem novidades. Com isso, ndo proporcionam
aos estudantes o contato com leituras e materiais diversos. Situacdo essa que
Bechara (1997) critica muito, pois ao lado da educacdo linguistica podem ser
oferecidos ao estudante numerosos subsidios para aumentarem seu repertdrio
e enriquecerem sua cultura.

Para Luft (2000, p.70)

E urgente que o professor de lingua materna seja tecnicamente
bem preparado, com sélida fundamentagdo linguistica, para
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termos um ensino mais eficiente, adequado a realidade do
pais, dos estudantes, da escola... falta-lhes em geral formacgdo
linguistica mais séria; ou leu e ndo acreditou em novas teorias;
ou acha mais cOmodo restringir-se a curriculos impostos e
livros didaticos adotados, adaptar-se a opinides generalizadas
e estabelecidas. Melhor é ndo ter convicgdes préprias; melhor
ainda ndo inovar. Sair da rotina da tradigdo é inquietante: para
si, para os colegas, para as autoridades, para o sistema.

Diante de tudo, contemplamos um ensino que ndo atende as mini-
mas exigéncias na formacdo critica e social do falante. Sabemos que é possivel
oferecer aos alunos um ensino de qualidade, desde que ndao nos acomodemos
diante dos problemas acima citados.

Qual concepg¢do predomina no ensino contemporaneo? Quais as
consequéncias para o ensino de Lingua Portuguesa ao adotar essa ou aquela
concepcao de linguagem, lingua ou gramatica? Qual concepcdo poderia ser a
mais ideal? O que tem de politico nessas concepc¢des? Estas sdo questdes que
deveriam permear as nossas reflexdes enquanto profissionais a fim de nortear
nossas acoes enquanto professores.

Propostas Metodolégicas

Depois de tudo que ja foi discutido, cabe expormos as propostas me-
todoldgicas que tém como base alguns tedricos da lingua. O objetivo aqui ndo
foi discriminar ou apenas criticar o sistema educacional tal qual se encontra,
mas sim, sugerir melhoras na pratica de ensino de lingua portuguesa.

A primeira mudanga que temos que fazer como professores, estu-
dantes e falantes é exigir que se mude a designacdo de lingua portuguesa por
‘lingua brasileira’. Esta ideia ja foi defendida ha muitas décadas pelo romancista
José de Alencar, pois segundo ele a lingua deveria se adequar a simplicidade de
pensamento e expressao do indio e do sertanejo. Gnerre (2002, p. 97) também
concorda com esta afirmativa quando diz: “assim como tempos atras fizeram o
portugués sair do latim, daria para brotar do portugués uma lingua brasileira”.

Bagno (2005, p.132) complementa:

[...] estudar o brasileiro é saber que a gramatica tradicional ja
deu uma contribui¢do importante para a linguagem e que agora é
hora de buscarmos construir nosso préprio conhecimento dando
voz a lingua falada e escrita aqui do Brasil, 92 vezes maior que
Portugal, com uma populagdo quase 17 vezes mais numerosa.
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Outra sugestdo é que o professor além de trabalhar a norma culta
(exigida pelo sistema), também trabalhe outras variedades linguisticas: diale-
tos, girias, estrangeirismos, neologismos e etc. mostrando desta forma, que
a lingua ndo é homogénea e que o falar de alguns alunos, idosos, nortistas e
etc. ndo sdo erros, e sim, outra maneira de falar que deve ser tratada com o
mesmo respeito.

Ao que Bagno (1995) reitera que:

Até mesmo a norma culta é uma das variedades possiveis no uso
do portugués. [...] Anorma culta dé a impressdo de ser mais rica,
mais complexa, mais versatil que todas as demais variedades da
lingua falada pelas pessoas do pais por causa de um investimento
feito nela por gramaticos, dicionaristas, a propria Academia de
Letras e etc. Mas se este mesmo investimento fosse aplicado a
qualquer uma das muitas variedades faladas no pais, ela também
se enriqueceria e se mostraria capaz de ser veiculo para todo
tipo de mensagem, de discurso, de textos cientificos e literarios.

Ao professor cabe a missdo de desmistificar qualquer tipo de precon-
ceito relacionado as variedades linguisticas, pois como afirma Bagno (2005), “o
portugués ndo padrdo ndo é ‘pobre’, ‘carente’ nem ‘errado’. Pobres e carentes
sdo sim, aqueles que o falam, e errada é a situacdo de injustica social em que
vivem”.

Valorizar a forma do estudante falar é aceitar que ele participe, que
ele se expresse e se comunique como qualquer pessoa. Segundo os PCNS de
Lingua Portuguesa (1998, p. 31-4):

No ensino-aprendizagem de diferentes padr&es de fala e escrita,
o que se almeja ndo é levar os estudantes a falar certo, mas
permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar, considerando
as caracteristicas e condigSes do contexto de produgdo, ou seja,
é saber adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e
o estilo as diferentes situagdes comunicativas; saber coordenar
satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber
que modo de expressao é pertinente em fungdo de sua intengdo
comunicativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o
texto se dirige. A questdo ndo é de erro, mas de adequacgdo as
circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da linguagem [...] é
nas praticas sociais, em situagdes linguisticamente significativas
que se dd a expansdo da capacidade de uso da linguagem e a
construgdo ativa de novas capacidades que possibilitam o do-
minio cada vez maior de diferentes padr&es de fala e de escrita.
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Outra proposta para o ensino é levar em conta a gramatica internali-
zada/natural que o estudante ja possui. Com isso o professor pode aproveitar
essa gramatica do estudante sem necessidade de repetir o que ele ja domina
e também valoriza-la, pois essa fala é a gramatica viva da lingua que nenhum
livro é capaz de reproduzir.

Sirio Possenti (1999, p 47) completa: “quem fala sabe a gramatica, ndo
aquela dos livros, mas uma internalizada que o torna capaz de dizer e entender
frases” [...]. Haveria muitas vantagens tanto para os estudantes quanto para
os professores, se usassem como método de ensino de lingua portuguesa o
mesmo usado por pais ou responsaveis no processo de aquisi¢do da lingua nas
criancas. A aprendizagem ocorre de uma forma natural: elas ouvem, falam,
se errarem repetem novamente sem reprovacdo nem humilha¢do. Nao ha
nenhuma lista de exercicios repetitivos para que aprendam a falar.

Ja que o sistema educacional imp&e que se trabalhe com a norma
culta, entdo que seja com base na fala das pessoas cultas de hoje. Concordamos
com Bagno (2005) quando ele diz que a norma culta é aquela usada por pesso-
as cultas e merece ser estudada, descrita em detalhes e mais conhecida para
tornar, se for o caso, a base para o estabelecimento daquilo que se ensinara nas
escolas. Para isso o livro didatico deveria ser revisto e atualizado para registrar
as variacGes e evolucdes da lingua. A este propdsito convém citar o que disse

Afranio Coutinho (1999, p.333-6).

O que se impde é a criagdo de uma filologia brasileira, entre cuja
tarefa imediata esteja uma pesquisa larga no pais para a coleta
dessas formas, pesquisa tanto mais importante quanto ndo é
facil em um pais de extensdo continental e larga populagdo [...]
E claro que o caminho para a identificacdo da lingua brasileira
é procurar fazer o levantamento dos fatos de nossa linguagem
entre as pessoas cultas, dentro do seu ambiente cultural, a
fim de estabelecer a nossa norma culta. Antes disso qualquer
trabalho serd indcuo, ou entdo sujeitos aos canones lusitanos,
como atualmente ainda fazem os nossos professores e filélogos.

Outra sugestdo é o professor incluir na sua pratica, atividades que
pdem o aluno em maior contato com a lingua: leitura, conversacdo, debates,
producdo de textos, etc. Pois, como os linguistas, acreditamos que se aprende
a lingua é na vivéncia: aprende-se a falar no contato com a fala, aprende-se a
leitura e a escrita em contato com a lingua escrita. Luft (2000, p. 100) propde:
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Um ensino libertador, a libertagdo pela palavra: grande objetivo
das aulas de lingua materna. Liberto e consciente de seus po-
deres de linguagem, o aluno terd como crescer, desenvolver o
seu espirito critico e expressar toda a sua criatividade. Pode se
chegar ao dominio superior ou artistico do seu idioma mediante
o conhecimento apenas intuitivo, pela vivéncia espontanea da
linguagem, com muita leitura, muita exposi¢do a bons textos
e escrita.

O autor também questiona sobre quem ensinou gramatica a Homero
ou analise sintatica a Camd&es? E nem por isso deixaram de ser grandes oradores
e poetas. E mais a frente Luft (2000, p. 19) complementa:

A boa comunicagdo verbal nada tem a ver com a memorizacdo
de regras de linguagem nem com a disciplina escolar que trata
dessas regras, e que geralmente em nossas escolas toma o lugar
do que deveriam ser aulas de ‘portugués’: leitura, comentario,
andlise e interpretacdo de bons textos e tentativa constante de
produzir, pessoalmente, textos bons enfim, vivéncia criativa
com o idioma.

Uma boa maneira de se encontrar a lingua padrdo atual é trabalhar os
textos de jornais em sala de aula. Os professores que optarem por esta sugestdo
com certeza ficardo mais satisfeitos com suas aulas e com o desenvolvimento
de seus estudantes. Tanto Maria Alice Faria quanto Marcos Bagno mostram
os beneficios em se trabalhar desta maneira, pois o estudantes além de ter
um maior contato com a lingua (ler, escrever, ouvir e falar) também ficardo
mais informados compreendendo melhor a sociedade e o mundo a sua volta.

Maria Alice Faria (2002) propde um trabalho conjunto entre professor
e estudante que, juntos, escolheriam o material, fariam vdrias leituras criticas
e apresentariam em forma de noticias, reportagens, entrevistas ou oralmente
mesmo.

A este propdsito convém citar o que disse Sirio Possenti (1994, p.79).

Haveria muitas vantagens no ensino do portugués se a escola
tivesse como padrdo ideal de lingua a ser atingido pelos estu-
dantes algo como a escrita dos jornais ou dos textos cientificos
ao invés de ter como modelo a literatura antiga.

Sdo estes alguns caminhos apontados para algumas reflexdes
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em torno do ensino de Lingua Portuguesa em nossas escolas. Para que
estas sugestoes ajudem a melhorar os métodos e praticas de ensino ou
pelo menos levar-nos a optar por um ensino mais humano, que promova
a cidadania e a autonomia de nossos educandos convém tirarmos o véu
gue nos impossibilita de contemplar as verdades que embasam nossas
praticas pedagodgicas.

Cremos que ndo sé grandes revolugdes sdo capazes de provo-
carem mudancas, mas que pequenos gestos como uma aula cuja pratica
seja mais significativa, textos criativos, musicas, teatros e etc. conduzem
a uma mudanca pequena, porém verdadeira.
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