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RESUMO: O objetivo deste artigo é analisar as relagdes entre os capitais econémico,
cultural e social de concluintes de uma escola publica e periférica de municipio
do interior do Estado de Sdao Paulo e suas expectativas de estudo e trabalho. Os
procedimentos de pesquisa utilizados foram questionarios e entrevistas semies-
truturadas. Os resultados foram analisados com base nos conceitos de Bourdieu
de habitus, capital econdmico, cultural e social. Verificou-se que o capital cultural
foi o que mais influenciou as expectativas. Muitos dos estudantes e familiares
ingressaram no trabalho em olarias ainda criangas, com percalgos na escolari-
zagdo. Na prética social, hd a formagdo de um habitus especialmente voltado ao
trabalho. Embora existam discursos favoraveis aos estudos, sua concretizagdo e/
ou continuidade |hes parece custosa e improvavel, em fungdao do conjunto dos
capitais e de suas disposi¢Oes interiorizadas.
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STUDY AND WORK EXPECTATIONS OF HIGH SCHOOL GRADUATES OF A
PUBLIC SCHOOL

ABSTRACT: This paper aims to analyze the relationships between economic,
cultural and social capital of high school graduates from a public school located
in the guetto of an inland city of Sdo Paulo state, Brazil, and their expectations
concerning study and work. The search procedures used were questionnaires and
semi-structured interviews. The results were analyzed based on the Bourdieu’s
concepts of habitus, economic, cultural and social capital. Cultural capital was
what most influenced their expectations. Many of the students and their relatives
started working in brick and ceramic factories when they were still children with
educational troubles. In the social practice, there is the formation of a habitus
especially directed to work. Although there are speeches favorable to studies,
their implementation and/or continuity seem to be troublesome and improbable
due to all capitals and their internalized provisions.

KEYWORDS: education and work, habitus, cultural capital.

EXPECTATIVAS DE ESTUDIO Y TRABAJO DE ALUMNOS GRADUADOS DE
UNA ESCUELA PUBLICA

RESUMEN: El objetivo de este articulo esanalizarlas relaciones entre loscapitales
economico, cultural y social de alumnos graduados de una escuela publica y peri-
férica delmunicipio al interior del Estado de S3o Paulo, junto con sus respectivas
expectativas de estudio y trabajo. Los procedimientos de pesquisa utilizados han
sido cuestionarios y encuestas semiestructuradas. Los resultados han sido ana-
lizados sobre la base de los conceptos de Bourdieu tales como habitus, capital
econdmico, cultural y social. Se ha comprobado que el capital cultural fueel que
mas influydenlas expectativas. Muchos de los estudiantes y parientes haningre-
sado em El trabajo enalfareriasaunsiendo nifios, conpercancesenlaescolarizacion.
Enlapractica social, existe laformacion de unhabitusespecialmente enfocado al
trabajo. Sin embargo, existen discursos favorables a losestudios, suconcrecion
y/o continuidades les parece costosa e improbable, enfunciéondel conjunto de

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 31, Ano 17, N2 1, p. 237-259, jan./jun., 2019

238



FARIA, R. M.; SILVA, E. P.

loscapitales y de sus disposiciones interiorizadas.

PALABRAS-CLAVE: educacidn y trabajo; habitus; capital cultural.

Introdugao

O objetivo deste artigo é analisar as rela¢gdes entre os capitais
econdmico, social e cultural de jovens concluintes do Ensino Médio e suas
experiéncias e expectativas de formagdo e trabalho. Consideramos de suma
importancia a série histdrica de estudos brasileiros que procuram estabelecer
as relagOes entre as realidades e praticas escolares e os seus condicionantes
institucionais, sociais e culturais. Nela se evidencia uma nitida preocupacdo em
relacdo a diade escola-familia e os problemas da qualidade do ensino publico
gue atingem as classes populares e segmentos sociais com baixo conjunto
global de capitais (ALMEIDA & BETINI, 2015).

Nosso foco foi o processo de socializagdo e escolarizagado de estudan-
tes de uma escola publica estadual de municipio de pequeno porte do interior
do Estado de Sado Paulo, localizada em regido periférica da cidade. Muitos deles
com ingresso precoce no trabalho em olarias, quando ainda criangas. As praticas
sociais das familias e dos sujeitos da pesquisa se conectam a experiéncias, ex-
pectativas, condi¢Ges objetivas e disposi¢des interiorizadas nas quais prevalece
o ethos do trabalho, em detrimento do prolongamento da formacao escolar.
Para tal, se fez necessario recorrer aos conceitos de Bourdieu, com destaque
para os de habitus e capital cultural. Tal escolha foi realizada pelo referencial
propiciar uma anadlise da dimensao dialética entre o econémico e o cultural, o
objetivo e o subjetivo, ou ainda, entre o concreto e o simbdlico.

Destacamos que o presente artigo, cujo objetivo e perfil do sujeito de
pesquisa ja foi objeto de preocupacdo de outros autores, tal como se percebe
na analise do estado da arte sobre estudos brasileiros a respeito da escola e
seus contextos micro, meso e macros (ALMEIDA & BETINI, 2015), desenvolve,
de sua parte, uma andlise em um contexto histdrico distinto. Referimo-nos ao
significativo aumento de vagas no Ensino Médio e no Ensino Superior nas ul-
timas décadas no Brasil. Esta ampliacdo engendrou a proliferacao de discursos
sobre a democratizagdo de tais modalidades de ensino. A ampliacao de vagas
no Ensino Médio (BARRETO, 2002) precedeu e acompanhou a expansao do
ensino superior ocorrida nos governos dos ex-presidentes Lula e Dilma Rousseff.
A ampliacdo ao acesso aos ensinos médio e superior reforcou e revigorou a
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esperanca por ascensao social das classes populares e da juventude periférica.
Segmentos historicamente alijados da formacdo superior passaram a contar
com uma possibilidade mais efetiva de atingir niveis de formacdo e trabalho
até entdao muito mais circunscritos as classes média-alta e elite. Deste modo,
considerando um periodo histdrico recente de mecanismos institucionais de
ampliacdo do acesso ao sistema de ensino superior, retomamos a perspectiva
de Bourdieu para, com base em dados de nossa pesquisa (FARIA, 2011) com
concluintes do Ensino Médio de uma escola da zona periférica do interior
paulista, analisar os limites e impasses para uma democratizacdao da educa-
¢do que impligue em uma efetiva transformacao das desigualdades sociais.
Apontamos na analise para a existéncia de uma intrincada relacdo entre os
capitais econdmico e cultural e as disposi¢Oes interiorizadas, estruturadas e
estruturantes (habitus).

Consideramos que a ampliacao do acesso e de vagas no ensino médio,
técnico e superior, nas instituicdes publicas e privadas, em cursos presenciais
e a distancia, podem propiciar possibilidades reais de maior nimero de estu-
dantes diplomados. Mas se faz necessdrio ponderar que, na medida em que
se torna mais comum obtencdo de diplomas, antes mais raros ou restritos,
possa ocorrer uma desvalorizacdo desse capital objetivado. Bourdieu (1998a,
p.148) se refere, nestes casos, a uma “inflacdo de titulos”, que ndo é imune
a uma nova forma de reproducdo de desigualdades. Haveria uma translacdo
global do capital cultural, mas ndo uma transformacdo das desigualdades.
Assim, uma geracdo ansiosa pela ascensdo social, diante da posse de titulos
gue ja ndo tém mais o mesmo valor simbdlico e real de quando sua obtencdo
era mais restrita, pode se configurar, segundo sua analise critica, como uma
“geracdo enganada” (BOURDIEU, 1998a, p.163).

Para Freitas (2007, p.965), o ocaso das classes populares no interior
das escolas redunda quase tdao somente em uma “eliminagdo adiada”. Eis entdo
qgue colocamos uma questdo norteadora para uma reflexao necessaria a res-
peito da educacdo e (re)producdo social da atual juventude brasileira: seriam
as condicOes de escolarizacdo e de vida, assim como do habitus, passiveis de
sofrerem, sendo transformacGes, sensiveis mudancgas? Seria possivel apontar
para tendéncias mais promissoras? Sabemos que os limites e o escopo deste
artigo e da pesquisa que realizamos ndo nos permite chegar a uma resposta a
uma questao desta magnitude. Ndo obstante, procuraremos elucidar alguns
impasses e contradi¢cdes, com base na visao de que sociabilidade e subjetivi-
dade sdo ao mesmo tempo indissociaveis e irredutiveis, de modo a subsidiar
as reflexdes tedricas e académicas, assim como diagndsticos necessarios para
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a proposicdo de politicas publicas e sociais mais efetivas.
Método e procedimentos de pesquisa.

A pesquisa realizada, relativa a Dissertacdo de Mestrado de Farias
(2011), foi de natureza qualitativa e critico-compreensiva. Por meio de aplicacdo
de questionarios e entrevistas semiestruturadas, buscou-se explorar os dados
relativos as trajetdrias escolares e as expectativas de estudo e trabalho de
alunos concluintes de uma escola publica do interior do Estado de Sdo Paulo.
Participaram do estudo 25 alunos da Unica sala do tltimo ano do Ensino Médio
da escola pesquisada, que funciona no periodo noturno. Os participantes da
pesquisa e seus responsaveis legais foram devidamente informados sobre os
objetivos da pesquisa mediante apresentagao de Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da universidade
na qual foi desenvolvida.

Inicialmente levantamos, por meio de questionarios objetivos,
dados socioeconGmicos e culturais dos alunos e de seus familiares que nos
subsidiaram identificar o conjunto de capitais (cultural, social e econdmico).
Por meio desse instrumento foi mapeado, preliminar e suscintamente, as ex-
pectativas - tanto as que consideravam ideais como as que acreditavam que
seriam factiveis - em relagdo aos seus processos de formacao e de insercdo
(ou permanéncia) no trabalho. Também foi realizada entrevista com a Direto-
ra da escola, de modo a acrescentar dados sobre o perfil dos alunos, de seus
familiares, das condi¢des de renda e moradia e das caracteristicas de seus
processos de escolarizacdo, profissionalizacdo e trabalho. Tais informacgdes
foram norteadoras para o aprofundamento e andlise qualitativa dos dados
coletados na etapa seguinte, das entrevistas semiestruturadas.

Nas entrevistas semiestruturadas buscou-se evidenciar ndo somente
as expectativas, perspectivas, aspiracdes e desejos dos alunos em relagao aos
estudos, formagao profissional e trabalho, mas também captar elementos para
compreender a formacgdo de seus modos de pensar e agir, as formas pelas
quais, em suas trajetérias de vida, escola e trabalho, produziram as suas dis-
posicOes interiorizadas em torno de distintos projetos futuros. Nos casos em
que foi solicitado pelo aluno, ou o familiar o fez, a entrevista foi realizada com
a presenca do estudante e do familiar (nos casos ocorridos, da mae).

Foram realizadas 8 entrevistas (4 delas com a presenca da mde). A
maioria dos alunos, conforme os dados obtidos do questionario, eram es-
tudantes que trabalhavam em periodo integral. A amostra de entrevistados
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obedeceu ao perfil prevalente indicado no questionario, que consistia de alu-
nos que trabalhavam em tempo integral e estudavam a noite. Um ano apés
a realizacdo das entrevistas, apds tentativa de inser¢do (ou permanéncia) em
instituicdes de formacdo ou de trabalho, foram realizadas duas novas entrevis-
tas com ex-alunas, com intuito de investigar se elas haviam conseguido realizar
as ambicdes almejadas.

Descricao e analise dos dados

Segundo a perspectiva tedrica adotada, e mesmo diante da realidade
empirica e dos dados coletados, seria precipitado indicar igualdade social de
oportunidades escolares devido ao aumento de vagas e ampliacdo do acesso.
Faz-se necessario reconhecer, por outro lado, que os estudantes enfocados,
apesar do ethos de classe e ingresso precoce no trabalho, atingiram grau de
escolaridade ndo atingido pela maior parte de seus pais. Mas tal ressalva ndo
implica que esse grau de escolaridade possa ser considerado ou se consubs-
tancialize em ascensao social.

O efetivo ingresso em instituigdo de nivel superior dos alunos do En-
sino Médio noturno e que trabalham em periodo integral concomitantemente
aos estudos, tendo em vista o conjunto dos capitais, habitus e formas de pensar
e agir de si e dos seus familiares, seus niveis de conhecimento sobre institui-
¢Oes de ensino e novas oportunidades de acesso, caracteristicas da qualidade
e percurso escolar (erraticos, com repeténcias, desisténcias, retomadas etc),
conforme verificamos, apresenta condi¢cOes objetivas desfavoraveis e, por
conseguinte, improvaveis. E, no discurso (e subjetividade) de alguns deles,
até mesmo invidveis.

Ao nos aprofundarmos nas expectativas de formacdo e trabalho
desses estudantes, verificamos a influéncia do habitus essencialmente volta-
do para o trabalho, sendo que o capital cultural se apresentou como fator de
fundamental importancia para nossa analise.

A fragilidade da dimensao incorporada do capital cultural (muitos
diziam que ndo tinham condigdes fisicas para conseguir ler ou assistir aulas e
assim efetivamente se apropriar de conhecimentos, apds trabalhos continuos
e exaustivos nas olarias ou no cotidiano doméstico), assim como de sua dimen-
sdo objetivada (valor simbdlico do diploma inferior ao de alunos provenientes
de escolas particulares ou publicas mais prestigiadas), contribuem para que
os estudantes tendam a reproduzir os valores transmitidos, ndo no discurso,
mas na pratica social, pelos seus respectivos pais. Nessas praticas, apesar do
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discurso de que “é preciso estudar para ser alguém na vida”, o trabalhar é visto
como algo naturalizado e primordial. Na ldgica da razdo pratica (BOURDIEU,
2008) a atividade laboral ndo somente goza de maior investimento do que os
estudos, mas também se configura como investimento social e intuitivamente
percebido como mais efetivo ou menos arriscado.

N3o se pode desconsiderar o entorno da escola pesquisada e as
caracteristicas dos bairros ou territérios onde moram, vivem e se socializam
criancas e jovens das classes populares. Esses locais periféricos exercem influ-
éncias na formacdo da identidade e nas (supostas) escolhas feitas pelos jovens
concluintes do Ensino Médio (ALMEIDA & BETINI, 2015). Uma caracteristica
do local pesquisado é a da existéncia de pequenas e rusticas olarias, onde se
exerce trabalho pesado, muitas vezes, por todos da familia.

A baixa escolaridade da familia, conforme relato dos pais, era influen-
ciada pela ndo existéncia de escolas, para além da primeira etapa do Ensino
Fundamental, no bairro onde entdo moraram. Na época de sua idade escolar
as escolas existiam somente na regido central. O acesso a elas era dificil devido
a insuficiéncia dos meios de transporte, atrelados a necessidade imperativa,
real e simbdlica, concreta e subjetiva, de se trabalhar.

O fato de muitos dos pais dos estudantes pesquisados ndo terem
concluido a educacgdo basica, sob a sina de falta de escolas no bairro, bem
como de transporte que os conduzisse até a cidade, atrelada a necessidade do
trabalho, sinaliza uma distin¢dao entre sujeitos conforme o local de residéncia
e territério de socializagao.

Nesse sentido, faz-se necessario problematizar a no¢do de escolhas de
formacao e trabalho. E, com Bourdieu (1998a; 1998b; 1998c), desmistificar as
nogdes de livre escolha ou sucesso atribuidas ao mérito e que desconsideram
as condicOes sociais de existéncia e as experiéncias vivenciadas de cada sujeito.
Outrossim, escolariza¢des e condi¢des de vida, objetiva e simbolicamente mais
abastadas, sdo influenciadas pelas vivéncias num determinado ethos social,
impossibilitadas para a grande maioria. Assim, se engendra a construgdo de
variaveis e distintas disposi¢Oes interiorizadas, que tendem a se articular
a determinados niveis de constituicdo e (re)producdo de capitais cultural,
econdmico e social. Dimensdes estas que as politicas de inclusdo podem vir a
amenizar, mas nao ignorar nem debelar.
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O espago social e as configuragdes de um territorio periférico

Consideramos que as aspira¢des dos estudantes com relagdo a conti-
nuidade dos estudos e de ingresso (ou permanéncia) no mercado de trabalho
sdo construidas a partir de suas vivéncias e experiéncias. Uma das caracteris-
ticas emblematicas do bairro onde nasceram e vivem os estudantes, conforme
relato da Diretora da escola, é a de que ele é constituido principalmente por
“oleiros”: “desde pequenas”, nos disse, “as criancas ja trabalham com os pais”.
Ou seja, muitos dos jovens deste territério periférico frequentam a escola a
noite e trabalham em olarias, a maioria deles desde criangas:

(E): Na olaria vocé comegou com dez anos?/ (A1): E./ (E): O que
vocé fazia na olaria?/ (A1): De tudo, fazia tijolo, enfornava, car-
regava caminhdo./ (E): Com dez anos?/ (A3): E, com dez anos,
precisa trabalhar, né?/ (E): Tinha bastante crianga que trabalhava
na olaria?/ (A1): Ah, tinha, viu? A maioria com a minha idade,
trabalhava tudo junto. (CASSIA®, 22 ANOS, 2011).

As olarias no territério em questdo se caracterizam como producgées
rudimentares e familiares. Nelas trabalham pequenos proprietérios e emprega-
dos. Estes ultimos sdo poucos, uma vez que os proprietarios e suas respectivas
familias nelas trabalham. Ha ainda outras atividades profissionais, como as de
caminhoneiros que trabalham no transporte de tijolos e dgua e os caseiros de
chacaras de veraneio.

Os locais de lazer sdao quase inexistentes e a escola é um ponto
importante de encontro dos alunos nos finais de semana, sendo sua Unica
opcdo. Dentre as principais dificuldades de mobilizacdo encontradas pelos
alunos e moradores deste espaco social, estdo o numero limitado de linhas
diarias do Onibus circular e as proprias condi¢des das vias publicas. Somente
as vias principais sdo asfaltadas, e sdo bastante esburacadas. As vias menores,
que ddo acesso aos sitios, sdo de terra e, em periodos de chuva, tornam-se
intransitaveis. Conforme a diretora da escola:

O bairro estd com as estradas ruins, aquelas que sdo de terra, em
tempo de chuva, ficam intransitdveis e mesmo a nossa que estd
asfaltada, estd muito esburacada. Embora haja vendas, bares,
escolas e posto de saude no bairro, hd poucos estabelecimentos,
pouca variedade e opgdo de escolha. O dia-a-dia dos alunos é

3 0s nomes dos entrevistados sdo ficticios com finalidade de preservar o anonimato de cada um. Adotamos
a seguinte legenda dos trechos dos depoimentos: E- Entrevistador; A- Aluno; M- Mée.
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marcado pelo trabalho e pelo estudo, mas, primordialmente,
pelo trabalho, jé que trabalham periodo integral (DIRETORA
DA ESCOLA, 2011).

Assim, os estudantes ficam geralmente limitados as condi¢Ges do
bairro de pertenca e a dificuldade em se locomover até a regido central da
cidade ou outros locais. O capital cultural e social tende a se desenvolver numa
condicdo circunscrita, o que se reforca pela historica insercao familiar e pessoal
em trabalhos de baixa remuneragao.

Consideramos que apontar as caracteristicas deste territdrio seja re-
levante por ser nele que os sujeitos de nossa pesquisa cresceram, estudaram,
tiveram suas vivéncias e experiéncias de éxito e fracasso, bem como seus va-
lores construidos. As caracteristicas e praticas sociais cotidianas no local onde
vivem influenciam ndao somente os capitais cultural e social das familias, mas
também a formacdo da identidade, a constituicdo de seu habitus e, portanto,
trajetdrias e formacdo de expectativas.

O territdrio periférico pode ser compreendido como um espaco social
gue apresenta elementos invariantes e variantes. Estruturas e dispositivos de
construcdo, reprodugdo e transformagdo. Lima (2012, p.197) aponta que a
nocdo de espaco social, para Bourdieu, é a de um “conjunto de posi¢des distin-
tas e coexistentes” que sdo “exteriores umas as outras” e “definidas umas em
relacdo as outras” por “sua exterioridade mutua” e “relacdes de proximidade,
de vizinhancga ou de distanciamento”. O espaco social se constitui de acordo
com dois principios de diferencia¢do (capital econdmico e capital cultural) e
nele os agentes ocupam distintas posi¢cdes. Assim, 0 espaco social se transmuta
em espaco de tomadas de posicdo pela intermediacdo dos diferentes capitais
e das disposicOes interiorizadas. Lima (2012, p.1999) indica um ponto capital
para o que objetivamos neste artigo e para a andlise que apresentamos a seguir
de alguns dados de pesquisa: as trajetdrias sdo objetivacdes de disposicdes e
forcas do espaco social, sendo que a “reproducdo da estrutura de distribuicdo
de capital cultural” se constitui na “relacdo entre estratégias das familias” e a
“légica especifica da instituicdo escolar”.

Habitus e os capitais econdmico, cultural e social das familias e estudantes
Conforme Bourdieu (1980) cada um de nés é constituido segundo

nossa origem social e familiar. Todas nossas acGes seriam estabelecidas por um
conjunto de disposi¢des, denominadas habitus, adquiridas socialmente durante
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toda nossa vida, desde o momento em que nascemos, em um determinado
contexto e posi¢do social que confere normas e nos impde determinados
constrangimentos. Nesse processo, ocorre a incorporagao de determinados
valores, atitudes e modos de pensar, influenciados pelos aspectos econémico,
cultural, simbdlico e social. Através desse processo é construida a identidade
de cada um.

As atitudes a serem tomadas perante o futuro, assim como as (su-
postas) escolhas e estratégias concretas de luta no campo social consistem
em uma dimensao fundamental do ethos de classe (valores, crencas e praticas
coletivas), das condicGes concretas de existéncia e das dimensdes singulares da
interiorizacdo da exterioridade. Por esse motivo, a relevancia de estuda-las e
compreendé-las a partir de suas vivéncias, das disposi¢Oes interiorizadas com
base nas praticas sociais e do conjunto dos diferentes capitais.

O capital econdmico refere-se as condi¢des de patrimdnio financeiro
e de renda de cada sujeito e de sua familia. Ele é compreendido como um im-
portante instrumento para obtencgdo de capital cultural objetivado (ex: titulos
escolares), embora ndo garanta a apropriacdo dos saberes e conhecimentos
transmitidos nas instituicdes escolares (BOURDIEU, 1998b). O capital econdmi-
co é, por outro lado, um tipo de capital que interfere nas escolhas e trajetdrias
profissionais dos estudantes, ja que cursos e estabelecimentos de ensino mais
prestigiados, por exemplo, tem um custo maior, facultado somente aos que
possuem condi¢cOes econdmicas para custear os gastos.

O depoimento a seguir de uma aluna pode ilustrar essa situagao:

(E): E o que vocé quer fazer no ano que vem? / (A7): Ai, assim,
praticamente, faculdade eu acho que eu ndo daria conta de
fazer, tanto pela situagdo financeira quanto pelo cansago, por-
que pra fazer faculdade, meu pai ndo vai conseguir me bancar
inteira, acho que eu vou ter que trabalhd e estudd (RAQUEL, 17
ANOS, 2011).

Pelo depoimento se percebe haver limita¢cdes diante de eventual
ingresso no ensino superior. A necessidade de conciliagao entre trabalho e
estudos é tida como incontornavel. E o cansaco, pré-visto em tal rotina, como
algo que tornaria ainda mais dificil, sendo improvavel, concretiza-lo. Por meio
do questionario constatamos renda familiar média de R$2.460 reais, sendo que
66,6%dos jovens exerciam atividade remunerada, ou seja, ajudavam a compor

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 31, Ano 17, N2 1, p. 237-259, jan./jun., 2019

246



FARIA, R. M.; SILVA, E. P.

a renda.* Conforme apresentado na tabela abaixo, os alunos comegaram a
trabalhar em idades variadas:

Tabela 1: Idade inicial de ingresso no trabalho

Idade que comegou a trabalhar % dos alunos

9 anos 9,5%

10 anos 4,7%

11 anos 9,5%
12 anos 4,7%
13 anos 4,7%
14 anos 19%

15 anos 28,5%
16 anos 4,7%
17 anos 4,7%

Fonte: FARIA (2011, p.79)

Verificamos que muitos comecaram a trabalhar ainda criancas: 28,4%
iniciaram até 12 anos; 23,7% entre 13 e 14 anos; e 37,9% a partir dos 15 anos.
A maior parte deles em olarias. E somente 9,5% nunca trabalharam. Apesar de
alguns terem iniciado o trabalho ainda quando criancas, a renda familiar média
nao os caracteriza como sendo parte das camadas populares, mas sim, da classe
média®. Todavia, 0 mesmo ndo ocorre ao referir-se ao capital cultural familiar.

O capital cultural, segundo Bourdieu (1998c) é constituido por va-
lores, costumes, crencas e ideologias. Consiste em um sistema de cddigos,
conhecimentos legitimos historicamente acumulados pelas fra¢cdes de classes
ou comunidades e que sdo incorporados de forma naturalizada pelas gera-
¢Oes mais novas. Ele pode ser analisado através do grau de escolaridade dos
individuos, dos alunos e de seus pais e avds, seus costumes, crencas e modo
de vida. Esse tipo de capital foi de extrema relevancia para esse estudo, uma
vez que pudemos averiguar o quanto influéncia nas aspira¢des e estratégias
futuras dos estudantes.

Abaixo segue a tabela com dados especificos de um dos aspectos que

4 Essa porcentagem desconsidera atividades de jovens geralmente do sexo feminino que ajudam nos cuidados
da casa e de irmdos mais novos e em atividades mais leves do trabalho nas olarias.
5 A renda familiar de R$1.925,00 a RS 2.812,00 é a renda de uma média classe média. Fonte: SAE (valores
expressos em RS de abril de 2012, época da coleta de dados da pesquisa).
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o comp@de: os niveis de escolaridade dos pais dos alunos.

Tabela 2: Escolaridade dos pais

Nivel de escolaridade dos pais Percentis

Ensino Fundamental | incompleto 16,2%
Ensino Fundamental | completo 45,9%
Ensino Fundamental Il incompleto 21,6%
Ensino Fundamental Il completo 10,8%

Ensino Médio incompleto 0%
Ensino Médio completo 2,7%

Ensino Superior completo 0%
Nunca estudou 2,7%

Fonte: FARIA (2011, p.101)

Os dados ilustram predominio de baixa escolaridade dos pais: somen-
te 10,8% concluiu o Ensino Fundamental II; percentil ainda mais baixo para
o Ensino Médio, que consistiu em 2,7%. Nenhum pai ou mae possui Ensino
Superior. E a alternativa mais assinalada (45,9%) refere-se a conclusdo do
Ensino Fundamental I. Alguns trechos das entrevistas ilustram a dificuldade
de continuar os estudos para além dos primeiros anos dessa etapa de ensino:

(E): Por que vocés pararam de estudar?/(M1): Acho que falta de
oportunidade, s6 que naquela época era pouco as pessoas que
estudava, depois da quarta série era poucas. (...) (E): Mas seus
pais queriam que vocé continuasse? /(M1): Eles preferiam que
parasse, porque tinha que ir pra cidade, ndo tinha condigdo {(...)
(E): E aqui ndo tinha escola?/(M1): Ndo, tinha até quarta série
aqui, depois tinha que ir pra cidade./ (E): E néo tinha 6nibus?
/(M1): Ndo, néo tinha nada e carro também, eram poucos
que tinham./ (M1): Néo (SUELI - MAE DE GABRIELE, 2011).

A fala acima pode ser considerada emblematica de outras que foram
proferidas por outras maes ou pelos préprios estudantes ao dar explica¢des
sobre a baixa escolaridade de seus pais. Como ja mencionado e observado
no depoimento acima, a falta de escolas no bairro na época da infancia dos
pais, bem como falta de meios de transportes (atualmente existentes, mas
precarios), consistiu num fator de peso para que interrompessem os estudos.
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Mas tais condigdes concretas concorrem com outras, como disposi¢cdes que
sao produtos de interiorizacdao de uma exterioridade prenhe de elementos
simbdlicos, crencas e valores.

A baixa escolaridade pode influenciar substancialmente nas ex-
pectativas e na formacgdo das crencas e possibilidades efetivas nas vidas dos
estudantes. O capital cultural, segundo Bourdieu (1998c), é o elemento de
heranga familiar de maior repercussao no destino escolar e permite relacionar
o sucesso ou o fracasso escolar com a fragcdo de classe e, assim, desmistificar a
ideia de aptidao natural ou dom, considerando-os resultantes de investimentos
e condi¢cOes objetivas. Através dos conceitos de capital cultural e habitus é
possivel compreender a socializa¢do e a construcdo da identidade de cada um
dos sujeitos, ou ainda, o intrincado processo de formacdo do que Ihes parece,
ou nao, factivel de ser almejado, conquistado e superado.

Nesta pesquisa, pode-se perceber que quanto menor a escolaridade
dos pais, menos eles incentivavam os filhos a dar continuidade aos estudos.
O depoimento abaixo nos permite refletir sobre a representacdo negativa e
penosa dada a este segmento:

Qual é sua escolaridade? / (M3): Quarta série./ (E): E por que
vocé ndo terminou? / (M3): Ah, eu tenho a cabegca muito ruim...
rs, pra estudd... Deus me perdoe.../ (E): Vocé parou porque quis?
/ (M3): Porque quis. (...) NGo, quando eu era pequena eu estu-
dei, ai depois de adulta eu terminei a quarta série./ (E): Vocé sé
foi completar a quarta série? / (M3): Isso./ (E): E por que vocé
quis voltar a estudar? / (M3): Porque a prefeitura queria que eu
fizesse, tinha que ter até a quarta-série./ (E): Porqué? / (M3):
Pra trabalhar./ (E): Caso contrdrio, vocé ndo queria? (M3): NGo./
(E): E quando vocé parou, seus pais nGo acharam ruim? / (M3):
Ninguém falé nada... (ANA — MAE DE FLAVIA, 2011).

Ao questionar esta mae sobre o que a filha faria no préximo ano, per-
cebeu-se uma falta de didlogo entre ambas sobre a continuidade dos estudos,
dando margens a entender que este ndo era um assunto debatido na familia,
e até mesmo representado como algo do qual a segunda ndo seria capaz:

(M3): “Ela (a filha), nunca falou nada (com relagdo a intengdo de
ingressar no Ensino Superior), hoje que eu té sabendo”. (A3): Lo-
gico que eu falei, “Psicologia ou Jornalismo”, ai vocé falou assim:
“Ah, vocé ndo dd conta”. /(E): “Por que néo dd conta?” /(M3): “Ah,
vai s6 pra brincar Ié na escola”. (ANA — MAE DE FLAVIA, 2011).
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Considera-se que essa baixa valorizagao dos estudos, expressa nos
depoimentos acima, pode ser consequéncia de experiéncias negativas com a
escola. Atreladas a isso, a falta de didlogo entre made e filha sobre a continuidade
dos estudos, a desmotivac¢do por parte da mae para que a filha continuasse
a estudar e sua prospeccdo pessimista, ao dizer que ela “ndo daria conta” de
fazer uma faculdade, pode interferir diretamente na formacao das opinides e
expectativas da jovem estudante.

Tal modo de pensar pode estar, ainda, influenciado (ou subvertido)
pelos contatos e relagdes mantidas com outras pessoas, proximas a familia, ou
pertencentes a outros grupos sociais, que também pensam, ou ndo, da mes-
ma forma: o que é conceituado por Bourdieu (1998d) como capital social. O
conceito de capital social refere-se ao conjunto de rela¢des sociais (amizades,
lacos de parentesco, contatos profissionais etc) mantidas pelo individuo, sob
determinadas posicGes sociais. Através dessas relacdes o sujeito pode se fa-
vorecer através de beneficios materiais, obtengao de um emprego, ou mesmo
de beneficios simbdlicos, por exemplo, prestigio decorrente da participacdo
em circulos sociais dominantes.

No que se refere a este capital, nesse estudo se verificou que as
relagGes sociais mantidas ficam limitadas, principalmente a familia, colegas
de escola e colegas de trabalho, ja que os estudantes trabalham de dia e
estudam a noite. Geralmente, as pessoas com quem se relacionam possuem
fragil capital cultural incorporado e/ou objetivado. As familias, em sua maioria,
trabalham em olarias.

Considerou-se relevante abordar o capital econémico, cultural e
social desses estudantes, para uma compreensdo contextualizada de suas
expectativas profissionais e de estudos frente a conclusdo na Educagdo Basica.
Estas ndo sdo intrinsecas ao individuo, mas sim fruto de sua socializacdo em
determinado contextos e praticas sociais.

Os jovens frente a conclusao do Ensino Médio e o imperativo do trabalho

As aspiracGes, disposicdes e expectativas futuras com relacdo aos
estudos e trabalho de cada individuo podem ser bastantes distintas conforme
sua posicdo social, socializagdo, habitus e composi¢do dos capitais economi-
co, cultural e social. As condi¢Ges objetivas, principalmente econGmicas e
culturais, e seus reflexos na subjetividade, podem ser considerados fatores
de peso para que o individuo ndo almeje ir além dos limites percebidos como
os compativeis ao seu circulo social e ethos de classe. Certas estratégias sao

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 31, Ano 17, N2 1, p. 237-259, jan./jun., 2019

250



FARIA, R. M.; SILVA, E. P.

consideradas mais seguras e rentaveis, e outras, mais arriscadas. Um dos alu-
nos, filho de proprietario e trabalhador de olaria, representou o ingresso na
faculdade como “arriscada”:

Porque eu vou ser bem sincero pra vocé, porque a pessoa, que
nem a minha familia, a pessoa que termina e vai pra faculdade,
pra depois tentar arrumd um emprego... Entdo, eles optam pela
olaria, porque ndo é uma renda ruim, mas também néo é uma
renda boa... estdvel. Boa..., dd pra vocé viver sossegado. Entéo
eles optam por ficar aqui. Vocé faz a faculdade, s6 que tem muita
concorréncia. E muito melhor um passarinho na mdo que dois
voando. Ninguém vai querer arriscar sendo que td com a certeza
na mdo (LUCAS, 18 ANOS, 2011).

Trata-se de situagdo diferente da de jovens de classes medias-alta
ou elite, cujas condi¢des de capital econémico, cultural e social para adotar
estratégias de maior custo e tempo de formacdo sdo mais promissoras (e,
comparativamente as classes médio-baixa e populares, de investimento relativo
inferior ao padrdo de renda). Para as classes populares ou médio-baixas o risco
do investimento e até mesmo o conhecimento para fazé-lo, sdo, respectivamen-
te, maiores e menores. Isto 0os coloca numa posigao de inseguranga e forjam
praticas sociais com base numa espécie sui generis de calculo, ndo exatamente
racional, e muito menos matematico. Trata-se de um senso pratico que forma
e conforma o habitus, de forma a manter uma tendéncia de (re)producdo das
disposic@es interiorizadas e da posicao social (BOURDIEU, 1980; 1983; 2008).
Caso encontrem muitos obstaculos, dificilmente terdo condi¢des de tracar
novas estratégias e fazer novos investimentos. Assim, ter “um passarinho na
mao”, é relatado como melhor do que “dois voando”, ou seja: continuar tra-
balhando naquilo que ja é “garantido”, no caso na olaria, torna-se a alternativa
gue se coloca como a efetivamente factivel, subjetiva e objetivamente.

Com base nos dados coletados por meio do questiondrio constatamos
um numero reduzido de alunos que pretendiam dar continuidade aos estudos,
como demonstrado na tabela a seguir.

Tabela 3: Expectativas com relagdo aos estudos

Pretensdo de continuidade de estudos Percentis

Ingresso no Ensino Superior a Distancia 0%

Ingresso no Ensino Superior Presencial 14,5%
Ingresso no Ensino Técnico 0%
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Ingresso num trabalho e cursinho pré-vestibular 28,5%
Ingresso num trabalho ou estagio e no Ensino Superior 0%
Ingresso num trabalho ou estagio e no Ensino Técnico 14,3%
Ingresso num trabalho ou estagio e no Ensino Superior a 47%
distancia ’
Ingresso num trabalho 38%

Fonte: FARIA (2011, p.73)

Constatamos que a op¢do de ingresso tdo somente no trabalho foi
a mais assinalada pelos alunos pesquisados, correspondente a 38% deles.
Mesmo a segunda opgdo mais assinalada, feita por 28,5% dos estudantes, que
consistia em ingressar num cursinho pré-vestibular, também estava atrelada
ao trabalho. Somando-se, ainda, todas as op¢des em que o ingresso em um
trabalho aparece, a porcentagem de alunos que as assinalaram foi de 85,5%. E
aintencao de continuar somente estudando, com ingresso no Ensino Superior,
foi indicada por somente 14,5% dos estudantes.

Em entrevista posterior com uma das alunas, um ano apds ter con-
cluido o Ensino Médio, obtivemos a informacdo de que apenas dois de seus
colegas teriam dado continuidade aos estudos, em Ensino Técnico. Todos os
demais estariam apenas trabalhando. Tal informacao, a despeito de poder
possuir eventual imprecisao, ndo deixa de expressar, por outro lado, as repre-
sentagdes desta aluna sobre seus colegas de sala, ou seja, seu universo social
de pertenga, valores e crengas.

O depoimento de outra estudante fornecido ainda quando estavam
frequentando a escola, também mostra as mesmas impressoes:

(E): E suas amigas da sala, o que querem fazer o ano que vem? /
(A5): Olha, acho que a maioria vai acabar ndo fazendo nada, viu?
(...)/ (E): Porque vocé acha isso? / (A5): Ah, acho que porque os
pais ndo incentivam muito, nGo déo muito apoio... E, querem,
mas ndo correm atrds, nGo procuram as coisas, acaba passando
o tempo. Pode até ser que o ano que vem, eles fagam, mas eu
acho que ndo... Fala que tem vontade, que quer fazer, mas néo
procuram saber onde tem, como €, ndo correm atrds (VANESSA,
17 ANOS, 2011).

Conforme Bourdieu (1998b), a expectativa e a atitude perante o futuro
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escolar sdo constituidas sob a influéncia do ethos de classe e de disposicGes
relacionadas as dimensdes objetivas e subjetivas. O nivel cultural, as condi¢des
financeiras e a opinido familiar influenciam as formas de pensar de cada um
e suas prospeccoes. As estratégias de escolarizacdo e as praticas sociais a elas
relacionadas sdo uma espécie de fruto da herancga social, cultural, simbdlica
e econdmica. As decisGes que cada sujeito toma frente a continuidade dos
estudos e de insergao (ou permanéncia) no trabalho (precario, rudimentar)
tendem a ser reflexo da classe social e de seu senso pratico. A posicdo social
tende a pré-estabelecer expectativas de ingresso ou ndo no ensino superior
e/ou de inser¢des mais ou menos promissoras no trabalho. As causalidades
(im)provaveis e chances dos individuos de classes média e populares tendem
a ser dificultadas, pois: “(...) as criancas dessas classes sociais que, por falta
de capital cultural, ttm menos oportunidades que as outras de demonstrar
um éxito excepcional devem, contudo, demonstra-lo para chegar ao ensino
secundario” (BOURDIEU, 1998b. p.50).

Nesse contexto, é que o trabalho surge como uma alternativa su-
postamente de menor risco de fracasso e de maior valor em detrimento dos
estudos, sendo encarado como algo fundamental na vida dos estudantes. A
ideia de ndo trabalhar é rechacada, e até mesmo ridicularizada, como pode
ser visto nas falas abaixo.

(A4): A minha irmé@ de quatorze é irresponsadvel, diz que tem
vontade de trabalhar, mas nunca que vai trabalhar na olaria.
Aquela Id ¢ madame (DENISE, 17 ANOS, 2011).

(E): Vocé tem irméos?/ (A5): Tenho duas, uma de 9 e outra de
11 anos/ (E): E elas ajudam sua mée?/ (A5): Assim, a mais nova
é mais agitada. As vezes ela pega e fala: “oh méde, vou ajudar

A7

vocé”. E vai ld e lava a louga. Agora minha outra irmd, que ja
td na hora de ajudar alguma coisa, fica Id naquele lenga-lenga
(CINTIA, 16 ANOS, 2011).

Através dos termos “madame” ao referir-se a irma de quatorze anos
gue nao queria trabalhar na olaria e “lenga-lenga” ao referir-se a irma de onze
anos que ndo queria ajudar a “lavar louga” em casa, percebe-se valores que
concebem o trabalhar como essencial e a naturalizagdo de sua suposta inevi-
tabilidade. Esses valores sdao incorporados pelos alunos no decorrer de suas
vidas. E consideramos que estes incorporam, mutatis mutandis, pois em um
nivel de escolarizacdo distinto do de seus pais, as disposi¢des de valorizacao
do trabalho desde idade escolar. H4 um arraigado imperativo categérico em
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relacdo ao trabalho. Este é revestido de um simbolismo no qual é percebido
como atividade divorciada de uma postura “lenga-lenga” ou da posic¢do social
de uma “madame”.

Essa transmissdo do habitus pode ser depreendida do seguinte relato
da diretora:

O bairro essencialmente é constituido de oleiros. Entdo os alunos,
desde que nascem, jd sGo assim, uma olaria familiar, que eles
trabalham desde pequenos com os pais. Entdo, metade do peri-
odo frequentam a escola e jd outra parte [outro periodo] jd sGo
aproveitados na olaria. Entéo é a produgdo familiar, os oleiros.
Tem bastante caminhoneiros também, aqui, e os filhos também
jd vdo seguindo os pais, sdo proprietdrios de caminhdes, fazem
transporte de tijolos, dgua. E os alunos do noturno trabalham o
dia todo e vem pra aula a noite, sdo todos trabalhadores (DIRE-
TORA DA ESCOLA, 2011).

Nesse sentido, a forca de trabalho oleira vai sendo reproduzida no
interior da prépria olaria, reforcando o carater sdcio-hereditario desta ativi-
dade laboral, o que vai ao encontro do que argumenta Bourdieu (1998a) ao
argumentar que nossas pretensas escolhas sdo sempre pré-estabelecidas pelo
nosso modo ou estilo de vida e pelas condi¢Oes objetivas dos diferentes capitais.

O autor se remete ainda aos ritos que tendem a estereotipar indi-
viduos e grupos, na medida em que suas caracteristicas e praticas tendem a
ser percebidas como natural e ndo como social e culturalmente construidas.
Assinala ainda que supostas escolhas dos individuos sdo invariavelmente im-
postas e inculcadas sob determinadas matrizes ritualisticas e simbdlicas que
forjam uma aceitac¢do tacita de ndo escapar ao qué, de certa forma, ja estava
pré-destinado.

Forja-se a aceitagdo de intensas e extensas rotinas de trabalho mes-
cladas as atividades de estudo, evidenciada no relato a seguir:

(A6): Eu levanto as cinco e meia, me apronto... Entdo, das seis as
onze horas, eu trabalho na olaria. Depois volto as onze horas...,
tem que andar bastante, acho que séo uns dois quilémetros,
af eu vou de bicicleta. Ai, depois, as onze horas, eu volto. Fago
trabalho de escola, mexo no computador, como, tomo banho e
vou pro outro servigo. Eu entro meio dia. E do meio dia ds seis e
meia, eu trabalho no consultdrio. Dai, jé levo todo meu material
pro outro servigo. Saio de Id as seis e meia e venho direto pra cd
[escola]. Ai chego em casa umas onze, onze e meia. Moro a trés
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quilémetros da escola (...). A eu jd adianto trabalho, quando
tem pra fazer... Eu vou dormir tarde, meia noite, meia noite e
vinte (E): E seu fim de semana? Como é? Vocé tem periodo de
descanso?/ (A6): Olha, eu tenho porque eu deixei um servigo.
Porque eu trabalhava numa padaria de domingo, né? No sdba-
do eu trabalho das oito as duas no dentista, e no domingo eu
trabalhava na padaria. Entrava as seis horas e saia ao meio dia
(VIVIAN, 18 ANOS, 2011).

E ao falar sobre os estudos, revelou dificuldades de leva-los a cabo:

(E): Vocé gosta da escola?/ (A6): Eu gostava mais. Acho que chega
no terceiro ano e dd aquela... Porque parece que vocé vem pra
escola, tem aquela vontade de estudar, s6 que td cansado, do
trabalho... cansa muito. Que nem antes..., ndo faltava um dia
da escola./ (E): Vocé se considera uma boa aluna?/ (A6): Olha,
eu recai bastante... Histdria era a unica matéria que nunca tinha
tirado uma nota vermelha, e esse ano eu tirei... Eu nunca tinha
tirado, eu sé tirava dez./ (E): E por que vocé acha que tirou essa
nota?/ (A6): Ah, porque eu até falei pra professora, eu levo tudo
minhas coisas no meu servigo e fico ld estudando, mas sabe
quando parece que ndo entra? NGo sei..., essas coisas de Guer-
ra-Fria, ndo entra na minha cabeca... (VIVIAN, 18 ANOS, 2011).

E, imediatamente apds falar sobre o que gostaria de fazer ao concluir
o Ensino Médio, rechacou prontamente seu desejo, sob a forja de seu senso
pratico de ndo estar ao seu alcance:

(A5): Bom, se eu ndo tiver condigbes de fazer, assim, uma facul-
dade, porque eu queria fazer alguma coisa de Medicina, mas
como num td ao meu alcance, né? Porque eu teria que prestar
um vestibular pra ganhar metade da bolsa... ou entdo fazer
Biologia, mexer com bicho, sabe? Mas sendo, acho que eu vou
fazer esses cursos de secretdria, auxiliar de dentista, sabe? Essas
coisas mais simplinhas. /(E): E o que vocé acha que vai fazer o
ano que vem?/ (A5): Ou auxiliar de dentista ou massagista, ndo
lembro o nome (VIVIAN, 18 ANOS, 2011).

Tais depoimentos exemplificam os ritos do cotidiano e da situagdo dos
estudantes trabalhadores de olaria, destino esse que acaba por ser cultural-
mente imposto. Sem percebé-lo, todavia, tendem a naturalizar sua condigado.
Os ritos assim assumem funcdo de legitimar e consagrar. Os alunos por nos
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abordados possuem uma vida marcada pelo trabalho (desde cedo para muitos)
e ndo pelos estudos, assim como foi a vida dos proprios pais.

Diante de todo exposto, pode-se compreender que a escolha pri-
mordial pelo trabalho, feita pelos alunos do noturno do Ensino Médio, de
uma escola localizada em regido periférica, tem relacdo com o que argumenta
(BOURDIEU, 1998b), ao indicar que através do acimulo histérico de experién-
cias de éxito e fracasso escolar, os grupos sociais constroem um conhecimento
pratico relativo ao que é possivel ou ndo de ser alcancado pelos seus membros
de dentro da realidade social concreta, na qual eles agem buscando as formas
(supostamente) mais adequadas de fazé-lo, em certa medida adequando os
seus investimentos, concretos e subjetivos, a um senso pratico das chances
de éxito.

Consideracgoes finais

Ao abordar a ampliagdo do acesso escolar, Bourdieu (1998b) relativiza
suas potencialidades e considera a possibilidade de reconfiguracdo de novas
formas de reproducdo das desigualdades sociais. Individuos cujos capitais
cultural, econémico e social se diferem dos da elite e dos de classe média-alta,
podem se inserir em novos patamares educacionais, mas sem que isto impli-
gue em efetiva reducdo de desigualdades sociais. Ou ainda, como apontamos,
podem ndo ter parametros e disposi¢des interiorizadas suficientes para langar
mao de estratégias de formacdo e trabalho que lhes possibilite reverter, de
forma mais efetiva, sua condicdo social (simbdlica e concreta) inferior as do
gue ocupam posi¢des sociais dominantes.

Nesse contexto, por mais que se intencione, ao menos no patamar
dos objetivos (oficiais) proclamados, democratizar o acesso ao ensino (médio;
superior), ndo se extinguird a correlagdo entre as desigualdades sociais, so-
bretudo culturais, e as desigualdades internas ao sistema de ensino. Através
desse estudo, pode-se perceber que, por detras da aspiracdo e da estratégia de
cada estudante, estdo suas vivéncias e experiéncias, seu modo e estilo de vida,
seus valores e habitus que, no caso dos alunos da escola da zona periférica, é
voltado especialmente para o trabalho. Procuramos relacionar este imperativo
ou ethos do trabalho a determinadas condi¢des objetivas familiares e a deter-
minadas formas de perpetuacdo de praticas sociais que se pautam num senso
pratico, e que os situa no limiar do realismo e conformismo. Dentre o conjunto
dos diferentes capitais, enfatizamos a relevancia do capital cultural, aliados
aos referidos valores, estilos de vida e posi¢do social, concretos e simbdlicos,
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na (con)formacdo de suas estratégias e expectativas de formacgdo e trabalho.

Explicitamos que a maior parte dos pais desses alunos teve um his-
térico de vida marcado pela interrupc¢do dos estudos e ingresso prematuro no
trabalho — a maioria ainda quando criang¢as. Muitos trabalhavam nas olarias e
outros nas rogas e lavouras. O trabalho sempre foi encarado de modo naturali-
zado por eles, que, por sua vez, acabam por transmitir as geragdes mais novas,
mais por vias indiretas que diretas, através das vivéncias e relagdes didrias, um
habitus voltado essencialmente para o trabalho.

O espaco social e a configuragdo de praticas sociais delimitadas no
territorio periférico influenciam a constituicdo da identidade e, por conseguinte,
das expectativas norteadas pelo senso pratico. As gera¢des mais velhas, com
baixa escolaridade, acabam por enxergar, e sobretudo a praticar, o trabalho
(precoce), atividade significada como a melhor alternativa para se manter. A
posicdo social de classe média ou média-baixa em que a maior parte se encontra
foi devido ao trabalho arduo e ndo a escolarizagdo. Orgulham-se de seus filhos
por terem mais estudos, por vezes verbalizam que o “estudo é tudo”, mas de
forma implicita transmitem, com maior forga simbdlica, para seus filhos, que
o trabalho é a atividade primordial a ser realizada. Seus anseios de superacado
da escolariza¢do abortada sdao, em certa medida, projetados para seus filhos,
mas até certo limite assumidos por esses. As geracdes mais novas das familias
de oleiros do interior paulista por vezes chegam até mencionar a vontade de
dar continuidade aos estudos, mas sempre com certa desconfianca. Mas, no
limite, tendem a adotar a estratégia que lhes é apresentada e interiorizada
como mais segura ou menos arriscada: continuar somente trabalhando, ja que
“melhor um passarinho na mao, que dois voando”, ou a optar por cursos de
menor prestigio, por “coisas mais simplinhas”, percebidas como mais factiveis.

Conclui-se, assim, que embora possam existir discursos e prospec-
¢Oes favoraveis aos estudos, sua concretizacdo e/ou continuidade lhes parece
custosa e improvavel, em funcdo do conjunto dos capitais e de suas disposi-
¢Oes interiorizadas. Apontamos, assim, para alguns limites da inclusdao escolar
guando se ignoram tais determinantes, ou ainda, quando a inclusao nao se
articula a um conjunto mais amplo de politicas de emprego, de renda e de
desenvolvimento urbano e social.
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