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RESUMO: As universidades estaduais definem seus proprios regulamentos sobre o
sistema de cotas, os quais sdo semelhantes ao que determina a Lein212.711/12,
lei federal considerada marco fundamental para a politica de cotas. O objetivo
central da pesquisa consistiu em verificar o desempenho dos candidatos cotistas
no concurso vestibular para ingresso no curso de Pedagogia ofertado a distancia
pela Universidade Estadual de Maringd (UEM) no ambito do Sistema Universi-
dade Aberta do Brasil (UAB) em 2015. Por meio de uma pesquisa bibliografica
e quantitativa, discorremos sobre os aspectos legais da modalidade a distancia
e a politica de cotas sociais, especialmente no referido concurso vestibular. Por
meio de informagdes disponiveis na pdgina virtual da Comissdo do Vestibular
Unificado (CVU) da UEM, aferimos o desempenho dos candidatos e o nimero de
vagas ndo preenchidas pelos candidatos declarados cotistas em 17 (dezessete)
polos de apoio presencial. Verificamos que muitas vagas destinadas aos cotistas
ficaram ociosas, bem como as dos ndo cotistas. Houve inimeras reprovas tanto
de candidatos as vagas universais como do Sistema de Cotas Sociais. Na maioria
dos casos, o desempenho dos candidatos cotistas nas areas do conhecimento foi
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inferior quando comparado aos nao cotistas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgdo a distancia, concurso vestibular, cotas sociais, Uni-
versidade Aberta do Brasil, pedagogia.

ABSTRACT: The state universities define their own regulations on the quota system,
which are similar to what is established by the Law No. 12.711 / 12, a federal law
considered a major limestone for quota policy. The main objective of the research
was to verify the performance of the quota candidates in the entrance examination
in the Pedagogy course offered at a distance by the State University of Maringa
(UEM) within the scope of the Open University System of Brazil (UAB) in 2015. By
means of a bibliographical and quantitative research, we speak about the legal
aspects of the distance modality and the policy of social quotas, especially in the
aforementioned entrance examination contest. By means of information available
on the UEM Unified Vestibular Commission (CVU) website, we have benchmarked
the performance of the candidates and the number of unfilled vacancies by the
candidates declared quota holders in 17 (17) poles of face-to-face support. We
have found that many vacancies for quota holders were idle, as well as those for
non-quota holders. Numerous candidates have flunked, not only candidates for
universal vacancies, but also those of the Social Quota System. In most cases, the
performance of the quota holders in the areas of knowledge was lower when
compared to that of non-quota holders.

KEYWORDS: Distance education, entrance examination contest, social quota sys-
tem, Open University of Brazil, pedagogy.

Introducgao

O artigo 12 da Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012, dispde que as
instituicdes federais de educacgdo superior devem reservar, em cada concurso
vestibular, por curso e turno, 50% (cinquenta por cento) das vagas de ingresso
nos cursos de graduagdo para estudantes que cursaram o ensino médio in-
tegralmente em escolas publicas. No pardgrafo unico do artigo consta: “50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de
familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo
e meio) per capita” (BRASIL, 2012a).

As instituicOes publicas de ensino superior que nao sejam federais
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sdo dispensadas de seguir as normas estabelecidas pelo MEC para a reserva
de vagas para estudantes declarados pretos, pardos, indigenas, com alguma
deficiéncia e que tenham realizado seus estudos integralmente em escolas
publicas.

As acOes afirmativas visam reduzir ou corrigir problemas publicos
relacionados a educacgdo, saude, seguranca, entre outros que, ao longo do
tempo, impediram que, em condig¢Oes de igualdade, grupos sociais tivessem
acesso a direitos fundamentais do cidaddo, No caso das cotas sociais, estas
se destinam a proporcionar o acesso de cidad3aos de classes sociais desprivi-
legiadas economicamente as instituicbes publicas de ensino superior (IPES).

No Brasil, a educacdo a distancia foi oficializada a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN) — Lei n? 9.394/96.

Em 2005, com o Decreto N2 5.622, que revogou o Decreto N2 2494/98,
foram regulamentados o art. 80 da LDBEN n29.394/96 e estabelecidos os atos
para credenciamento e funcionamento dos cursos na modalidade a distancia.
Em seus termos, o processo de ensino e aprendizagem na modalidade educa-
¢do a distancia deveria ocorrer por intermédio das tecnologias de informacdo
e comunicacdo (TICs), de modo que professores e alunos pudessem interagir,
bem como realizar as atividades pedagdgicas propostas em diferentes espacos
e tempos (BRASIL, 2005a). O Decreto 5.622/05 foi revogado pelo Decreto n?
9.057 de 25 de Maio de 2017 que estabelece em seu art. 62: “Compete ao
Ministério da Educac¢do, em articulagdo com os orgdos e as entidades a ele
vinculados o credenciamento e o recredenciamento de instituicdes de ensino
dos sistemas de ensino federal, estaduais e distrital para a oferta de educagao
superior na modalidade a distancia” (BRASIL, 2017a).

Com o propdsito de expandir e interiorizar o ensino superior no Brasil,
por meio do Decreto 5.800/06, foi instituido o Sistema Universidade Aberta
do Brasil — UAB. Tal expansao foi viabilizada por meio de polos de apoio pre-
sencial que funcionam como unidades operacionais nas quais sao realizadas
as atividades pedagdgicas e administrativas referentes aos cursos e programas
oferecidos na modalidade a distancia por instituicdes publicas (BRASIL, 2006a).

O levantamento dos dados foi realizado na pagina virtual da Comissao
Central do Vestibular Unificado (CVU) da UEM, onde constam os critérios para
ingresso nos cursos de graduac¢do na modalidade EaD e presencial, bem como
informacdes sobre o desempenho dos candidatos nos concursos vestibulares
realizados pela universidade.

Apresentamos os resultados da pesquisa quantitativa referente ao
desempenho dos candidatos cotistas no Concurso Vestibular de 2015 para in-

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 30, Ano 16, N2 2, p. 15-37, jul/dez., 2018

17



FERNANDES, A. H.; COSTA, M. L. F.

gresso no curso de Pedagogia EaD nos 17 (dezessete) polos de apoio presencial
pela UEM no ambito da UAB. Ao relatar o desempenho dos candidatos decla-
rados cotistas, procuramos averiguar em que medida a politica de cotas sociais
tem contribuido para o acesso ao ensino superior. Para tanto, realizamos uma
comparagdo entre o desempenho dos declarados cotistas e o0 dos ndo cotistas,
o que foi possivel porque, na pagina virtual da Comissado do Vestibular Unificado
(CVU), constam todos os dados referentes ao desempenho dos candidatos.
Consideramos necessario verificar se realmente as a¢bes afirmativas
e, em particular, o Sistema de Cotas Sociais tém atingido os objetivos propos-
tos e se a maioria das vagas destinadas aos declarados cotistas é preenchida,
avaliar seu desempenho em relacdo aos demais candidatos (ndo cotistas) e,
consequentemente, analisar as possiveis causas desses resultados.

Democratizacao do ensino superior a distancia no Brasil

A educacgdo a distancia (EaD), enquanto modalidade educacional, foi
oficializada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN)
n29.394, de 20 de dezembro de 1996. Reconhecendo a EaD como modalidade
de ensino, a referida lei promoveu novas diretrizes para, sobretudo, democra-
tizar o ensino superior no pais na perspectiva da qualidade. O § 12 do artigo
80 estabelece: “A educacgdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, serd oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela
Unido” (BRASIL, 1996).

Em 2005, foi promulgado o Decreto n25.622, que revogou o Decreto
n2 2.494/98 e regulamentou os artigos 80 e 81 da LDBEN n2 9.394/96. Sobre
o credenciamento das IES para oferta de cursos na modalidade a distancia.

Em agosto de 2007, a Secretaria de Educacao a Distancia (SEED) do
MEC, extinta em 2011, publicou os Referenciais de Qualidade para Educagao
Superior a Distancia, explicando que esse documento era “[...] um referencial
norteador para subsidiar atos legais do poder publico no que se referem aos
processos especificos de regulacdo, supervisdao e avaliacdo da modalidade
citada” (MEC/SEED, 2007).

Embora a UAB tenha sido transferida para a Coordenacdo de Aper-
feicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) por meio da Portaria MEC
n2 318 de 02 de abril de 2009, a SEED continuou existindo até 2011, quando
foi extinta.

Dourado (2008) destaca que é preciso “[...] romper com a dicotomia

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 30, Ano 16, N2 2, p. 15-37, jul/dez., 2018

18



FERNANDES, A. H.; COSTA, M. L. F.

entre ensino presencial e ensino a distancia que, no caso brasileiro, tem con-
tribuido para posi¢cdes extremas de “fetichizacdo” ora do ensino presencial,
orado ensino a distancia” (DOURADO, 2008, p. 910). Corroborando essa ideia,
Knupell (2013) ressalta que a EaD ndo visa substituir a modalidade presencial
nem resolver os problemas educacionais, tais como: garantir a permanéncia
dos discentes e oportunizar maior nimero de vagas com menor custo, descon-
siderando a qualidade dos cursos ofertados. Nesse sentido, podemos inferir
gue os problemas cronicos da educagao ndo sdao peculiares a uma modalidade
especifica, EaD ou presencial. A EaD ndo é uma modalidade destinada a solu-
cionar todas as questdes inerentes a educacdo e sim uma forma de ampliar o
acesso ao ensino superior de qualidade.

Em 11 de margo de 2016, por meio da Resolucdo n2 1, o Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Superior (CNE/CES) estabeleceu
diretrizes e normas para a oferta de programas e cursos de educagao superior
a distancia e regulamentou os itens constantes nos Referenciais de Qualidade.

O Decreto n? 9.057, de 25 de maio de 2017, revogou o Decreto
5622/05 e regulamentou o art. 80 da LDEBEN 9.394/96 no que tange a edu-
cagdo basica e ao ensino superior, ofertados a distancia. Em seu Artigo 12
estabelece que as InstituicGes Publicas de Ensino Superior (federais, estaduais
e distrital) que ndo sejam credenciadas para ofertar “[...] cursos superiores
na modalidade a distancia ficam automaticamente credenciadas, pelo prazo
de cinco anos, contando do inicio da oferta do primeiro curso de graduacao
nesta modalidade, condicionado a previsdo no Plano de Desenvolvimento
Institucional (BRASIL, 2017a).

O Artigo 11 estabelece que “As instituicdes de ensino superior pri-
vadas deverdo solicitar credenciamento para a oferta de cursos superiores na
modalidade a distancia ao Ministério da Educacdo”. Em seu § 22 dispbe que:
“E permitido o credenciamento de instituicdo de ensino superior exclusiva-
mente para oferta de cursos de graduacdo e de pds-graduacao lato sensu na
modalidade a distancia” (BRASIL, 2017a).

Em 20 de junho de 2017, por meio da Portaria n2 11/2017, foram
estabelecidas normas de credenciamento das IES para a oferta de cursos de
graduagdo e pds-graduagdo lato sensu a distancia, conforme previsto no De-
creto n? 9.057/17. Além disso, foi autorizado o estabelecimento de parceria
entre as IES credenciadas, conforme o Artigo 48 da referida portaria.

Art. 48 A oferta de cursos superiores a distancia admitira regime
de parceria entre as IES credenciadas para educagdo a distancia
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e outras pessoas juridicas, preferencialmente em instalagdes da
instituicdo de ensino, exclusivamente para fins de funcionamento
de polo de EaD, respeitando o limite da capacidade de atendi-
mento de estudantes (BRASIL, 2017a).

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi instituido pelo
Decreto n25.800, de 8 de junho de 2006, com a finalidade de expandir e inte-
riorizar a educagdo superior publica no pais, sendo os polos de apoio presencial
o braco operacional de politicas e programas governamentais. O polo, local
onde os alunos realizariam as atividades presenciais, dentre as quais a avalia¢ao,
seria dotado de recursos humanos (coordenacao de polo, secretaria, técnicos
administrativos e de informatica, etc.) e de recursos fisicos (laboratdrios de
informatica e de experimentos, biblioteca e outros).

O Sistema UAB foi implementado com o objetivo de ofertar e ampliar
0 acesso ao ensino superior nas diferentes regides do pais por intermédio da
EaD. A prioridade era a oferta de licenciaturas e de formacao inicial e conti-
nuada aos professores da educacdo bdsica, de modo a atender a demandas
especificas de formacdo de professores.

Por se tratar de um projeto complexo e desafiador, o Sistema UAB
demanda estrutura fisica, humana e tecnoldgica. A mera ampliacdo do niumero
de vagas ndo é capaz de garantir a permanéncia e a qualidade nos cursos ofer-
tados. Luckesi (2001, p. 42) pontua que “[...] é preciso ter acesso e permanéncia
em algo de qualidade satisfatoria. Ndao é qualquer arremedo de ensino que
interessa, mas sim o ensino de boa qualidade”. Corroborando tal afirmativa,
Dourado (2008, p. 911) assinala que “[...] é preciso expandir as matriculas e, ao
mesmo tempo, otimizar a capacidade instalada, contratar novos professores,
melhorar a infraestrutura das instituicGes, entre outros”. No mesmo sentido,
Pimentel (2013) pontua que indmeros desafios se apresentam na formagdo de
professores oferecida pelo programa UAB, especialmente porque se trata de
uma nova conjuntura educacional. Em face da demanda de recursos fisicos e
humanos que sejam capazes de garantir o acesso e a permanéncia dos alunos
nos cursos superiores ofertados na modalidade a distancia, faz-se mister o
apoio e o investimento de todas as esferas governamentais.

O MEC e seus parceiros, quais sejam, as prefeituras municipais em
sua maioria e, em alguns casos, os governos estaduais, sdo mantenedores dos
polos de apoio presencial. Estes devem assinar o Termo de Compromisso e Res-
ponsabilidade para que seja garantidos a infraestrutura fisica, tecnoldgica e os
recursos humanos dos cursos aprovados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
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de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e ofertados pelas institui¢des publicas de
ensino superior (IPES). O Termo de Compromisso veicula as obrigacées das IPES
proponentes no sentido de realizar visitas in loco para verificar as condi¢es
imprescindiveis de infraestrutura (laboratérios de informatica com acesso a
internet, biblioteca, laboratérios pedagogicos, entre outros), bem como para
orientar no que for necessario (COSTA, 2013).

Por meio da Portaria MEC n2 318, de 02 de abril de 2009, foi transferi-
da a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a
operacionalizagdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). Foi estabe-
lecido também que a Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED do Ministério
da Educacdo deveria fornecer os dados e as informacgdes, especialmente sobre
os recursos materiais e humanos a CAPES. No artigo 12 dessa portaria consta:
“0O Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, instituido pelo Decreto n?
5800, de 08 de junho de 2006, no ambito do Ministério da Educacdo, sera
operacionalizado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES.”

A interiorizagdo e a democratizacdo do ensino superior foram reali-
zadas por meio das instituigdes publicas vinculadas ao Sistema Universidade
Aberta do Brasil. Por meio da EaD, ampliou-se o niumero de vagas nas IES
publicas que procuram garantir o acesso e a permanéncia dos alunos nos
cursos ofertados. Depreendemos, portanto, que a EaD tem contribuido para
0 acesso de pessoas geralmente impossibilitadas de frequentar e/ou custear
um Curso superior.

A politica nacional de cotas no ambito nacional

As politicas de cotas sdo adotadas pelas IES estaduais e federais a fim
de assegurar 0 acesso ao ensino superior para alunos provenientes de grupos
considerados desprivilegiados ao longo do tempo no que tange as questées
econdmicas e aos direitos sociais. Em se tratando das IFES, o MEC estabelece
gue sejam reservadas vagas nos concursos vestibulares para estudantes de-
clarados pretos, pardos, indigenas e com algum tipo de deficiéncia, bem como
para aqueles oriundos de escolas publicas.

Em relacdo a politica de cotas sociais, objeto desta pesquisa, o MEC
determina que as IFES disponibilizem vagas para estudantes que cursaram inte-
gralmente o ensino médio em instituicdes publicas e cujo grupo familiar receba
uma renda mensal inferior ou igual a um salario e meio por cada membro.
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Filho (2016, p. 79) denomina as cotas sociais como “[...] programas de
acdo afirmativa que sdo instituidos com o objetivo de criar vagas especificas,
via de regra, na area da educacdo superior, para pessoas que pertencem as
classes socioecondmicas mais baixas”. As acOes afirmativas tém a finalidade
de resolver ou amenizar problemas inerentes a educagdo, saude, seguranca,
entre outros problemas publicos.

Marco fundamental para a politica de cotas, a Lei 12.711, de 29 de
agosto de 2012, dispGe sobre a reserva de vagas nas universidades federais e
instituicGes federais de ensino técnico de nivel médio. No tocante aos cursos
técnicos de nivel médio ofertados por instituicdes federais, o artigo. 42 deter-
mina que os estudantes sejam egressos do ensino fundamental e que esse
nivel tenha sido cursado integralmente em escola publica (BRASIL, 2012a).

Em 2016, a Lei n212.711/12 foi alterada pela Lei n? 13.409, que
determina que as IFES, bem como as institui¢cdes federais que ofertam cursos
técnicos em nivel médio, reservem vagas também para pessoas com deficiéncia,
além dos declarados pretos, pardos e indigenas:

[...] em proporgdo ao total de vagas no minimo igual a proporgdo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populagdo da unidade da Federagdo onde estd instalada a ins-
tituicdo segundo o Ultimo censo da Fundacao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL, 2016).

Sobre as vagas remanescentes nos cursos superiores das IFES, a Lei
12.711/12 prescreve que, caso as vagas ndo sejam preenchidas, “[...] segun-
do os critérios estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes
deverao ser completadas por estudantes que tenham cursado integralmente
o ensino médio em escolas publicas” (BRASIL, 2012a). O mesmo critério é
estabelecido para os cursos técnicos de nivel médio das instituicdes federais,
nos quais os alunos devem ser egressos do ensino fundamental realizado tdo
somente na esfera publica.

As universidades estaduais, bem como as demais IES ndo federais,
sdo dispensadas de seguir a Lei de Cotas n? 12.711/12, visto que se trata de
uma lei federal. No entanto, essas IES adotam politicas semelhantes.

Brandado (2005) informa que o debate sobre as cotas como forma de
ingresso nas universidades publicas teve inicio em meados da década de 1990
e prossegue até os dias atuais. O autor descreve as primeiras universidades
que adotaram o Sistema de Cotas no Brasil:
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Ao ser publicado, em meados do més de fevereiro de 2003,
o resultado do vestibular da Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ) reacendeu a polémica sobre a adogdo ou ndo
de cotas pelas universidades publicas brasileiras. Isso porque
a legislacdo estadual que definiu os critérios para o ingresso
nas universidades estaduais fluminenses (UERJ e Universida-
de Estadual do Norte Fluminense — UENF) permitia, naquele
momento, que até 90% das vagas dessas universidades fossem
preenchidas pelo sistema de cotas, ou seja, quase a totalidade
das vagas de todos os cursos dessas universidades poderia vir
a ser preenchida por alunos oriundos das escolas publicas de
ensino médio e/ou alunos que se autodeclarassem negros ou
pardos (BRANDAO, 2005, p. 1).

Em 1999, o Senado Federal aprovou o projeto de lei n2 298/99 que
determinava a reserva de 50% das vagas ofertadas pelas universidade publicas
para estudantes que tivessem cursado integralmente os ensinos fundamental
e médio em institui¢cdes publicas. A referida lei considerava que a maioria dos
alunos que cursava toda a educacao basica em escola publicas era oriunda das
classes sociais menos favorecidas (BRANDAO, 2005). Ainda conforme o autor,
um projeto de lei com essa caracteristica visa “[...] corrigir o descaso e a ausén-
cia, nos ultimos 30 anos, de investimentos publicos adequados e suficientes,
destinados a melhoria da qualidade de ensino das escolas publicas de ensino
fundamental e médio no Brasil (BRANDAO, 2005, p. 57).

Benjamin (2002, p.13) assinala que seria mais adequado “[...] garan-
tir uma escola publica universal, gratuita e de boa qualidade, onde todas as
criangas convivessem juntas e recebessem a mesma educacao fundamental” do
que adotar a politica de cotas. Em contrapartida, Gomes (2002) declara que:

[...] ao invés de conceber politicas publicas das quais todos se-
riam beneficiarios, independentemente de sua raga, cor ou sexo,
o Estado passa a levar em conta estes fatores na implementacgdo
das suas decisGes, ndo para prejudicar quem quer que seja, mas
para evitar que a discriminagdo, de inegavel fundo histérico e
cultural, finde por perpetuar as iniquidades sociais (GOMES,
2002, p. 132).

No entanto, como assinala Branddo (2005), os defensores do sistema
de cotas afirmam que mesmo que houvesse a melhoria da qualidade de ensino
da educagdo basica, isso demandaria muito tempo. Seriam necessarios mais de
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30 anos para que um maior nimero de negros e/ou pobres tivesse as mesmas
condicdes dos demais estudantes para disputar as vagas disponibilizadas pelas
IPES no Brasil. Sustentam os autores a ideia de que as cotas podem contribuir
para que uma parcela da populacdo desprivilegiada tenha acesso ao ensino
superior publico.

O curso de Pedagogia e a reforma educacional a partir dos anos 90

De acordo com Pimenta (2001), o primeiro curso de Pedagogia no
Brasil surgiu em 1939 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universi-
dade de Sdo Paulo. O curso objetivava formar bacharéis que eram nomeados
“técnicos em educacdo”. A autora salienta que houve uma redefinicdao no que
tange a caracteristica do curso, bem como da funcdo do pedagogo no final
da década de 70, de modo a possibilitar a participacdo desse profissional na
politica educacional.

As discussBes foram retomadas a partir da década de 1990, quando
a formacdo do pedagogo passou por modificacdes que ampliaram sua atuacao
em espacos escolares e ndo escolares (empresas, hospitais, entre outros).
Isso ocorreu em virtude da “[...] reestruturacao produtiva do capital [...]” com
transformacd@es oriundas da acumulacgao flexivel do capital” (FALCO, MOREIRA,
2012). Ainda segundo as autoras, as organizagGes ndao-governamentais (ONGs)
e outros modelos de organizagdo ndo-estatais surgiram rapidamente, acar-
retando a demanda por especialistas (pedagogos e outros profissionais) que
nelas atuassem. A atuacdo do pedagogo em espacos ndo escolares sustenta a
ideologia neoliberal, com base na qual o estado se exime de responsabilidades
gue seriam suas e as transfere para organizagGes ndo-governamentais e ou
empresas privadas com o propésito de reduzir gastos.

Na Resolugdo CNE/CP N2 1, de 15 de maio de 2006, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura em Pedago-
gia, consta no art. 42 que a graduacdo em Pedagogia objetiva a formacdo de
professores para atuar [...] na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educa-
¢do Profissional na drea de servigos e apoio escolar e em outras areas na quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

As ideias neoliberais passaram a ser propaladas por meio de agéncias
internacionais, sobretudo apds o Consenso de Washington, de 1989, que de-
terminou a adogdo de medidas por parte do Fundo Monetario Internacional e
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do Banco Mundial, de forma que os principios neoliberais se estenderam aos
paises latino-americanos. Dentre os objetivos estdo: “[...] reducdo de gastos
publicos, as reformas do Estado, a liberacdo comercial e a desregulamenta-
¢do da economia (BOGATSCHOV, 2012). Ainda segundo a autora, nesse novo
cenario social, a educacdo, bem como outros direitos sociais, passaram a ser
responsabilidade da sociedade civil. Portanto, o neoliberalismo tem como
finalidade descentralizar a¢cdes que caberiam ao Estado, especialmente nas
areas da saude, moradia, educacdo, trabalho, previdéncia social, seguranca,
entre outros.

Para Bogatschov (2012), a reforma educacional dos anos de 1990
preconizava a participacdo da sociedade na escola de modo a defender uma
gestdo democratica. Depreendemos que isso expressa um objetivo de descen-
tralizagdo no ambito educacional e ndo uma real preocupacgdo com a pratica da
democracia na escola. Esta passa a ser compreendida como uma empresa em
gue o éxito no processo de ensino e aprendizagem depende exclusivamente
da eficdcia dos professores e demais membros da comunidade escolar, ou seja,
cabe a educacdo assumir o papel de atender a légica do mercado.

O Relatdrio Delors (1996) expressa notoriamente as agdes e os prin-
cipios que caracterizam a reforma educacional supracitada. O francés Jacques
Delors coordenou a Comissao Internacional sobre Educacgdo para o século XXI
promovida pela Organizacao das Na¢Oes Unidas para a Educacgdo, a Ciénciae a
Cultura (UNESCO). Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2011), a finalidade
dessa comissao era delinear a educacao no século vigente de forma a enfrentar
os seguintes desafios para o século XXI: “a) ingresso de todos os paises no cam-
po da ciéncia e da tecnologia; b) adaptacdo das varias culturas e modernizagdo
das mentalidades a sociedade da informacdo; c) viver democraticamente, ou
seja, viver em comunidade” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 56).

Enfatizava-se a necessidade de o individuo se apropriar de conheci-
mentos exigidos pela sociedade. Tal conhecimento deveria ser adquirido por
meio da educacdo basica de qualidade, entendida como essencial para poste-
riores aprendizagens, embora a qualidade da educacao nao fosse possibilitada
a todos por diversas questées (sociais, econ6micas, politicas, etc.).

A educacdo é apresentada como um “trunfo” para a “paz, liber-
dade e justiga social”, instancia capaz de favorecer um “desen-
volvimento humano mais harmonioso, mais auténtico”, e apta
a fazer “recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes,
as opressdes, as guerras” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
p. 56, 2011).
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Conforme o Relatdrio Delors, o ensino superior é considerado “[...]
motor de desenvolvimento econémico, depositario e criador de conhecimen-
to mediante o ensino e a pesquisa, locus de alta especializacdo adaptada a
economia e a sociedade”. Ao ensino superior “[...] sdo dirigidas as politicas
de educacdo permanente, na modalidade a distancia (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2011, p. 57).

Logo, a expansao de cursos de graduacao ofertados na modalidade
EaD corresponde a um dos objetivos do Relatdrio Delors, cuja referéncia sdao os
ditames neoliberais. No entanto, ndo podemos desconsiderar a relevancia do
acesso ao ensino superior, desde que o mesmo seja preferencialmente gratuito
e de qualidade. Muitos ndo podem custear cursos superiores em instituicdes
privadas, além do que algumas destas ndao ofertam cursos de qualidade e
visam tdo somente o lucro. A qualidade na educagdo superior é basilar para
qgue tenhamos bons professores, bem como outros profissionais atuando no
mercado de trabalho.

As cotas sociais no concurso vestibular para ingresso no curso de Pedagogia
a distancia da UEM

O Sistema de Cotas Sociais foi implantado na UEM por meio da Por-
taria N2 1951, publicada em 23 de dezembro de 2010, como forma de ingresso
em seus cursos de graduacdo presencial e a distancia. As informacdes sobre
esse sistema constam no Manual do Candidato ao Concurso Vestibular EaD de
2015, o qual segue as normas estabelecidas pela Portaria N2 1951/2010 — GRE.

De acordo com esse manual, os candidatos cotistas deveriam preen-
cher os seguintes requisitos:

a) tenham cursado todas as séries do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio em escola(s) da rede publica de ensino do
territério nacional;

b) sejam provenientes de grupo familiar cuja renda mensal per
capita ndo exceda o valor de 1,5 (um e meio) salario minimo —
RS 1.182,00 — tendo como referéncia o saldrio minimo vigente
a época da inscrigdo no Concurso Vestibular;

c) em caso de o grupo familiar possuir bens patrimoniais, esses
devem ser compativeis com a renda declarada e ndo podem
ultrapassar o limite de 30% do valor monetario estabelecido
pela Receita Federal do Brasil para obrigatoriedade de entrega
da Declaragdo de Imposto de Renda de Pessoa Fisica (RS 90.000);
d) tenham despesas basicas familiares mensais compativeis com
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a renda declarada (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA,
2015).

No manual, fica explicito que, como as instituicdes publicas de ensino
sdo as que oferecem ensino gratuito, sendo mantidas pelos governos federal,
estadual e municipal, os candidatos que realizaram seus estudos em escolas
comunitarias, filantrépicas ou confessionais, ainda que mantidas pelo poder
publico, ndo poderiam concorrer a vaga no Sistema de Cotas Sociais. Da mes-
ma forma, o candidato que cursou o ensino fundamental e/ou médio como
bolsista em escola particular, filantrépica ou confessional também ndo poderia
se candidatar como cotista.

Além disso, consta a informacdo de que a opgao por participar do Sis-
tema de Cotas Sociais deveria ser comunicada no ato da inscrigdo do concurso
vestibular, devendo o candidato declarar que estava ciente e concordava com
as normas estabelecidas pelo Sistema de Cotas Sociais, responsabilizando-se
pelas informagdes declaradas e pelo atendimento as exigéncias.

Constatada a ndo veracidade dos documentos comprobatérios exi-
gidos e das informacGes fornecidas pelo candidato a vaga reservada ao Siste-
ma de Cotas Sociais a matricula poderia ser cancelada a qualquer momento
ou ter o diploma invalidado caso ja tivesse concluido o curso [...] ficando o
ex-académico sujeito as penalidades previstas no art. 299 do Decreto Lei n.2
2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cddigo Penal) (UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE MARINGA, 2015).

Quanto a convocagdo dos aprovados, a informagdao que consta no
referido manual é de que os candidatos cotistas e ndo cotistas seriam convo-
cados em uma lista Unica até o limite de vagas ofertadas na concorréncia geral.
Ja “[...] as vagas destinadas ao Sistema de Cotas Sociais serdao preenchidas
pela ordem de classificagcdo dos candidatos que optaram por concorrer nessa
categoria e que nao foram convocados para o preenchimento das vagas des-
tinadas a concorréncia geral” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2015).

Ainda conforme o Manual do Candidato, caso as vagas reservadas
aos candidatos cotistas ndao fossem preenchidas, poderiam ser ocupadas por
candidatos ndo cotistas em lista de espera, respeitada a ordem de classificacdo
geral. Mesmo que as vagas do Sistema de Cotas Sociais fossem preenchidas,
“[...] o candidato classificado em lista de espera continua a concorrer, também,
as vagas do Sistema Universal, obedecendo rigorosamente a ordem de clas-
sificagdo geral, publicada na divulgacdo do resultado do Concurso Vestibular”
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2015).
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O candidato optante pelo Sistema de Cotas Sociais que ndo efetivasse
a matricula passaria a integrar a lista geral de convocacGes posteriores, sendo
assim eliminado da condicdo de cotista.

Ainda no Manual do Candidato, explicita-se que a renda bruta mensal
familiar consiste na soma dos rendimentos provindos de todos os membros
integrantes do grupo familiar, ou seja, que é composta pelo:

[...] valor bruto de salarios, proventos, vale alimentacdo, gra-
tificagBes eventuais ou ndo, gratificagBes por cargo de chefia,
pensdes, pensdes alimenticias, aposentadorias, beneficios
sociais, comissdes, pro-labore, outros rendimentos do trabalho
ndo assalariado, rendimentos do mercado informal ou auténo-
mo, rendimentos auferidos do patrimonio e quaisquer outros,
de todos os membros do grupo familiar, incluindo o candidato
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2015).

Apenas o valor referente a pensdo alimenticia poderia ser abatido,
desde que fosse exclusivamente uma decisdo judicial. Caso o grupo familiar
fosse constituido apenas pelo préprio candidato, este deveria comprovar que
sua renda era equivalente as suas despesas. Caso esta ndo fosse comprovada, o
candidato poderia ter sua matricula anulada; da mesma forma, caso informasse
um grupo familiar do qual ndo fizesse parte, sua matricula seria cancelada.

Para identificar os membros que integravam seu grupo familiar, o
candidato deveria apresentar um dos seguintes documentos comprobatérios:
Carteira de Identidade fornecida por 6rgaos de seguranca publica; Carteira de
Trabalho e Previdéncia Social — CTPS ou Certiddo de Nascimento para criangas
gue ndo possuissem outro documento de identificacao.

O Manual do Candidato do Concurso Vestibular EaD de 2015 contém
a lista dos documentos necessarios para a comprovacao de residéncia do
candidato: conta de agua, gas, energia elétrica ou telefone (fixo ou mdvel) ou
contrato de aluguel em vigor, com firma do proprietario do imdvel reconhe-
cida em cartdrio, acompanhado de um dos comprovantes de conta de 4gua,
gas, energia elétrica ou telefone fixo em nome do proprietdrio do imével ou
declaracdo do proprietario do imoével confirmando a residéncia, com firma
reconhecida em cartério, acompanhada de um dos comprovantes de conta
de agua, gas, energia elétrica ou telefone em nome do proprietario do imdvel
ou fatura do cartdo de crédito.

O Manual do Candidato ao Vestibular EaD de 2015 reitera as
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normas contidas na Portaria N2 1951/2010 — GRE. Assim, o candidato recebia
todas as informacdes indispensdveis para se tornar ciente da legitimidade do
Sistema de Cotas Sociais da UEM, bem como dos procedimentos e critérios
adotados.

O concurso vestibular para o curso de Pedagogia ofertado a distancia no
ambito da Universidade Aberta do Brasil

No vestibular EaD de 2015, a UEM ofereceu 270 vagas na Licenciatura
em Histdria, 220 vagas na Licenciatura em Letras/Portugués-Inglés, 150 vagas
na Licenciatura em Fisica e 950 vagas na Licenciatura em Pedagogia, totalizando
assim 1590 vagas, as quais foram distribuidas em 21 polos de apoio presencial
existentes no estado do Parana. O curso de Pedagogia contemplou 17 polos:
Assai, Astorga, Bela Vista do Paraiso, Céu Azul, Cidade Gaucha, Cruzeiro do
Oeste, Diamante do Norte, Engenheiro Beltrao, Faxinal, Flor da Serra do Sul,
Goioeré, Itambé, Jacarezinho, Nova Londrina, Paranavai, Sdo Jodo do lvai e
Umuarama. Conforme o Manual do Candidato desse ano, a Licenciatura em
Pedagogia, com carga horaria de 3.864 horas, deveria ser concluida em no
minimo 4,5 anos e no maximo em 9 anos.

As provas do processo seletivo assinalado abarcaram as seguintes
areas do conhecimento: Conhecimentos Gerais, Lingua Portuguesa e Litera-
turas em Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Espanhol, Francés ou Inglés),
Redacdo e Conhecimentos Especificos. As questdes de Conhecimentos Gerais
abrangiam os conteudos das disciplinas do ensino médio: Arte, Biologia, Filo-
sofia, Fisica, Geografia, Histéria, Matemadtica, Quimica e Sociologia; 07 (sete)
questdes de Lingua Portuguesa e Literaturas em Lingua Portuguesa; 04 (quatro)
guestdes de Lingua Estrangeira (Espanhol, Francés ou Inglés); 10 (dez) questbes
compostas por “[...] conteddos de duas matérias escolhidas pelo Conselho
Académico do curso de graduacdo, [...] sendo 05 questdes de cada matéria”
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2015).

Assim, ficou estabelecido pelo Conselho Académico que os candida-
tos que pleiteavam uma das vagas da graduacdo em Pedagogia responderiam
guestdes de Geografia e Historia.

A prova objetiva é composta de questdes de alternativas multi-
plas, com cinco proposi¢des indicadas com os numeros 01, 02,
04,08 e 16. A resposta correta é a soma dos nimeros associados
as proposi¢des verdadeiras. No caso de todas as proposicSes
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serem falsas, a resposta correta, por definicdo, é 00 (zero zero). O
valor maximo atribuido a cada questdo de alternativas multiplas
é de seis pontos. E atribuido valor parcial as questdes, desde que
se tenha assinalado, pelo menos, uma proposigdo verdadeira e
nenhuma proposi¢do falsa. Esse valor parcial é proporcional ao
numero de proposicdes verdadeiras da questdo [...] (UNIVERSI-
DADE ESTADUAL DE MARINGA, 2015).

Os candidatos a esse vestibular deveriam ainda produzir uma redagao
que contemplava de 2 a 4 géneros textuais. A valoracdo maxima da redacdo
foi de 120 (cento e vinte) pontos e a minima de 24 pontos, o que corresponde
a 20% do valor total. O candidato que ndo atingisse a pontuagdo minima seria
desclassificado do processo seletivo. Ndo seriam corrigidas as reda¢des dos
candidatos que obtivessem nota zero em Conhecimentos Gerais, Lingua Por-
tuguesa e Literaturas em Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira ou em uma
das disciplinas de Conhecimento Especificos.

Segundo as normas para o Concurso Vestibular EaD de 2015, se
houvesse empate entre dois ou mais candidatos de um mesmo curso e polo,
seriam considerados os seguintes critérios de desempate na respectiva ordem:
“[...] o candidato que obtiver maior pontuacdo nas questdes objetivas de alter-
nativas multiplas; obtiver maior pontuagdo na Redacao; for o de maior idade”
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2015.).

E importante destacar que, no momento da inscri¢do, todos os
candidatos ao Concurso Vestibular UEM/EaD de 2015 deveriam responder ao
guestiondrio socioeducacional online que contemplava quest&es objetivas: as
“[...] informacdes destinam-se apenas a pesquisas desenvolvidas pela UEM e
nao influirdo, de maneira alguma, no processo de selecdo e de classificagcdo do
candidato” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2015). De acordo com
os dados fornecidos pela Comissao Central do Vestibular Unificado (CVU) da
UEM, referente ao questiondrio socieducacional online do Concurso Vesti-
bular supracitado, inferimos que, em sua maioria, os candidatos ao concurso
vestibular para os cursos ofertados na modalidade a distancia pela UEM sdo
procedentes de uma classe social desfavorecida economicamente, egressos de
escolas publicas, com idade acima de 30 anos, pais com ensino fundamental
incompleto, trabalhadores que contribuem para o sustento da familia, entre
outras peculiaridades

No Manual do Candidato ao Vestibular EaD de 2015 consta que 0s
seguintes polos de apoio presencial ofertaram 48 vagas para candidatos as
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vagas universais e 12 para os declarados cotistas: Assai, Astorga, Bela Vista do
Paraiso, Céu Azul, Goioeré, Itambé e Paranavai. Nos polos de Cidade Galcha,
Cruzeiro do Oeste, Diamante do Norte, Faxinal, Flor da Serra do Sul, Jacarezi-
nho, Nova Londrina e Sdo Jodo do Ivai foram disponibilizadas 40 vagas para os
candidatos nao cotistas e 10 aos cotistas. Ja nos polos de Engenheiro Beltrdo
e Umuarama foram 52 vagas universais e 13 destinadas aos sistema de cotas.

Desempenho dos candidatos cotistas no concurso vestibular para ingresso
no curso de pedagogia EaD da UEM em 2015

A pesquisa teve como recorte o Concurso Vestibular UEM/EaD de
2015 e os dados foram obtidos e analisados por intermédio do Manual do
Candidato e endereco eletronico da CVU, o qual disponibilizou a pontuacao
de todos os candidatos (aprovados e reprovados). Quanto ao desempenho dos
candidatos cotistas aprovados e reprovados dos 17 polos de apoio presencial
analisados, 10 deles tiveram mais de 50% de aprovagao de candidatos cotistas,
dentre os quais: Bela Vista do Paraiso, Paranavai, Flor da Serra, Engenheiro
Beltrdo, Astorga, Sdo Jodo do Ivai, Umuarama; Cidade Gaucha, Itambé, Jaca-
rezinho. Entre os 7 com aprovagdo igual ou inferior a 50% estdo: Assai, Nova
Londrina, Faxinal, Goioeré, Céu Azul, Cruzeiro do Oeste, e Diamante do Norte.

O polo de apoio presencial de Jacarezinho foi o que teve mais vagas
preenchidas reservadas aos cotistas (4 vagas); em segundo lugar, o polo de
Assai (02), seguido dos polos de Cidade Gaucha e Paranavai (01). Nos demais
polos, 100% das vagas reservadas aos candidatos cotistas ficaram ociosas.
Evidenciamos que apenas 4 polos tiveram parte de suas vagas destinadas aos
candidatos cotistas preenchidas. Sendo assim, em aproximadamente 76%
dos polos de apoio presencial nenhuma das vagas reservados aos candidatos
declarados cotistas foram ocupadas.

Considerando os candidatos ndo cotistas, dos 17 polos de apoio
presencial analisados, 16 contaram com mais de 50% de aprovagdo: Astorga,
Paranavai, Cruzeiro do Oeste, Umuarama, Assai, Flor da Serra do Sul, Goioeré,
Iltambé, Bela Vista, Cidade Gaucha, Sdo Jodo do Ivai, Engenheiro Beltrdo, Nova
Londrina, Jacarezinho, Diamante e Faxinal. Somente o polo de Céu Azul teve
o nimero de aprovados inferior a 50%.

Considerando cotistas e ndo cotistas aprovados, os seguintes polos
tiveram vagas ociosas: Assai (4), Bela Vista do Paraiso (31), Céu Azul (37), Ci-
dade Gaucha (6), Cruzeiro do Oeste (18), Diamante do Norte (34), Engenheiro
Beltrdo (15), Faxinal (8), Flor da Serra do Sul (7), Goioeré (21), també (19), Nova
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Londrina (12), Paranavai (5), Sdo Jodo do Ivai (14) e Umuarama (13). Os Unicos
polos que tiveram todas as vagas preenchidas foram: Astorga e Jacarezinho.

A porcentagem de aprovacdo dos candidatos cotistas em comparacao
a dos ndo cotistas foi maior nos seguintes polos de apoio presencial: Bela Vista
do Paraiso, Cidade Gaucha, Engenheiro Beltrao, Flor da Serra do Sul, Paranavai
e SdoJodo do lvai. Ja, a porcentagem de aprovacdo dos nao cotistas foi superior
a dos cotistas nos seguintes polos: Assai, Astorga, Céu Azul, Cruzeiro do Oeste,
Diamante do Norte, Faxinal, Goioeré, ltambé, Jacarezinho, Nova Londrina e
Umuarama. Desse modo, verificamos que, em 6 polos, a porcentagem de
aprovados cotistas foi maior quando comparada com a de ndo cotistas e, em
11 polos, a porcentagem de aprovac¢do dos nao cotistas foi maior.

Conforme nossa analise, em 10 polos de apoio presencial a média
aritmética dos candidatos declarados cotistas na area de Lingua Portuguesa
foi mais baixa do que a dos nao cotistas. Em 7 polos, os nao cotistas obtiveram
média aritmética inferior em comparacdo aos candidatos cotistas.

Averiguamos que, em 11 polos de apoio presencial, a média aritmética
dos candidatos declarados cotistas em Lingua Estrangeira foi menor em relagdo
a dos ndo cotistas. Em 6 polos, os ndo cotistas obtiveram média aritmética
inferior em comparacdo aos candidatos cotistas.

Verificamos que, em 11 polos de apoio presencial, a média aritmética
dos candidatos declarados cotistas em Geografia foi menor em comparacao
a dos ndo cotistas. Em 6 polos, os nao cotistas obtiveram média aritmética
inferior em comparacdo aos candidatos cotistas.

Constatamos que, em 12 polos de apoio presencial a média aritmética
dos candidatos declarados cotistas na area de Historia foi menor do que a dos
nao cotistas. Em 5 polos, os ndo cotistas obtiveram média aritmética inferior
em comparacdo a dos candidatos cotistas.

Depreendemos que, em 10 polos de apoio presencial, a média arit-
mética dos candidatos declarados cotistas nas redacdes foi mais baixa do que
a dos ndo cotistas. Em 7 polos, os ndo cotistas obtiveram média aritmética
inferior em comparacdo aos candidatos cotistas.

Inferimos que, em 12 polos de apoio presencial, a média aritmética
dos candidatos declarados cotistas, na area de Conhecimentos Gerais, foi
menor do que a dos ndo cotistas. Em 5 polos, os ndo cotistas obtiveram média
aritmética inferior a dos candidatos cotistas.

No que diz respeito a Média Aritmética dos candidatos cotistas e
nao cotistas nas areas do conhecimento exigidas no concurso vestibular para
o curso de Pedagogia EaD 2015: aprovados no limite de vagas (primeira cha-
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mada), concluimos que, em 13 polos de apoio presencial, a média aritmética
dos candidatos declarados cotistas em Conhecimentos Gerais foi menor do
qgue a dos ndo cotistas. Em 4 polos, os cotistas alcancaram média aritmética
superior a dos ndo cotistas.

Verificamos que, em 14 polos de apoio presencial, a média aritmética
dos candidatos declarados cotistas em Lingua Portuguesa foi mais baixa do
que a dos ndo cotistas. Em 3 polos, os cotistas alcancaram média aritmética
superior em comparacdo aos candidatos ndo cotistas.

Em 13 polos de apoio presencial, a média aritmética dos candidatos
declarados cotistas em Lingua Estrangeira foi menor do que a dos ndo cotistas.
Em 4 polos, os cotistas alcancaram média aritmética superior a dos candidatos
ndo cotistas.

Averiguamos que, em 11 polos de apoio presencial, a média aritmé-
tica dos candidatos declarados cotistas em Geografia foi menor do que a dos
nao cotistas. Em 6 polos, os cotistas atingiram média aritmética superior a dos
candidatos nao cotistas.

Depreendemos que, em 9 polos de apoio presencial, a média arit-
mética dos candidatos declarados cotistas na drea de Histéria foi menor do
gue a dos ndo cotistas. Em 8 polos, os cotistas atingiram média aritmética
superior a dos candidatos nao cotistas. Desse modo, na area de conhecimento
mencionada, em cerca de 53% dos polos de apoio presencial, os candidatos
nao cotistas obtiveram média aritmética superior a dos declarados cotistas,
ao passo que, em cerca de 47% dos polos, a média aritmética dos ndo cotistas
foi inferior a dos cotistas.

Observamos que em 11 polos de apoio presencial, a média aritmética
dos candidatos declarados cotistas em Redagdo foi mais baixa do que a dos
nao cotistas. Em 6 polos, os cotistas atingiram média aritmética superior em
comparacdo aos candidatos nao cotistas.

Consideragoes finais

A oficializacdo da modalidade de educacdo a distancia por meio da
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN) — Lei n© 9.394/96 e da
criacdo da UAB pelo Decreto n2 5800/2006 levou a uma consideravel ampliagdo
de vagas nas IES. A modalidade a distancia publica e de qualidade permitiu o
acesso ao ensino superior publico de qualidade a pessoas que nao poderiam
frequentar um curso de graduagdo diariamente e/ou pagar os estudos em uma
instituicdo superior privada, a formacdo de muitos professores da educacao ba-
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sica e a formacgdo continuada desses profissionais, objetivos primordiais da EaD.

As politicas de cotas tém se apresentado como uma questao bastante
polémica, uma vez que ha muitas divergéncias quanto a ado¢do dessas acoes
afirmativas nas IES publicas. Com a finalidade de assegurar as mesmas condi-
¢Oes de igualdade para todos os cidaddos, as politicas afirmativas pretendem
corrigir problemas sociais nas areas de educacdo, salde, seguranca, entre
outros existentes ao longo de muitos anos.

No Concurso Vestibular EaD de 2015 para o curso de pedagogia da
UEM, verificamos que varias vagas destinadas aos declarados cotistas ficaram
ociosas, haja vista o grande nimero de reprovas. Contudo, muitos candidatos
nao cotistas também reprovaram. Consideramos, portanto, que um ndmero
significativo de candidatos (ndo cotistas e cotistas) ndo estavam adequadamen-
te preparados para conquistarem a aprovacgdo no referido curso.

Nesse contexto, consideramos imprescindivel que a educagao basica
seja de qualidade, independentemente das condi¢OGes econOmicas, sociais e
culturais dos individuos. Desse modo, todos os candidatos podem concorrer
as vagas nas universidades publicas em condicGes de igualdade e garantir que
todas ou a maioria delas sejam preenchidas. O Sistema de Cotas Sociais pode
contribuir para que um grupo considerado economicamente desfavorecido in-
gresse no ensino superior, no entanto faz-se necessdrio que essa agdo afirmativa
seja capaz de atender os objetivos propostos. Consideramos que a mesma nao
seria necessaria caso fosse ofertada educacao basica de qualidade para todos.

Ponderamos a necessidade de novos estudos, em referéncia a essa
tematica, que possam evidenciar ou nao os beneficios da adogdo do Sistema
de Cotas Sociais nas IES publicas.

As politicas afirmativas, bem como a educa¢do na modalidade a dis-
tancia ndo podem ser compreendidas como formas de solucionar os problemas
inerentes a educacdo. Esta esta permeada por diversas questdes capazes de
assegurar ou nao uma educac¢do de qualidade. Concluimos que os inumeros
desafios ndo devem ser analisados de modo isolado, pois, como ja reiteramos,
ha todo um contexto social, cultural e econémico que interfere na educacdo.
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