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O ESTATUTO SOCIAL DO PROFESSOR DA EDUCAGAO INFANTIL:
IDENTIDADE, FORMAGCAO E ESTAGIO*

THE SOCIAL STATUS OF PRESCHOOL TEACHERS: IDENTITY, TRAINING
AND INTERNSHIP

Menissa Cicera Fernandes de Oliveira Bessa Carrijo?

RESUMO: Este artigo discorre sobre a construcdo profissional do professor de
educacdo infantil, envolvendo a discussdao das origens em fazeres femininos
expropriados de intencionalidade profissional, as politicas de formacdo e as
instituicGes envolvidas nesse processo ao longo da histdria. A pesquisa tem des-
dobramentos na perspectiva qualitativa e usou, como instrumento metodoldgico,
um questionario de avaliacdo do estdgio e de autoavaliacdo dos académicos com
o intuito de perceber (ou ndo) suas resisténcias sobre o trabalho na creche e na
pré-escola.Pode-se constatar que existem especificidades no trabalho do professor
da educacao infantil, contudo os curriculos de pedagogia seguem privilegiando
o trabalho com criangas maiores, além disso, os sujeitos da pesquisa mostraram
palpaveis sinais de resisténcia em se tornarem docentes da educacdo infantil em
virtude da construcdo sdcio-histérica do perfil desse profissional.

PALAVRAS-CHAVE: professor, educacgao infantil, perfil, estagio, resisténcia.

ABSTRACT: This article discusses the professional construction of the preschool
teacher, involving the discussion of its origins in female practices expropriated
from professional intentionality, the training policies and the institutions involved
in this process throughout history. The research has unfolded in the qualitative
perspective and has used, as a methodological instrument, a questionnaire to as-
sess students’ internship and self-assessment with the aim of perceiving (or not)
their resistance to work in daycare and in preschool. It was verified that there are
specificities in the work of the preschool teacher, but pedagogical curricula con-
tinue to favor work with older children. In addition, the research subjects showed
palpable signs of resistance in becoming teachers of early childhood education
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due to the social and historical construction of the profile of this professional.

KEYWORDS: teacher, preschool education, profile, internship, resistance.

Introducao

Desde a década de 1990, a discussdo sobre a formacdo de docentes
para atuar na educacdo infantil tem-se revelado importante no campo educa-
cional, sobretudo com a aprovacdo da Lei n? 9.394/1996, ou Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996)3. As politicas publicas de
preparacao dos professores da educacdo bdsica — em que a educacdo infantil
constitui a primeira etapa—avolumaram-se, tendo em vista que a LDB, no Artigo
62, indica o ensino superior como ponto alto a se buscar para a capacitacao
de profissionais de educacdo que trabalham desde a creche.

Conforme Didonet (2014, p. 164), “ainda se estd em busca de melhor
defini¢do do perfil profissional e de uma fonte de recursos que sustente um
guadro de profissionais qualificados”. Tal indefinicao do perfil profissional da
pessoa que trabalha em instituicdes com bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas* é um vestigio da histéria da educagdo infantil no Brasil, que
se desenvolveu de forma precdria, até mesmo na preparacao e no reconheci-
mento dos seus educadores. Para Pimenta e Lima (2004, p. 63), “a identidade
vai sendo construida com as experiéncias e a histdria pessoal, no coletivo e na
sociedade”. No caso dos docentes ligados a educacdo infantil, o peso social é
de pouca notoriedade e hd um forte apelo das questdes de género. A despeito
dessa situacdo, intenta-se neste artigo discorrer sobre a construcao histérica e
social da identificacdo do profissional da primeira etapa, revelando os entre-
meios das instituicdes de formacdo e algumas politicas publicas envolvendo
a universidade e a preparacado especifica do professor da educacao infantil. A
discussao culmina, intencionalmente, na disciplina de estagio supervisionado

3 Ha varias produgdes sobre a formagdo de professores da Educagdo Infantil envolvendo a compreensdo
do seu perfil, as orientagBes tedrico-pratica, metodoldgicas, cursos de formagdo e estagio: Araujo (2006),
Barbosa (2011), Drumont (2014), Silveira (2015). Para Silveira (2015) os estudos ainda sdo pouco e a area
carece de mais pesquisas sobre o tema nos cursos de pedagogia.

(Epub Ahead of Print 08 out.,2017)

4 Na busca de termos adequados para indicar as idades das criangas da educagdo infantil, usou-se como
referéncia o documento Praticas cotidianas na educagdo infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagdes
curriculares (BRASIL, 2009): bebés tém entre 0 e 18 meses; criangas bem pequenas tém entre 19 meses e
3 anos e 11 meses; criangas pequenas tém entre 4 anos e 6 anos e 11 meses; finalmente, criangas maiores
tém entre 7 anos completos e 11 anos e 11 meses.
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da educacdo infantil do curso de Pedagogia, por meio da qual capturaram-se
sinais de relutancia que os alunos desvelam nesse momento do processo de
formagdo em que se tornam professores de criangas pequenas.

Este estudo faz parte do trabalho desenvolvido pelo grupo de pesquisa
“Formacdo de professores: fundamentos e métodos do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Tocantins (UFT), cdmpus Palmas”, e possibilita
delimitar uma investigacdo sobre as especificidades da formacdo do educador
infantil. A pesquisa tem desdobramentos na perspectiva qualitativa e usou,
como instrumento metodoldgico, um questionario de avaliacdo do estagio
e de autoavaliagao dos académicos, com o intuito de perceber (ou ndo) suas
resisténcias sobre o trabalho na creche e na pré-escola. Para tanto, buscou-se
nas respostas dos sujeitos da pesquisa, alunos do curso de Pedagogia da UFT/
Palmas durante cinco semestres letivos, a compreensao do animo ou relutancia
que eles tém sobre tornarem-se educadores infantis, assim como a contribui¢do
da disciplina de estagio para sua formacgao.

A profissionalizacdo do educador infantil: histéria, indefinicio do perfil e
politicas publicas de formagao

Muito mais que simplesmente pensar nos tempos remotos do
surgimento da educacgdo infantil e do profissional para nela atuar, estudar
sua histdria, demarcando suas origens e dando significado a sua trajetéria, é
desvendar o tempo presente e, entdo, buscar possiveis saltos para um futuro
melhor. Faz-se imprescindivel revelar as circunstancias, situando aquilo que se
foi, dando horizonte para um porvir, sem que se fique preso ao imediatismo que
pode ser pouco esclarecedor, afinal “ndo existem, nas vozes que escutamos,
ecos de vozes que emudeceram?” (BENJAMIN, 1987, p. 223).

O objeto da educagdo contextualizado, segundo Kuhlmann (1998, p.
17), é “elemento constitutivo da histéria da produgdo e reprodugao da vida
social”. Dessa forma, os fatos sociais que levaram a criacdo das primeiras ins-
tituicdes voltadas para o atendimento de criangas entre zero e seis anos, tais
como “demografia infantil, o trabalho feminino, as transformagd&es familiares,
novas representagdes sociais da infancia, etc.” (KUHLMANN, 1998, p. 17), sdo
indicativos da constituicao do perfil do professor trabalhador da educacgdo
infantil na atualidade.

A primeira instituicao voltada para receber criangas de creche (até
dois anos de idade) foi inaugurada em 1899 e estava ligada a fabrica de te-

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 28, Ano 15, N2 2 p. 15-36, jul./dez. 2017 (Epub Ahead of Print 8. out., 2017)

17



CARRIJO, M. C.

cidos Corcovado no estado do Rio de Janeiro. Tal iniciativa, e outras que |he
sucederam, tinha os moldes das instituicGes francesas que atendiam bebés
em creches e criangas maiores (entre trés e seis anos de idade) em escolas
maternais (KUHLMANN, 2003). Kuhlmann (2003, p. 479) relata que o traba-
Iho com as criancgas era desenvolvido por mulheres sem qualificagdo alguma,
mas as supervisoras eram professoras, “carreira escolar que se oferecia para
a educacdo feminina, inclusive para as religiosas, responsaveis pelo trabalho
em varias creches”.

Nesse sentido, o trabalho feminino com criangas pequenas iniciou-se
sem conotacgdo profissional. Esse esvaziamento das caracteristicas profissionais
era resultado de um contexto em que a mulher ndo tinha espaco na esfera pu-
blica e em que a docéncia com criangas seria uma forma de conseguir ingressar
em um trabalho fora da dindmica doméstica, mas desempenhando as mesmas
atividades de educacgao e cuidado do lar. Quanto a isso, Almeida (1998, p. 32)
afirma: “era aceitavel que as mulheres desempenhassem um trabalho, desde
que este significasse cuidar de alguém. O doar-se com nobreza e resignacao,
qualidades inerentes as mulheres, era premissa com a qual também se afina-
vam profissées como enfermeira ou parteira”.

Micarello (2011, p. 216), ao analisar a histdria da constitui¢dao de pro-
fessores da educacdo infantil, revela que, no inicio do século XX, as atividades
desenvolvidas com criangas em instituicdes como creches e jardins de infancia
eram realizadas por mulheres, estas sem preparo, “especialmente em se tra-
tando de criangas muito pequenas, que por sua condi¢do de relativa impericia
demandam, de modo especial, cuidados fisicos e relacionais”. Por conta dessa
I6gica assistencialista, o empreendimento publico inicial para a formacgdo de
docentes para a pré-escola foi tardio, acontecendo somente em 1974. Trata-se
da Resolugdo n°® 45 do Conselho Federal de Educac¢do (CFE) sobre a educagado
pré-escolar, que aprovou a habilitagdo no magistério no ambito do segundo
grau (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1979).

Cabe resgatar um pouco a histdria dos cursos de formagdo de
professores para compreender como se chegou a Resolu¢do n°® 45. O curso
de Pedagogia ja existia, assim como as demais licenciaturas, por for¢a do
Decreto n° 1.190, de 1939. A organizagdo desses cursos teve a marca do co-
nhecido esquema 3+1, que se resumia, basicamente, a estudos especificos
no decorrer dos trés anos iniciais e a formagdao em didatica que habilitava
um individuo a lecionar no ultimo ano (SAVIANI, 2009). Contudo, o curso de
Pedagogia formava professores para as chamadas escolas normais, que por
sua vez preparavam docentes para a entdo nomeada escola primdaria. Com a
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aprovagdo da Lei n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), que fixava diretrizes e bases
para o primeiro e segundo graus®, as escolas normais deixaram de existir e a
formacdo de professores para o primeiro grau passou a ser uma habilitagao
de curso de segundo grau.

Segundo Saviani (2009, p. 147), “a habilitagdo [...] foi organizada
em duas modalidades basicas: uma [...] de trés anos (2.200 horas), [...] para
lecionar até a 4° série; e outra [...] de quatro anos (2.900 horas), habilitando
ao magistério até a 6% série do 1° grau”. No contexto pds-lei de 1971, o curso
de Pedagogia formava professores para o magistério de nivel médio e espe-
cialistas em educacdo como diretores, supervisores e orientadores. Diante
dessas mudancas na legislagcdo do ensino e da necessidade de refletir sobre
as especificidades da educacdo pré-escolar, o CFE passou a discutir como seria
essa habilitacdo no ambito do segundo grau. A conselheira Maria Terezinha
Tourinho Saraiva propds, por meio do Parecer n° 1.600/1975 — que foi aceito
—, que em um quarto ano do curso de magistério fossem oferecidos estudos
adicionais voltados para a educacdo pré-escolar.

Pode-se concluir que existia uma preocupacdo especifica do Minis-
tério da Educacdo e Cultura (MEC) com o objeto da educagdo pré-escolar.
Kramer (1995) contribui para o entendimento dessa vicissitude na proposta de
atendimento e, consequentemente, de melhor preparo dos professores para
trabalhar com criangas de quatro, cinco e seis anos de idade na época, posto
que o governo federal ja havia tomado a decisdo de implantar uma educac¢ao
compensatdria na pré-escola, cujo objetivo era contribuir com o maior sucesso
dos alunos nas séries iniciais do primeiro grau.

Maria Terezinha Saraiva declara:

[...] embora nos faltem dados, pelo préprio panorama do profes-
sorado brasileiro de 19 grau, se pode afirmar, com grande dose
de verdade, que pouquissimos professores em exercicio junto
a pré-escolares possuem formagdo adequada, uma vez que os
curriculos dos antigos cursos normais (e mesmo superiores de
modo geral), ndo enfatizam necessariamente a importancia e
a didatica para atender criangas abaixo dos 7 anos. Isso é mais
grave quando sabemos que, convenientemente assistidas, muito
se pouparia, em tempo futuro, com reeducagdo psicomotora,
de apoio ou supletiva. (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA,
1979, p. 44-45).

> Nomenclatura dada com a Lei n° 5.692/1971.
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Era bem verdade que ndo havia contelddo nos cursos de formacao di-
recionados a educacdo de criangas pequenas, e ficou evidente na manifestacdo
da relatora a proposta de educagdo compensatdria expressa na iniciativa de
suprir caréncias culturais de criangas pobres, uma vez que “faltariam a estas
criangas, ‘privadas culturalmente’, determinados atributos, atitudes ou conte-
udos que deveriam ser nelas incutidos” (KRAMER, 1995, p. 24). Esse assunto
também foi discutido e aprovado na sessao de 2 de julho de 1974, que apro-
vou o Parecer n° 2.018, quando o relator da Resolugdo n° 45, Paulo Nathanael
Pereira de Souza, aconselha que “se dé énfase aos programas de emergéncia
caracterizados como de ‘educacdo compensatdria’ para a populagdo de 6 e
5 anos ou menos [...]” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1979, p. 28).

Cabe comentar que, simultaneamente a essas iniciativas na verten-
te compensatéria, pensadores da educagdo de criangas pré-escolares como
Froebel eram estudados no Brasil, sobretudo em escolas de ensino particular,
e sustentavam propostas pedagdgicas para atender a educac¢do dos extratos
sociais afortunados (OLIVEIRA, 2002). Segundo Barbosa (2011) como era nobre
a mulher se dedicar ao cuidado, até mesmo mulheres de classe média e alta,
com formag¢do em magistério primdrio, se especializavam em conteudos de
abordagem da educac¢do nova e liberal (Montessori, Decroly, Froebel, Dewey,
dentre outros) para o trabalho com criancas pequenas da elite.

Para Saviani (2009, p. 147), esse desfecho do desaparecimento das
escolas normais foi grave, uma vez que “o antigo curso normal cedeu lugar
a uma habilitacdo de 22 grau [...] configurando um quadro de precariedade
bastante preocupante”. Mas nos anos 1980 o curso de Pedagogia adotou a
vertente de formacgao no principio da docéncia, ou seja, a identidade do pro-
fissional formado estaria voltada para o perfil de professor, sobretudo aquele
que atuaria na creche e pré-escola e nas séries iniciais do primeiro grau. Era
um momento de renovagdo em sintonia com a Constitui¢cdo Cidada.

Assim, com o fim do periodo militar e a aprova¢do da atual LDB (BRA-
SIL, 1996), esperava-se que os dilemas da formacgdo para a agora chamada edu-
cagdo infantil (primeira etapa) e o Ensino Fundamental | pudessem ser mais bem
trabalhados na educac¢do superior no ambito dos cursos de Pedagogia, mas “a
LDB sinalizou uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento por
baixo” (SAVIANI, 2009, p. 148), sobretudo por admitir que institutos superiores
oferecessem formacao superior regular a custos baixos e em tempo reduzido.
Além disso, a lei continuou admitindo a formagdo de nivel médio para atuar
nessas duas etapas (Artigo 62). Com base em Mészaros (2007, p. 117, grifo do
autor), pode-se compreender que “os remédios educacionais formais, mesmo
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alguns dos maiores, e mesmo quando sdo sacramentados pela lei, podem ser
completamente invertidos, desde que a ldgica do capital permaneca intacta
como enquadramento orientador da sociedade”.

Sobre esses cursos de formacdo superior, Osteto (2000, p. 19) afirma
gue uma critica a ser feita a seus curriculos é a “[...] énfase ao pdlo ‘educagao’
[...]”, ou seja, os aspectos voltados para o cuidar e o brincar, a afetividade, a
convivéncia coletiva e a cultura da infancia tém menos espaco.

Valente (2015, p. 29) também ressalta os anos 1980 como periodo de
luta por projetos pertinentes de formacdo e valorizacdo da classe, dos quais
muito se perdeu na década seguinte. Em 1997, o Decreto Presidencial n® 2.306
permitiu a flexibilizacdo da formacgao de professores em institutos superiores,
“mantendo-se a exigéncia da pesquisa e extensdao apenas nas universidades”.
Jad em 1999, o Decreto n° 3.276 limitava a formacdo de professores para a
educacado infantil e séries iniciais do ensino fundamental somente a cursos
normais superiores, o que foi barrado pelo Decreto n°® 3.554/2000 apds diver-
sas discussoes e tensdes, decreto esse que estabeleceu tal via como uma das
possibilidades de preparacdo do professor, ndo a Unica.

Tem-se, assim, o perfil da politica de formagdo que se instalou a partir
da década de 1990, impressa pelas reformas neoliberais. Tal marca manteve-se
em todos os setores, tendo como um de seus apontamentos o afastamento do
Estado como provedor de bens sociais: “os intensos ventos vindos da Inglaterra,
dos Estados Unidos, da Australia e do Chile sopravam em sentido inverso aos
direitos sociais [...]” (CURY, 2013, p. 205).

No que diz respeito especificamente a formac¢do para a educacgao
infantil, cabe aqui comentar o Programa de Formacgao Inicial para Professores
em Exercicio na Educacdo Infantil (Prolnfantil), iniciado em 2005. O Programa
“é um curso semipresencial de formagdo em Ensino Médio, na modalidade
Normal, emergencial, oferecido para professores em exercicio nos sistemas
municipais e estaduais de ensino” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA,
2010, p. 5). O que deu um sentido oposto a essa iniciativa de formacdo por
meio do Prolnfantil e de cursos como o normal superior foi a aprova¢ao das
diretrizes nacionais para o curso de graduagdo em Pedagogia, cujo Artigo 2°
assim orienta: “As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacado inicial para o exercicio da docéncia na Educagao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2006). Essas diretrizes criaram um marco conceitual importante sobre a pre-
paragdo de docentes para a primeira etapa ao demarcar seu lugar no curso de
Pedagogia, sendo tal curso instigado na busca de uma formacgao profissional
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tedrico-pratica pertinente para o atendimento educacional da crianca de pouca
idade, incluindo o estagio supervisionado como componente curricular também
para a educacao infantil.

Apesar dessa importante politica de formacdo que imprimiu um
enaltecimento ao trabalho docente na creche e na pré-escola, segundo Leite
Filho e Nunes (2013, p. 84), “ha municipios que contratam profissionais sem
qualificacdo para o exercicio da fungdo docente. Muitos sdo tratados, ndo como
professores, mas como educadores, auxiliares, estimuladores ou agentes, en-
tre outras denominagdes”. Compreende-se que essa pratica se efetiva diante
dos problemas orcamentarios para a manutencao da educacdo infantil e da
pouca valoriza¢do do trabalho que se faz com a primeira infancia em espacos
institucionalizados, quer dizer, muitos gestores municipais acreditam que, para
tutelar (limpar, alimentar e guardar) e brincar com criangas pequenas, ndo é
necessario ter curso superior.

A légica dainstitucionalizacdo da crianga pequena segue na ténica do
capital que dita as formas de fazer educacdo para atender aos interesses domi-
nantes. Mészaros (2007, p. 109, grifo do autor), ao discorrer sobre o impacto do
capital na educacdo, afirma que as reformas educativas se prestam tdao somente
“para remediar os piores efeitos da ordem reprodutiva capitalistaestabelecida
sem, contudo, eliminar os seus fundamentos causais antagénicos profunda-
menteenraizados”. Diante disso é pertinente questionar: em que medida o
fato de a formacgdo do educador infantil estar situada no curso de Pedagogia
tem contribuido para a melhor qualificagao e valorizagdao desse profissional?

Para Kishimoto (2011, p. 108), a formacdo de professores para a pri-
meira infancia em universidades enfrenta muitos obstdculos, pois a “tradicdo
universitaria tem reproduzido praticas em que professores se organizam em
campos disciplinares, criam-se tradi¢des, feudos, dificultando as reformas”.
Vé-se nisso uma significativa desarmonia entre a forma como a maioria das
universidades organiza seu trabalho nos cursos de professores e as reais neces-
sidades da escola infantil — da crianc¢a que ela recebe e do curriculo que deve
atendé-la. “A crianca pequena aprende em contato com o amplo ambiente
educativo que a cerca, que ndo pode ser organizado de forma disciplinar”
(KISHIMOTO, 2011, p. 108).

E certo que os cursos de Pedagogia existentes no pais tém tradicio,
em sua maioria, na formac¢do de docentes para desempenhar suas fungdes
nas séries iniciais do ensino fundamental com criangas maiores, assim como
mostrou o breve esbogo das instituicdes de formac¢do de professores. Esse
fato e a prdpria aplicagdo de uma educagao compensatdria para a pré-escola
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contribuiram para que a organizac¢do do trabalho com criangas pequenas tenha
se tornado um reflexo do ensino fundamental, e “essa filiagdo inadequada
cristalizou praticas conhecidas como a ‘escolarizacdo’ na educagao infantil”
(KISHIMOTO, 2011, p. 107).

Portanto, cabe ao curso de Pedagogia compreender que a identidade
do professor de educacgdo infantil é diferente da dos profissionais habilitados
para ser regentes nas turmas de criangas maiores. Oliveira-Formosinho (2011,
p. 138), ao estudar o perfil do educador para atuar na primeira etapa, afirma
que “a profissionalidade docente das educadoras é baseada numa rede de
interacgOes alargadas”. Diferentemente dos demais profissionais da educac¢ado
basica, o educador infantil devera ser capaz de realizar a dificil tarefa de edu-
car e cuidar sob a perspectiva integrada, ou seja, de conceber a capacidade e
competéncia sociopsicoldgica infantil para aprender, o que exigird do professor
a criacdo de um ambiente de convivéncias e experiéncias significativas. Contu-
do, o professor devera ser sensivel a vulnerabilidade do bebé, da crianga bem
pequena e da crianga pequena, o que solicita a manutenc¢do de seu bem-estar,
seguranga, higiene e saude. Para Oliveira-Formosinho (2011), a globalidade da
crianga exige o alargamento das fun¢des do educador, e as delimitagGes de
seu trabalho acabam se tornando pouco definidas.

Além disso, esse professor da primeira infancia deve ser capaz de se
relacionar com um grande conjunto de pessoas ligadas a crianca: pais, auxilia-
res, professores de areas (arte, musica, educador fisico) e psicélogos, dentre
outras. Isso porque a crianga da educacdo infantil reine em torno de si um
grupo maior de profissionais e de dreas de atuagdo associadas aos sistemas
de ensino; hd, por exemplo, o envolvimento do pessoal da assisténcia social,
o que demanda do professor o estabelecimento de muitas intera¢des no sen-
tido de integrar a¢Oes para a prestacdo de um bom servigco aos pequeninos
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011).

Diante desse contexto de atuacdo, é inegdvel uma capacitag¢do con-
sistente do professor de educacgdo infantil. Em que pese a importancia de se
ter profissionais bem qualificados para desenvolver atividades de educagao
e cuidado nas instituicdes infantis, o fato é que ainda hoje o Brasil tem um
grande numero de pessoas atuando sem formacgado e até mesmo profissionais
titulados sao desvalorizados, tendo em vista a construgao social e histérica em
que foi forjada essa profissionalizagao. Kramer (2011, p. 124) analisa essa situ-
acdo: “dentre as questdes e tensdes especificas de natureza sociocultural com
qgue nos defrontamos na area, [...] me parece fundamental: a nossa condi¢do
de mulheres”. Os estudos de Kramer apontam que a prdtica com criangas na
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educacdo infantil continua sendo desempenhada, predominantemente, pelo
sexo feminino, e que as caracteristicas de fazeres domésticos e sem tributos
profissionais perpetuam-se na percepg¢do que a sociedade tem sobre essa
atividade.

Quanto a valorizac¢do e iniciativa de melhor formacdo dos professores,
tem-se a recente Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as dire-
trizes curriculares nacionais (DCNs) para a formagdo em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduandos e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgao continuada (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2015). Para Dourado (2016, p. 29), “as DCN aprovadas e homolo-
gadas pelo MEC avan¢cam na direcdo de maior organicidade para as politicas
e gestdo da formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério da
educacdo basica”. As novas DCNs tém como principios norteadores: “[...] a)
sélida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional
da educacgdo; e) gestdao democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formagdo” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2015, p. 2). Além disso, a
Resolugdo n° 2 define, no paragrafo quarto do Artigo 3°, quem é o profissional
da educacgédo basica —incluindo o professor da educagao infantil —, colocando
-0, nessa légica, em igualdade com os demais professores na formagdo e na
importancia de seu trabalho.

Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem
aqueles que exercem atividades de docéncia e demais ativida-
des pedagdgicas, incluindo a gestdo educacional dos sistemas
de ensino e das unidades escolares de educagdo basica, nas
diversas etapas e modalidades de educagdo (educagdo infan-
til, ensino fundamental, ensino médio, educagdo de jovens e
adultos, educagao especial, educagdo profissional e técnica de
nivel médio, educagdo escolar indigena, educagdo do campo,
educacdo escolar quilombola e educagdo a distancia), e possuem
a formagdo minima exigida pela legislagdo federal das Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional. (CONSELHO NACIONAL DE EDU-
CACAO, 2015, p. 4).

Talvez com essas novas diretrizes para a formagdo docente seja possi-
vel encontrar modos mais fecundos para a constituicdo do curso de Pedagogia
e das demais licenciaturas para toda a educagdo basica. Na analise de Saviani
(2009), ainda hoje o curso de Pedagogia ndo encontrou um caminho proficuo
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diante dos problemas de capacitacdao de pessoas que possam enfrentar os
multiplos desafios da educacgdo basica do pais, dentre eles, pode-se afirmar, a
atencdo educativa para criancgas da creche e da pré-escola.

Estagio e formacgao de professores da educagao infantil: construindo caminhos

Como ja se viu, a formacgdo universitdria de professores constitui
algo complexo e, no caso dos professores para a primeira infancia, existem
limitagdes. Dentre as dificuldades ha algumas de ordem curricular, o que tem
frequentemente obstaculizado uma prepara¢do mais adequada do professor
da educacdo infantil. Na tentativa de sanar essas dificuldades no que diz res-
peito ao curriculo, um ganho significativo veio com as DCNs para o curso de
graduagdo em Pedagogia (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2006), que
introduziu o estdgio para a educacgao infantil.

Pimenta e Lima (2004, p. 111) indicam o estagio como uma excelente
oportunidade de os alunos aproximarem-se da realidade em que poderao atuar,
isto é, “aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supGe estar atento
as particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua contextualiza-
¢do na sociedade”. Dessa forma, a organizagdo dos planos para a oferta de
estagio deve ir além das observagGes e regéncias tradicionais, adotando uma
proposta de investigacdo cuja intencionalidade é superar a dicotomia teoria/
pratica (PIMENTA; LIMA, 2004).

Para essas modifica¢gdes importa, essencialmente, que a disciplina de
estagio seja compreendida como um significativo componente curricular no
curso de formagdo. Assim, no que concerne a orientacées legais para a defi-
nigdo do estagio, a Lei Federal n° 11.788/2008 (BRASIL, 2008) dispde sobre o
estagio de estudantes. Seu artigo primeiro define: “estdgio é o ato educativo
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagao
para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino
regular em instituicdes superiores” (BRASIL, 2008). Além disso, o paragrafo um
desse mesmo artigo salienta que “o estagio faz parte do projeto pedagdgico
do curso, além de integrar o itinerdrio formativo do educando”.

Desse modo, a disciplina Estagio da Educagao Infantil foi organizada
mediante orientagdes do projeto pedagdgico do curso de Pedagogia (PPC)¢ da
UFT, campus Palmas, que tem o seguinte objetivo: “Garantir a aprendizagem

60 PPC do curso de Pedagogia esta organizado mediante as diretrizes nacionais para o curso de graduagdo
em Pedagogia (CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO, 2006).
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significativa dos contetdos da formacgao educativa, vinculada a pratica pedagé-
gica problematizadora, teorizada e transformada a partir das investigacdes dos
estagiarios”(UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, 2007, p. 28). A disciplina,
gue é normalmente garantida semestre a semestre, tem carga hordria de 120
horas e é ministrada no sexto periodo do curso.

A partir dessas orientaces adotou-se como eixo principal a pesquisa,
ou seja, ela é o método de formacdo no estagio (PIMENTA; LIMA, 2004), pois
acredita-se que a pratica de ensino deve caminhar para a reflexdao da realidade,
visto que é uma atividade tedrico-pratica. E importante ater-se também para
o conceito mais abrangente da identidade do professor no Brasil, para uma
ideia de intelectual critico e reflexivo (PIMENTA, 2008), visto que tal reflexdo
precisa levar em conta a influéncia do contato social e histdrico; o professor
deve ser permeado pelas tendéncias tedricas de sua época e, sé assim, ter um
potencial transformador em sua pratica.

O esquema adotado para o desenvolvimento dessa disciplina buscou
seguir as perspectivas do estdgio como pesquisa — utilizando levantamento
bibliografico, observacdo participante, andlise de documentos e entrevista —
por meio das seguintes atividades: diagndstico (observacdo geral da escola e
dos gestores e leitura de documentos como o projeto politico-pedagdgico),
observagao da a¢do docente (participacdo nas aulas e planejamento dos pro-
fessores), escrita e desenvolvimento do projeto de pesquisa simultaneamente
as regéncias. Todas essas atividades foram sendo realizadas no sentido de
aproximar as conjunturas escolares, mergulhadas no contexto sécio-histoérico
e analisadas por teorias pertinentes a cada situacdo encontrada.

IndicagGes de resisténcia: o que revela a pesquisa

Esta investigacdo, que se destinou a compreender os rastros his-
téricos e sociais da profissionalizacdo de docentes para a primeira infancia
no Brasil, assim como os sinais de negagdo para uma possivel atua¢do dos
futuros pedagogos na educacgdo infantil, tem como orientagdo metodoldgica
a pesquisa qualitativa. Seguiram-se as indicagdes de Bogdan e Biklen (1994),
que afirmam que as pesquisas de cunho qualitativo sdo descritivas e os dados
sdo analisados de forma indutiva; os pesquisadores “tentam analisar os dados
em toda a riqueza, respeitando, tanto o possivel, a forma em que estes foram
registrados ou transcritos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

Considerar a abordagem qualitativa significa caminhar no sentido de
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um estudo que se comprometa com o aprofundamento das andlises a fim de
valorizar as falas dos sujeitos e os processos sociais e histéricos no qual estao
inseridos. Dessa forma, segundo Bogdan e Biklen (1994), uma das principais
caracteristicas desse tipo de pesquisa é que ela considera o processo mais
importante que o resultado.

Apesar do uso do questionario ndo ser comum em estudos dessa
natureza, optou-se por utilizar esse instrumento para o registro de dados da
avaliacdo dos alunos referente a disciplina Estagio da Educac¢do Infantil e a sua
autoavaliagdo no que tange a suas percepgdes sobre o impacto desse momento
da formacgdo. O uso de tal instrumento, juntamente com as notas da autora
da pesquisa, também professora da disciplina, possibilitou a organizacao das
informacdes ao longo de cinco semestres, a saber, 2011/11, 2012/11, 2013/I
e 2014/1 e Il. Segundo Trivifios (1987, p. 137), varios instrumentos de coleta
de dados podem ser utilizados na pesquisa qualitativa, visto que esses dados
“adquirem vida definida quando o pesquisador os ilumina com determinada
teoria”. Nessa légica, “sem duavida alguma, os questiondrios fechados [...],
também o podemos usar na pesquisa qualitativa” (p. 137).

Ao longo dos cinco semestres da pesquisa, a disciplina Estagio da
Educacdo Infantil teve um total de 110 alunos matriculados, dos quais 87’
participaram da pesquisa, o que significa que 79% dos estudantes responde-
ram ao questionario. E interessante destacar o quantitativo de alunos e alunas
matriculados no estagio, visto que as questdes de género tém relevancia nesta
analise: dessa forma, havia 96 mulheres (87% do total) e 14 homens (13% do
total).Entre os sujeitos da pesquisa, 78 sdo mulheres, o que corresponde a 90%,
e nove sdo homens, ou 10% do total. Com base nos estudos de Almeida (1998)
e de Kramer (2011), constata-se que o maior nimero de matriculas efetuadas
por mulheres no curso de Pedagogia perpetua a ideia de que a educag¢do do
publico infantil continua circunscrita a esse género.

As perguntas do questiondrio foram: Como vocé chegou para fazer a
disciplina de Estdgio da Educacdo Infantil? Quais eram as expectativas? Foram
sanadas? Diante da devolutiva dos alunos expressa em87 questionarios, foi pos-
sivel buscar as pistas direcionadas para a tematica. As categorias foram criadas
por meio do agrupamento das informagdes e da perscrutagdao das minucias
dos dados localizados, sem, contudo, perder de vista o todo desse processo,
que vai além das vozes locais. A resposta de cada aluno pode ser classificada
em varias categorias.Nesse sentido, foram criadas cinco categorias de analise:

1- Medo/dificuldade/preocupacdo/ansiedade: foi possivel perceber,

7 Para manter o sigilo dos participantes da pesquisa, foram usados nomes ficticios.

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 28, Ano 15, N2 2 p. 15-36, jul./dez. 2017 (Epub Ahead of Print 8. out., 2017)

27



CARRIJO, M. C.

sobretudo nas respostas da primeira questao, que 41% dos académicos utili-
zaram termos que indicam receio de realizar o estagio da educacdo infantil, o
que permitiu formular esta categoria.

2- Conhecer o CMEI®/preconceito/decepcdo/curiosidade/duvida: em
21% das respostas da questao 1 surgiram indicativos referentes a pretensdo
dos alunos de sanar duvidas sobre as escolas de educac¢do infantil por meio do
estagio; muitas dessas respostas, como se verd adiante, revelaram preconceitos
sobre os fazeres nos CMEls.

3- Experiéncia importante/gratificante/aprendizado: estes termos,
encontrados em 21% das respostas, foram fundamentais para construir esta
categoria, que buscava saber se as expectativas dos estagiarios foram sanadas.

4- Entender a educacdo infantil/educar/cuidar: a formulagdo desta
categoria deu-se por meio das respostas da questdo 2 sobre quais eram as
expectativas em relagdo ao estagio, e 9% dos académicos evidenciaram que
gueriam compreender a educacao infantil.

5- Professor encontrado no CMEI: as trés questdes ajudaram a veri-
ficar os comentdrios dos alunos em relacdo aos professores, por isso 8% das
respostas mencionavam esses profissionais atuantes nas escolas de estagio.

A primeira categoria — Medo/dificuldade/preocupacdo/ansiedade
— esteve presente em 41% do total das respostas. Esse quantitativo bastante
expressivo mostra a resisténcia dos alunos em relagao a estagiar em escolas
infantis. Percebeu-se que chegaram a graduag¢do com preconceitos sobre os
fazeres na primeira etapa, isto é, estariam em uma instituicdo onde as atividades
do professor — como cuidar (dar banho, trocar fraldas...) — sdo desvalorizadas
(KRAMER, 2008), o que é um despropdsito, no imaginario social, para um
profissional de nivel superior. Tem-se as seguintes falas:

Tinha muito interesse de fazer o estdgio na Educagdo Infantil,
pois tinha a curiosidade de conhecer a realidade dos CMEls de
Palmas e participar de perto do processo de formagdo/aprendiza-
gem das criangas. Confesso que a realidade encontrada superou
minhas expectativas porque tive a oportunidade de estagiarem
um CME| organizado, funciondrios que nos acolheram bem. E o
principal: atuar como professora. (Luana)®

No inicio da disciplina estava um pouco apreensiva por ndo saber
0 que poderia encontrar mas ao mesmo tempo, imaginava ndo
ser nada tdo complicado. Minha expectativa era tirar de letra,

8 Centro Municipal de Educagédo Infantil.
° Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, foram usados nomes ficticios.
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porém vi que a profissdo de professor da Educagdo Infantil nGo
se resume a apenas cuidar de criangas, abrange algo bem maior.
Necessita de muito planejamento para néo perder o controle.
(Alice)

O depoimento de Luana deixa claro que ela foi surpreendida com a
organizac¢do da escola de educagdo infantil do estagio, isto é, sua expectativa era
encontrar um lugar desleixado, o que é um indicio da relutancia diante de uma
instituicdo desvalorizada socialmente (SILVA, 2001). Outro ponto interessante
da fala dessa aluna é que Ihe foi possivel ser professora nesse espaco, ou seja,
é provavel que ela tivesse em mente que o estagio se resumiria a atividades de
cuidadora de bebés e criancas pequenas, e que ndo fariam parte do processo
momentos destinados aos fazeres “préprios”de professora; contudo, essa
expectativa também foi superada.

Alice, por sua vez, tinha construida a ideia de que é muito facil ser
docente na educacdo infantil: basta cuidar. Esta ideia foi construida historica-
mente (KUHLMANN, 2003, OLIVEIRA, 2002). Fica claro o movimento de reacdo
da aluna, pois certamente ndo acreditava que precisasse fazer faculdade para
tutelar bebés em creches. Entretanto, ela pode mudar essa concep¢do ao per-
ceber que existe planejamento na instituicdo que lida com criangas pequenas,
que o professor tem de estudar para conseguir avancar no dia a dia da escola,
tem de registrar sua pratica (que deve ser intencional) e o desenvolvimento
de cada crianca — enfim, é um trabalho dificil, a ser realizado por gente quali-
ficada. E fundamental que este pais priorize a educagdo para que a politica de
formacdo de professores de educacdo infantil possa ser levada a sério. Para
Didonet (2014), a complexidade da instrugdo da crianca exige especialistas no
assunto, ou seja, professores altamente preparados.

No que se refere a segunda e quarta categorias — Conhecer o CMEI/
preconceito/decepgdo/curiosidade/duvida (21% de respostas) e Entender
a educacdo infantil/educar/cuidar (9% de respostas) —, pode-se dizer que a
construgdo/compreensdo da fungdo da educacdo infantil constitui um processo
intrincado e que o conceito de educar/cuidar ainda carece de lapidagdo no
contexto brasileiro (CERISARA, 2004; KRAMER, 2008). Além disso, é preciso
situar os conceitos de crianca e de infancia, compreendendo que estes sdo
tecidos na sociedade a partir dos arranjos sdcio-histéricos intimamente ligados
a ldégica econémica e politica. Uma vez que existem diversas infancias, as quais,
por sua vez, especificam-se nos espacos regionais e locais, sdo “multiplos os
tempos de infancia e nele coexistem realidades e representac¢des diversas”
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(CORSINO, 2012, p. 15), mas a sociedade globalizada cria aspectos universais
sobre a infancia e a crianca. A disciplina de estdgio também teve a intencdo de
revisitar os referidos conceitos, pois eles agem de modo decisivo na construcao
da identidade do profissional. Seguem dois depoimentos:

Tive muita ansiedade quando comecei a disciplina de estdgio
infantil pois, ndo sabia se conseguiria trabalhar com criangas
pequenas. Ndo sabia como seria a relagdo estagidria e bebé,
mas assim que tive a primeira experiéncia na creche, que foi
justamente no bergdrio, percebi que era capaz de atuar como
professora em uma creche. Superei as expectativas. (Julia)

Ao iniciar o estdgio tive de inicio uma visdo equivocada do que
consistia em estagiar no CMEI. Como nunca havia estado numa
sala, achei que era apenas uma professora para 45 alunos e que
ndo havia dindmica nem momento de ensino em sala. Depois de
um periodo de observagdo minha visGo mudou, com relagéo ao
desenvolvimento das aulas, as criangas participaram e colabora-
ram para que o mesmo ocorresse da melhor forma possivel. (Eva)

O comentario de Julia sugere grande relutancia em lidar com bebés
na instituicdo de educacio infantil. E curioso que ainda persiste a ideia de que
atuar na creche é menos importante que na pré-escola e nos demais ambientes
da educacdo basica (DIDONET, 2014). Apesar do prejulgamento, a aluna diz
ter sido significativo o contato com os bebés e que construiu conhecimentos
no sentido de superar as expectativas iniciais. Ja a fala de Eva mostra um lado
bastante negativo de muitas escolas de educacdo infantil: a superlotagdo. A
concepcdo da aluna no que se refere a creches, bem como de muitas pessoas
na sociedade em geral, é a de um depdsito de criangas para os pais poderem
ir trabalhar. Mas essa visdo também mudou quando Eva percebeu que havia
muitos profissionais envolvidos em cada turma e que as atividades pedagdgicas
eram possiveis.

A terceira categoria — Experiéncia importante/gratificante/apren-
dizado — esteve presente na resposta de 21% dos participantes, revelando
uma avaliagdo positiva em relacdo a disciplina Estagio da Educacdo Infantil.
Foi oportuno concluir que as atividades propostas por meio da metodologia
do estagio (PIMENTA E LIMA, 2004), tendo como eixo orientador a pesquisa,
renderam frutos valorosos, pois a logica social de desvalorizagdo do profissional
da educacdo infantil e dos seus fazeres nas instituicdes de ensino cedeu lugar
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a novos entendimentos que prezam esse profissional e concebem sua agdo
como altamente complexa e notavel.

Cheguei a disciplina com um pouco de ansiedade para conhe-
cer o CMEl e como acontece o trabalho nele. Logo no inicio,
quando trabalhamos os textos, tive um pouco de medo porque
houve a quebra de conceitos ja construidos, pois comecei a ver
que a Educagdo Infantil ndo é fdcil no sentido de que néo pode
ser assistencialista, nem pode introduzir o ensino fundamental
para as criangas. Com o passar do tempo o medo foi passando,
comegamos a ter contato com a escola. (Marta)

Quando desenvolvi a pesquisa foi muito prazeroso, uma sensagéo
unica. Tinha a ideia de que na Educagdo Infantil s6 se cuidava
e educava pouco. Com as regéncias percebi que para trabalhar
na Educagdo Infantil tem de estudar muito. (Ana)

Apesar de o estagio ter permitido aos alunos o encontro com muitas
situacOes positivas e interessantes na agdo docente e na pratica institucionali-
zada, possibilitou-lhes também o enfrentamento de realidades complicadas em
diversos sentidos, que colocaram em destaque a atuacao dos professores. A
quinta categoria — Professor encontrado no CMEI —, com 8% dos comentarios,
revela um quadro triste:

Eu cheguei para fazer a disciplina de estdgio um pouco apreen-
siva, mas também muito curiosa para entender como funciona
a prdtica do profissional docente. Minhas expectativas eram de
encontrar professores totalmente preparados para estar a frente
da educagdo de nossas criangas, mas ndo foram os profissionais
que eu esperava encontrar. (Vera)

Conhecer de fato como funciona a Educagdo Infantil era meu
objetivo mas fiquei frustrada pois existe uma rotina engessada,
sem sentido para as criangas e os professores, nGo todos mas
a maioria, sd@o infelizes, ndo trabalham como deveriam, sdo
grossos com as criangas, néo desenvolvem algo pedagdgico,
cantam o tempo todo, ndo tem muito conhecimento de seu
fazer pedagdgico. O que é uma pena. Ficaram muitas perguntas
sem respostas e a que mais me inquieta é: para que uma rotina
magante? (Aline)
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Os alunos depararam-se com profissionais pouco preparados, des-
motivados pelas condi¢des de trabalho e convencidos de que o que fazem ndo
tem valia. Nesse contexto, Kramer (2008, p. 81) destaca que toda crianga “tem
direito a educacgao infantil de qualidade, com professores que também sejam
tratados, se vejam e atuem como sujeitos sociais”; contudo, o poder publico e
a sociedade carecem de uma ruptura de velhos conceitos no atendimento de
criangas pequenas, assim como os alunos desta pesquisa, uma vez que, “em
condigcBes precarias, ndo se educa, nem se cuida”, tampouco se faz o educar/
cuidar de forma integrada. As declara¢des de Vera e Aline revelam a decepc¢ao
com os professores que encontraram no estagio e a desmotivagdo perante seu
processo de formacdo que as levard, no futuro, a trabalhar em institui¢es de
educacao infantil.

Consideragoes finais

A presente investigacdo buscou problematizar a histdria da profissio-
nalizacdo do docente da educacgao infantil no Brasil, situando a origem desse
trabalho em fazeres femininos expropriados de intencionalidade profissional.
A pesquisa também abordou as politicas de formagao e as diversas instituicoes
que foram, ao longo do tempo, se responsabilizando pela capacita¢do do profis-
sional da educacdo basica, o que inclui o professor da primeira etapa. Sabe-se
qgue no tempo presente o curso de Pedagogia tem limitagGes significativas na
formacdo de seus profissionais, mas o fato de a preparacdo de docentes da
educacdo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental estar vinculada a
esse curso de licenciatura em nivel superior é, sem duvida, um ganho definitivo.

Uma questdo irrefutdvel é que a formagao de pessoas para atuar em
creches e pré-escolas requer especificidades. Para Oliveira-Formosinho (2011),
o conceito de educar/cuidar da uma dimens&o diferente e mais ampla para o
trabalho realizado pelo professor, o que exige uma capacitacdao que dé conta
do cardter integralizado das a¢des, oportunizando, nesse sentido, o desenvol-
vimento de um bom servico prestado as criangas.

Apesar das mudancas ocorridas nas duas décadas que sucederam a
promulgacdo da atual LDB e outros dispositivos legais, percebe-se que ha ainda
muito por fazer em termos de formagao, posto que boa parte das pessoas que
assumem trabalho em creches ou pré-escolas ndo tém qualificagao. Além disso,
o cenario educacional brasileiro carece de rupturas e ressignificacdes sobre a
construgdo da identidade e da valoriza¢do do professor de educagdo infantil
(CERISARA, 2004; DIDONET, 2014; KRAMER, 2011; SILVA, 2001).
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Numa légica contraditdria vive-se o sequente desprestigio de profes-
sores. Isso é sentido no curso de Pedagogia da UFT/Palmas, que, por meio da
disciplina Estagio da Educacao Infantil, busca contribuir com a formacgdo do
docente da primeira infancia. Por meio de seus depoimentos, os sujeitos da
pesquisa mostraram palpaveis sinais de resisténcia em se tornarem docentes
desse segmento da educagao em virtude da construgdo sdcio-histdrica do perfil
desse profissional; ou seja, para cuidar e brincar com bebés, criangas bem pe-
guenas e criangas pequenas, ndo é necessario ter diploma de ensino superior.
Tal conceito afasta da educacgao infantil o interesse dos futuros professores.

Assim, urge que haja quebras nas ideologias que ainda hoje consti-
tuem a identidade do professorado infantil, por meio de politicas mais eficazes
de formacdo, valorizagdo salarial e melhores condi¢des diarias de trabalho. A
dignidade do docente das instituicdes de educagdo infantil garantira que as
criangas também tenham uma educacdo de qualidade.
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