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RESUMO: Este artigo apresenta experiéncias coletivas de criancas e suas infancias
nas artes de fazer seus cotidianos entre a escola e a comunidade a caminho da
fronteira Brasil/Bolivia, municipio de Caceres/MT. Os Estudos Cotidianos (Michel
de Certeau, 2001, 2013) e as Narrativas (Walter Benjamin, 2002, 2012) consti-
tuiram-se em opcdes politico-tedrico-metodoldgicas que possibilitaram aproximar
a forca da narratividade e dos cotidianos em movimento, como maneiras de
pensar uma, entre muitas possibilidades, de acontecer a educacao de criangas
gue vivem no campo. Questionamos neste estudo: como as singularidades das
criancas ribeirinhaspantaneiras sao constituidas nos modos de viverem as infan-
cias nos/dos/com os cotidianos ribeirinho e escolar? Na inspiracdo e sensibilidade
que marcaram o espagcotempo de entrelagamentos com as criangas, juntamente
com os interlocutores tedricos Hall (2000, 2006), Silva (2000), Deleuze e Guattari
(1997), Foucault (1985b) e Veiga-Neto (2000), entre outros, dispusemo-nos a fazer
a experiéncia de pensar a educacao e o curriculo escolar mergulhados no contexto
de vida das criancas. Desse modo, foi possivel vislumbrar as artes de fazer vidas,
sonhos, encantos e desencantos entre criancgas de seis a oito anos.

PALAVRAS-CHAVE: criangas ribeirinhaspantaneiras, curriculo, cotidianos, educag¢ao do
campo.

ABSTRACT: This paper presents collective experiences of children and their child-
hoods in the arts of making their daily lives between the school and the community
in their way to Brazil/Bolivia frontier, in the city of Caceres/MT. The Practice of
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Everyday Life (Michel de Certeau, 2001, 2013) and The Storyteller (Walter Benja-
min, 2002, 2012) are the political-theoretical-methodological options that have
enabled us to approximate the narrativity power and the moving daily lives as a
means to conceive a possibility of education of rural children. In this study, we have
questioned: how are the singularities of children living in riverain/marshy lands
constituted in the ways they live their childhoods in/of/with riverain and school
daily life? With the inspiration and sensitivity that have marked the time-space of
articulation with the children, together with the theorists Hall (2000, 2006), Silva
(2000), Deleuze e Guattari (1997), Foucault (1985b) and Veiga-Neto (2000), among
others, we have aimed to carry out the experience of thinking about education
and the school curriculum in the children’s living context. It has been possible to
perceive the arts of making lives, dreams, enchantments and disenchantments
of six-to-eight-year-old children.

KEYWORDS: riverain children, curriculum, everyday life, rural education.

Introdugao

Nasci em Cdceres e minha mde logo me trouxe pro ‘Liméo’
Aqui é minha casa!

Eu gosto daqui porque tem muito espago

E muitas gentes pra brincar

E o rio é a rua da gente também, sabia?
Sem ele, ia ficar ruim pra gente
Porque a gente vive do peixe, né...

A gente vive da bocaiuva,
Do pequi,

Da manga,

Do caju,

Das drvores,

Das dguas,

Da BR

Ah... Também da criagdo de animais,
Ah... da escola também

E de muitas e muitas outras coisas!
(Didrio de Campo, Rafael, oito anos).

Nesta narrativa, encontramos Rafael, crianca moradora da comunida-
de do “Limao”, entre a escola e as travessias da BR; considerando os momentos
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de conversas, desenhos e suas histdrias do lugar, iniciamos a composi¢cao deste
texto, resultado de pesquisa do Mestrado em Educa¢ao desenvolvida entre
os anos de 2013/2014 junto a uma comunidade ribeirinhapantaneira® do mu-
nicipio de Caceres (MT). Procuramos problematizar a educacao que acontece
entre “campos”*, entre “rios”, entre infancias, nos encontros com aquela co-
munidade. Entre campos de multiplicidades, este texto busca desenhar o chao
das vivéncias cotidianas de criancas e dos adultos que “com” elas movimentam
essas “muitas e muitas outras coisas” que nos diz Rafael. Os lugares narrados
por ele ganharam, com os contornos dos lapis, do giz, das palavras, do olhar, a
expressividade de quem conta sem receios o seu cotidiano nos espacostempos
desses entre campos. Como diz Certeau (2001, p.221), “[...] um lugar diferente
de muitos outros, um lugar especial que nao poderia excluir nem fazer esquecer
a multiplicidade daqueles outros lugares que nao podemos ocupar ao mesmo
tempo que ele [...]". Sendo assim, enfatizamos os sentidos das experiéncias
coletivas priorizados aqui, “deste lugar, que constitui aquele de onde falamos
da cultura [...]” (p. 222). Situamo-nos entre as multiplicidades de criancas e
infancias na sensibilidade de Certeau (2013), a partir do originario. No fazer
balancar o outro que esta em nds, entre caminhos, entre limites, entre novas
direcdes a seguir, permitimo-nos nos encher de saberesfazeres de quem com-
partilha, aprende, ensina.

E por meio da convivéncia nesses lugares que destacamos a impor-
tancia de tecer reflexdes a partir do didlogo entre os Estudos Culturais e os
cotidianos dos praticantes de nossa pesquisa. Desse modo, vemos a neces-
sidade de trabalhar com a “diferenca”, e ndo somente com a “identidade”,
ambas constituidoras dos praticantes dos cotidianos nos/dos/com os campos.
O proposito é trazer para discussao o que caracteriza a “identidade do campo”,
a Educagao do Campo apoiada nas bases legais dos documentos, diretrizes e
legislacdes subsequentes que asseguram, as populacdes, respaldo legal para
legitimar o direito a educacao no espaco de vida do campo, problematizando-
se alguns principios a partir de autores dos Estudos Culturais e dos Cotidianos.

Os lugares de travessias diarias de criangas, adolescentes, jovens,

3 Faremos uso da jungdo de palavras, segundo as inspira¢des de Nilda Alves e dos Estudos nos/dos/com os
Cotidianos, a fim de propiciar a construgao de novos sentidos que derivam dessa formacgao. De acordo com
Alves, “essa foi a melhor forma que encontrei, depois de usar outras, para dizer da unidade indissociavel
de seus dois componentes, que na verdade precisam ser entendidos como um sé, na tentativa de superar
a visdo dicotomizada que herdamos da modernidade” (ALVES, 2000).

4 Neste texto, por vezes traremos o termo “do campo”, “sujeitos do campo”, levando em consideracdo a
nomenclatura utilizada nos documentos e estudos da Educacao do Campo no Brasil e, ao enfatizarmos os
termos “campos” e/ou “nos/dos/com os campos”, estamos adotando a perspectiva dos Estudos Culturais

e dos Cotidianos.
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familias, funciondrios da escola, nas estradas, em pequenos ou longos tre-
chos, com 6nibus, a pé, de bicicletas, a cavalo ou de carrogas, intensificaram
diferentes encontros a cada novo dia. Assim, objetivamos problematizar este
espacocampo que dinamiza a composicao em que foram compartilhadas as
multiplas experiéncias. E o campo da completude e daincompletude, e também
o campo da complexidade em que nos situamos. Fazedor de saberesfazeres
das pessoas, que, entre as multiplicidades de vivéncias outras, vao alinhavan-
do as lutas, as resisténcias, os encantos e desencantos para conservarem a
semeadura de vidas singulares nos/dos/com os campos.

Essas narrativas serdo apresentadas neste texto, entre fragmentos de
conversas no percurso do 6nibus escolar com criangas e professores e conversas
realizadas na comunidade e na escola, apresentando as dificuldades e/ou a
satisfacdo de estudar ou trabalhar na escola, denominada “Escola do Campo”.
Desse modo, esses autoresautoras de histdrias, vidas e sonhos dialogam neste
texto com Hall (2000, 2006), Silva (2000), Deleuze e Guattari (1997), Foucault
(1985b) e Veiga-Neto (2000), entre outros. Inicialmente, trazemos um ques-
tionamento: em que rios e campos as criancas e os adultos cotidianamente
articulam suas vidas, espacos coletivos de constituicao de identidade(s)? De
que espacotempo estamos falando?

Saberesfazeres dos praticantes dos cotidianos entre a perspectiva dos Estu-
dos Culturais

A guestao inicial que permeia nosso dialogo requer de nés passos
primordiais para problematizar os sentidos e as conexdes fundamentais que
articulam os movimentos de se pensarem o(s) campo(s) de vida dos pratican-
tes dos cotidianos, o lugar, o espaco geografico e humano, dinamizadores da
pesquisa aqui apresentada. Indo além de conceber o campo como um lugar de
“identidade” ja estabelecida, apostamos na perspectiva da “diferenca”. Diante
das multiplicidades presentes, existem outros campos que vao se constituindo,
outros e outros modos de constituicao dos praticantes e do espacocampo como
lugar de vida. Em consonancia com os Estudos Culturais e Estudos Cotidianos,
compomos esta ideia. Nosso intuito é instigar a pensar ndo o “campo de”, mas,
sobretudo, os entre campos, estabelecendo dialogos e agenciamentos que nos
passam diariamente nas experiéncias dentrofora da escola.

Para isso, destacamos o panorama conceitual que a Politica Nacional
de Educagao do Campo hoje orienta, enquanto marco de afirmac¢ao da iden-
tidade do campo, lugar de riquezas culturais, sociais, politica e econémica.

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 101-120, jul./dez. 2016

104



MORAES, E. V.; MALDONADO, M. M. C.

Educacdo do Campo é uma composicdao contemporanea, proveniente das
lutas dos movimentos sociais em defesa das populacdes do campo®. Segun-
do o Decreto n2. 7.352, que dispde sobre a Politica de Educacao do Campo
(BRASIL, 2010), sao denominados povos do campo: agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agrdria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caigaras,
povos da floresta, caboclos e outros que produzam suas condigbes materiais
de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Dessa forma, o que caracteriza a Educacdao do Campo parte do en-
tendimento de que ela nasce dos saberesfazeres que os sujeitos do campo
protagonizam: as aspiracoes, dificuldades, experiéncias de vida, construidos
coletivamente. Trata-se de espaco onde se exerce a autonomia, a construgao
dasidentidades locais e a participacao coletiva, no intuito de integrar os saberes
da comunidade e escola como ambiéncias de producao social do conhecimen-
to e desenvolvimento humano. A permanéncia na terra marca a presenca de
territérios pensados a partir das vivéncias de luta pela autonomia, a fim de
garantir os direitos de viver e pensar o espaco constituido nas multiplicidades
de pessoas, “[...] pautado na materialidade de vida dos trabalhadores do cam-
po, nas questdes do trabalho e da cultura” (MACHADO; VENDRAMINI, 2013,
p.5). Nesse sentido, a Educacao do Campo deve contemplar os conhecimentos
produzidos nas experiéncias coletivas, colocando-se a servigo das aspiracdes e
necessidades dos povos do campo, no respeito as identidades culturais, como
também da construcao de propostas pedagdgicas que atendam as singulari-
dades das populagcdes do campo.

O Decreto n2. 6040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades Tradi-
cionais, aponta:

Povos e Comunidades Tradicionais sdao grupos culturais diferen-
ciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas
préprias de organizagao social, que ocupam e usam territérios e
recursos naturais como condi¢do para a sua reproducao cultural,
social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando conhecimen-
tos, inovag0es e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢ao; e
os Territorios tradicionais, os espagos necessarios a reprodugao
cultural, social e econémica dos povos e comunidades tradicio-

® Populag¢des do campo, definidas segundo o Decreto n2. 7.352, em seu inciso |, do paragrafo 12., do artigo
1¢., de 4 de novembro de 2010, assinado pelo ex-presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, que
dispGe sobre a Politica de Educa¢do do Campo e o Programa Nacional de Educag¢ao na Reforma Agraria -
PRONERA (BRASIL, 2010).
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nais, sejam eles utilizados de forma permanente ou temporaria
(BRASIL, 2007).

Dentre as populagdes do campo, encontramos as comunidades
ribeirinhas, cuja dimensao geografica é definida diante da Politica de Edu-
cacdao do Campo como uma de suas especificidades. Este reconhecimento
dos diferentes modos de vida presentes na organizacao dos povos do campo
marcam as maneiras peculiares de organiza¢ao social, os modos como lidam
com as tradi¢Oes culturais, a identificacdo com a natureza e outros espacos
da multiplicidade das relagdes construidas nos cotidianos da vida. Trazemos, a
seguir, a ideia de “campo”, definido conforme dispde o Panorama da Educacao
no Campo (MEC, 2007):

[...] Aexpressao ‘do campo’ é utilizada para designar um espago
geografico e social que possui vida em si e necessidades préprias,
como ‘parte do mundo e ndo aquilo que sobra além das cidades’.
O campo é concebido enquanto espaco social com vida, identi-
dade cultural propria e praticas compartilhadas, socializadas por
aqueles que ali vivem (MEC, 2007, p.8, grifo nosso).

Ao enfatizarmos que o campo é concebido como espaco social com
vida e identidade cultural prépria, questionamos: é possivel encontrarmos nes-
sas realidades uma identidade cultural particular? Se voltarmos nossos olhares
aos cotidianos das pessoas, seus modos de vida e praticas culturais, veremos
movimentos de outros modos de viver e pensar que vao muito além do que
a identificacao pode captar, pois tanto a “identidade” quanto a “diferenga” se
encontram intrinsecamente latentes em meio aos saberesfazeres das pessoas,
praticantespensantes dos cotidianos.

Hall (2006), ao conceituar o termo “identidade”, ressalta:

Aidentidade torna-se uma ‘celebragdo movel’: formada e trans-
formada continuamente em relagao as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam [...]. E definida historicamente, e ndo biologicamente. O
sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que nao sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente.
Dentro de nés hd identidades contraditdrias, empurrando em
diferentes dire¢Ges, de tal modo que nossas identificagcdes estdao
sendo continuamente deslocadas (HALL, 2006, p.12-13).

Para o autor, somos constituidos, continuamente, com identidades
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contraditdrias, o que nos leva a ndo sermos identificados com um “isto” defini-
dor. Estamos em continuo processo de constituicao e (des)constituicao, somos
formados e (de)formados nos entremeios, entrelinguas, em novas maneiras de
concebé-las. Aqui se encontra a fragmentacao do individuo moderno, deslo-
cado para uma nova categoria, que Hall (2006) chama de “sujeito da histéria”,
como producao dos discursos. O autor parte da concep¢ao de que, ao longo
dos processos historicos, o sujeito passa por trés concepgdes de identidade:
o primeiro denomina de sujeito do iluminismo, na esfera cartesiana, centra-
lizado em si mesmo e consciente do meio em que vive, nascido para “isso”
ou “aquilo”; o segundo passa a ser um sujeito socioldgico, visto como aquele
em que a identidade se firma mediante a sua pratica cultural, estabelecendo
vinculo com todas as posi¢cdes da sociedade, para manter-se no movimento
entre o interior (eu) e o exterior (outro); e o sujeito pds-moderno, com identi-
dades provisdrias, cambiantes, que facilmente é movido, deslocado, segundo
as condicdes da sociedade.

E no espagotempo presente, constituido por marcas histdricas que
balancam os paradigmas da modernidade, que nos situamos nesta pesquisa.
Sujeitos que vivem em um tempo pds-moderno, constituidos de identidades
multiplas. Identidades que se movimentam em classes, nacionalidades, religi-
oes, etnias, géneros e tantas outras classificacdes e que, diante dos processos
de convivio ao longo da vida, sdo transformadas. Se o sujeito é formado social
e historicamente, para Hall (2006), a identidade também o é. Entre dispositi-
vos de saber e poder, ela é constituida; com isso, assumimos frente as nossas
relacdes, identidades diferentes em momentos diferentes, situando-nos no
meio e nos entremeios.

Nesta maneira de pensar a(s) identidade(s), construidas por meio de
processos inconscientes movidos pela histéria, o sujeito é interpelado a assumir
diferenciados papéis ou posicdes sociais em conformidade com os discursos,
estabelecidos sistematicamente nas relacdes de poder. Para Foucault, a socie-
dade é mediada por relagdes de saber e poder, e, nesse sentido, os sujeitos
sao também por elas movidos, regulados, assim constituindo diversas identi-
dades em um mesmo “si”. Logo, “[...] as identidades sao construidas dentro e
nao fora do discurso e nds precisamos compreendé-las como produzidas em
locais histdricos e institucionais especificos, no interior de formagdes e prati-
cas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas [...]” (SILVA,
2000, p.109). Dispositivos diversos, ou praticas discursivas e ndo-discursivas,
ou histdrias encadeadas e enredadas entre si, agem na formacgao dos sujeitos
até que outros dispositivos, discursos e histérias constituam outros regimes
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de verdades, constituindo em nés outros sujeitos. Veiga-Neto (2000) destaca:

Os discursos podem ser entendidos como histdrias que, enca-
deadas e enredadas entre si, se complementam, se justificam
e se impdem a nds como regimes de verdade [...] este regime
de verdade é constituido por séries discursivas, familias cujos
enunciados (verdadeiros e ndo verdadeiros) estabelecem o pen-
savel como um campo de possibilidades fora do qual nada faz
sentido — pelo menos até que ai se estabelega um outro regime
de verdade (VEIGA-NETO, 2000, p.56-57).

Sim! E isso que os Estudos Culturais pretendem provocar. “Remexer”
as concepgOes de identidade, sujeito, representacdo, em especial, no campo da
educacao e das praticas educativas. Hall, Foucault, Deleuze, Silva, Veiga-Neto
e demais interlocutores, com seus escritos, inspiram-nos a pensar a educacao
como lugar da constituicdo de sujeitos, de subjetividades, de processos de sig-
nificacdo e das relagdes por elas estabelecidas. Podemos nos perguntar, com
isso: o que compreendemos por Educacao do Campo? Educagao das Infancias
do Campo? O que esta em jogo? Como compreendemos as Infancias a partir
do lugar que as define como Criancas do Campo ou Ribeirinhas? O que signi-
fica ser crianca e viver a infancia entre fronteiras, entre etnias, entre classes
sociais, entre géneros, entre o curriculo escolar, entre narrativas de cotidianos?

Esses questionamentos levam-nos a refletir, entre muitas outras pos-
sibilidades de pensamento, que a educag¢ao acontece nos espacgos de lutas, de
resisténcias, entrerrios e entrecampos, e que a escola esta nesse entremeio.
Em vista disso, é muito caro dizer que “afirmar a identidade significa demarcar
fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora”
(SILVA, 2000, p.82). O autor critica esta discussdao que, de modo geral, busca
fixar aidentidade. Nesse entre espaco, estdo os sujeitos. Foucault (1985b) tem
um posicionamento bastante preciso ao pensar o sujeito constituindo multiplas
maneiras de convivéncias. Parte do principio de que, nas “praticas de si” e do
“cuidado de si”, os individuos se tornam sujeitos; com isso, ha a possibilidade
de estender-se ao cuidado dos outros. E pertinente esta constatacdo por ndo
considerar uma pratica individualista de um sujeito ensimesmado, ndo valendo
“um exercicio da soliddo, mas sim uma verdadeira pratica social” (FOUCAULT,
1985b, p.57). Um cuidado que remete ao sentido plural.

Pensar a respeito deste cuidado marca precisamente dois movimen-
tos: a “identidade” e a “diferenca” dos sujeitos em questao. A “identidade”,
vista como o idéntico, encontra-se em contraposicao a “diferenca”, ao outro e

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 101-120, jul./dez. 2016

108



MORAES, E. V.; MALDONADO, M. M. C.

as suas relagdes. Quando se pretende cimentar a identidade, necessariamente
desvela-se um modo de ser que ndo é o outro. Este outro é a “diferenca”, e
ambos estao na dinamica da interdependéncia, entre conexdes transitorias e
em constantes lutas de verdades que tentam fixa-las. Para Silva (2000, p.81),
“a identidade, tal como a diferenca, é uma relacao social [...] sujeita a vetores
de forca, a relacdes de poder” produzidas em um processo simbdlico e dis-
cursivo que determina quem pode estar dentro e quem pode estar fora. Hall
(2000) acrescenta que:

[...] as identidades sao construidas por meio da diferenga e
nao fora dela. [...] Toda identidade tem, a sua ‘margem’, um
excesso, algo a mais. A unidade, a homogeneidade interna,
que o termo ‘identidade’ assume como fundacional ndo é uma
forma natural, mas uma forma construida de fechamento: toda
identidade tem necessidade daquilo que Ihe ‘falta’ —mesmo que
esse outro que lhe falta seja um outro silenciado e inarticulado
(HALL, 2000, p.110).

A identidade cultural que Hall problematiza, sujeita a representacao
e a homogeneizagao, faz pensar a propria construgao historica. Aproximando-
nos do pensamento benjaminiano, sao identidades que possam ser escovadas
a contrapelo (BENJAMIN, 2012), ao reportar as constantes transformacoes
historico-culturais e suas diferentes maneiras de os individuos se posicionarem
diante das rela¢des. O descentramento do sujeito pés-moderno (HALL, 2006)
rompe com a visao de identidade Unica, coerente. Frente aos discursos em
que os sujeitos estdo mergulhados, as identidades sdo reprimidas e/ou inten-
sificadas nas relagdes com as culturas e suas mobilidades. Assim, procuramos
enfatizar a potencialidade de pensar por meio da “diferenca” os movimentos
dos entrecampos e entrerrios, no contato com diversas maneiras de mergulhar
entre o cotidiano dos praticantespensantes, indo além do sentido de “diversi-
dade”. Em conformidade com Silva (2000),

[...] a diferenga esta no multiplo e ndo no diverso [...] A diversi-
dade é estdtica, é um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa,
é um fluxo, é produtiva. A multiplicidade é uma maquina de pro-
duzir diferengas — diferengas que sao irredutiveis a identidade.
A diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade estende e
multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado — da
natureza ou da cultura. A multiplicidade estimula a diferen¢a que
se recusa a se fundir com o idéntico (SILVA, 2000, p.100-101).
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Multiplicidades remetem-nos a novas e outras experiéncias, com
identidades que se difundem no entrelagcamento da diferenca, uma vez que,
“assim como a identidade depende da diferenca, a diferenca depende da
identidade. Identidade e diferenca sao, pois, inseparaveis” (SILVA, 2000, p.75),
produtos e produtoras das relagdes culturais e sociais.

Aproximamo-nos, também, do olhar da “diferenca”, como ressaltam
Deleuze e Guattari ao pensarem a ontologia da diferenca. Os filésofos apre-
sentam o ser humano que se assume em todas as diferencas, além do que é
limitado, ja estabelecido, escapando ao que é idéntico. Uma diferenca que
contrap0e o sentido de representacao. O que Deleuze e Guattari trazem com
olhar problematizador é que a diferenca ndo pode ser subordinada as relagdes
de representacao de igualdades, pois o que estd em jogo aqui é a diferenca das
diferencas. Uma forca motriz produtora de singularidade(s) em que

[...] cada individuo é uma multiplicidade infinita, e a Natureza in-
teira uma multiplicidade de multiplicidades perfeitamente indivi-
duada. O plano de consisténcia da Natureza é como uma imensa
M4dquina abstrata, no entanto real e individual, cujas pecas sao
os agenciamentos ou os individuos diversos que agrupam, cada
um, uma infinidade de particulas sob uma infinidade de relagGes
mais ou menos compostas (DELEUZE; GUATTARI, 1997a, p.39).

Individuos entre as multiplicidades e hibridizagdes é o que a “di-
ferenca” é capaz de potencializar, criando novas composi¢des a partir dela.
Por conseguinte, identidades e diferengas tornam-se multiplicidades que se
intensificam, ultrapassando fundamentos que aludem ao que é semelhante.
Tornam-se aquilo que precisa ser produzido, e isso implica reciprocidade, em
um plano de imanéncia e em constante devir. Ao referirmo-nos a realidade do
campo, queremos trazé-la, neste texto, numa perspectiva de multiplicidades de
vivéncias cotidianas que se afirmam enquanto devir. Encontros potencializados
entre dois, entre duas pessoas, entre duas coisas... E a afirmacdo da vida em
toda a sua dinamicidade e propor¢do. Vidas em imanéncia, inventadas e (re)
inventadas.

Outro movimento interessante para nosso didlogo diz respeito as
“culturas hibridas” ou “hibridizacdes”. Hall (2006, p.89) considera que “as
culturas hibridas constituem um dos diversos tipos de identidade distintiva-
mente novos produzidos na era da modernidade tardia”. Por que trazemos
esta discussao? Por termos a oportunidade de “cruzar fronteiras”, estar entre
fronteiras e, com isso, encontrar uma comunidade que vive nesse entremeio
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de cotidianos. Para Silva (2000, p. 88), isso “[...] significa ndo respeitar os sinais
que demarcam — ‘artificialmente’ — os limites entre territérios das diferentes
identidades”, encontradas também “[...] nos intersticios” (p.89). O autor reforga
qgue “o hibridismo estd ligado aos movimentos demograficos que permitem
o contato entre diferentes identidades: as diasporas, os deslocamentos n6-
mades, as viagens, os cruzamentos de fronteiras” (p.87). Remete, portanto, a
forca politica que vai além de estabilizar identidades, aquela que as originou.
Encontra-se metamorfoseando, embora guarde tracos delas.

De acordo com Hall (2006, p.62), “as nagcdes modernas sao, todas,
hibridos culturais”, e o papel do hibridismo justamente questiona quaisquer
meios de imposicdes culturais, de relagdes de poder que demarcam, dominam,
padronizam identidades. Ao considerarmos “identidade” e “diferenca” como
construcgdes culturais, precisamos também considera-las como um campo a
ser discutido dentro de nossas praticas escolares, dentro dos espagostempos
dos praticantes dos cotidianos. Hibridizacdes tecidas na escola, na familia, na
comunidade, entre tantos modos de participacao social, haja vista que “[...]
a mistura, a conjuncao, o intercurso entre diferentes nacionalidades, entre
diferentes etnias, entre diferentes racas — coloca em xeque aqueles processos
qgue tendem a conceber as identidades como fundamentalmente separadas,
divididas, segregadas” (SILVA, 2000, p.87). Os cotidianos na escola e a escola
nos cotidianos ribeirinhopantaneiros, entre as hibridizacdes culturais, tornam-
se espacos de descentramento, de intermezzo, mobilizadores de intercambios
entre pessoas, lugares, experiéncias — no¢des primordiais para se compreen-
derem as concepc¢des da(s) diferenca(s) como elementos indispensaveis na
construcao cultural das identidades.

Cotidianos da escola entrecampos: espagos coletivos entre encantos e de-
sencantos

Apresentar o movimento da escola, dos praticantespensantes, par-
ticipes da composicao nas multiplas maneiras de produzirem seus cotidianos,
é trazer nesses entremeios, na expressividade narrativa, as multiplicidades
das experiéncias, das vozes, das organiza¢des de vida, das dificuldades que
a educacao das criancas da escola pesquisada manifesta: entre a fluidez das
fronteiras, do lugar das praticas cotidianas (CERTEAU, 2013), entre os sujeitos
individuaiscoletivos (FERRACO, 2004).

As Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas Escolas do Cam-
po (Resolucdo CNE/CEB N2 1, de 3 de abril de 2002, Art. 2° paragrafo unico)
afirmam:
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Aidentidade da escola do campo é definida pela sua vinculagao
as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na tempo-
ralidade e saberes préprios dos estudantes, na memaria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, RES. n2.01/2002, Art. 29).

Importantes defini¢cdes sao estabelecidas como principios normativos
para que as escolas do campo sejam pensadas, por meio de agdes conjuntas
entre a sociedade civil organizada e governos, a partir das peculiaridades ine-
rentes as formas de vida de seus sujeitos. Politicas publicas tentam assegurar,
as escolas do campo, conquistas resultantes de lutas pelos direitos a educa-
¢do para todos, gratuita, laica e de qualidade, garantida desde a Constituicao
Federal de 1988.

Segundo conversa com a diretora da escola, o Projeto Politico-Pe-
dagodgico da instituicao estda em processo de elaborac¢ao e procura atender as
exigéncias dos documentos especificos para a Educacao do Campo. A escola
pesquisada, situada em area rural, é considerada “no campo”, no entanto,
apresenta caracteristica que nao a identifica como “do campo”, tendo em vista
que seu calendario oficial segue o mesmo calendario das escolas da cidade.
Instituiram-se algumas especificidades que caracterizam, ou identificam, a
“escola do campo”: lugar geografico, turmas multisseriadas. O Projeto Politi-
co-Pedagdgico em construg¢ao na escola sinaliza que:

A educagao deve ser discutida coletivamente pelos povos do
campo, com toda a especificidade de seu cotidiano, expressando
as necessidades e interesses destes para que nao sejam protago-
nistas da educagdo distorcida de seu dia a dia. Ainquietagdo tida
com o tipo de educagao tem procurado buscar uma interpretagao
dos caminhos percorridos pelos sujeitos sociais na construgao de
um projeto de educagdo basica do e no campo. O porqué destes
projetos e legislagcdes ndo esta sendo aplicado in loco, o que seria
de direito daqueles que o necessitam diretamente. Atender e
respeitar suas vivéncias, suas histdrias de vida e a construgao
da emancipagdo e autonomia em um sentido amplo da vida.
[...] Colocar em primeiro lugar os interesses dos alunos, assumir
enfrentamentos de ideologias que tendem a homogeneizar a
distribuicdo das politicas publicas da educac¢do. Destaca-se a
adaptacdo dos conteldos, os calendarios e o material didatico,
as condigBes de vida do meio rural, a contextualizagao que pro-
porcione uma escola para o campo. O que se tem visto € uma
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escola urbano/céntrica, que se aproveita do mesmo material
didatico, das mesmas formagdes e, consequentemente, do mes-
mo curriculo (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, ECSC, p.18-19).

Tais afirmagdes sao continuamente problematizadas em conversas
com a comunidade escolar, na intencao de se estabelecerem metas que pos-
sam aproximar-se das concep¢des de escola do campo como caracterizam os
documentos oficiais. Como podemos perceber, quanto maiores as represen-
tacdes dadas a uma educacao “verdadeiramente” do campo, maiores sao os
enfrentamentos, principalmente na tentativa de homogeneiza-las. Um desses
enfrentamentos encontrados refere-se a proposta curricular para atender as
peculiaridades locais. Questionamos: como essa proposta foi construida? Re-
flete as realidades dos praticantespensantes dos cotidianos que ali tecem suas
histérias? Que identidade(s) esta(dao) presente(s) na organizagao curricular?
Apresenta(m)-se identidade(s) dos fazedores de cotidianos da escola? Ou sao
identidade(s) idealizadas(s)? Esses emaranhados sinalizam importantes meios
para problematizar

[...] como os sujeitos das praticas tecem seus conhecimentos
de todos os tipos, buscando discutir, assim, o que poderia-
mos chamar o fazer curricular cotidiano e as légicas de tecer
conhecimentos nas redes cotidianas, as das escolas, de seus
professores/professoras e de seus alunos/alunas, dentre tantas
(ALVES, 2002, p.17).

Partimos da concepc¢dao de uma escola, tecendo essas redes nas di-
ferencas culturais, nos processos de hibridiza¢cdes, nas tomadas de decisdes
frente as singularidades e pluralidades de experiéncias constituidoras do fazer
escola juntos, produzindo curriculo com as intera¢des das realidades vividas
por criangas, jovens, professores, pais, que seguem os ritmos dos espagostem-
pos de uma educacgao reconhecida e protagonizada por todos. Destacamos, a
seguir, algumas situacoes partilhadas em didlogos com professores, realizadas
no trajeto de 6nibus para a escola e espagos da escola, ressaltando as dificulda-
des e satisfacdo de estudarem ou trabalharem na instituicdao, concebida como
“Escola do Campo”, regido rural do municipio de Caceres (MT).

Entre a cheia e a vazante dos rios: a escola do campo é para todos?

O inicio do ano letivo coincide com o periodo da cheia dos rios, por
volta do més de fevereiro. Para guem mora longe da comunidade pesquisada,

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 101-120, jul./dez. 2016

113




MORAES, E. V.; MALDONADO, M. M. C.

é um tempo sem escola, pois os 6nibus escolares ficam impossibilitados de
adentrarem as estradas e de passarem sobre as pontes. A cheia do pantanal
inunda pastos, plantacdes, fazendas, sitios e até moradias. Para essas criangas
e adolescentes, o periodo de férias acompanha até a vazante® dos rios, apro-
ximadamente no final do més de maio a junho, dependendo do periodo das
chuvas. Somente apds os leitos dos rios baixarem e de haver possibilidade
de os 6nibus adentrarem esses locais, trés meses apds o calendario oficial da
escola, acontecem as primeiras tentativas de passar em determinados trechos.

Acompanhamos esses dias de encontro com a escola dos praticantes
dos cotidianos dos sitios e fazendas, entre dificuldades nas estradas, atoleiros,
sorrisos, cansacos, saudades, recomec¢os, inumeros impasses, sabendo que o
retorno para a cidade teria um tempo mais longo a partir dali. Professora Kelly,
nesse trajeto, expressa:

Kelly, pedagoga: No tempo da cheia dos rios, o 6nibus so entra
até uma parte dos sitios e fazendas. Até uma parte da estrada
de terra. Os outros alunos ficam sem poder ir a escola por trés
a quatro meses até o rio baixar. Este ano, estd sendo assim. Ano
passado, ndo choveu tanto, fez mais seca. Eles vieram pra escola
todos os dias. Mas era triste de ver os pastos secos e os animais
magros. Era a vista que tinhamos todas as manhds e tardes.

Conversando sobre o ano letivo, que comega entre maio e junho
para os moradores em localidades mais distantes, e sobre como fazem para
acompanhar as atividades com os demais colegas que estao frequentando
regularmente as aulas, a professora Michele, responde:

Michele, pedagoga: Eis a questdo! O que fazer para que acompa-
nhem as atividades? Ndo tém como repetir tudo, porque a gente
tem um calenddrio a cumprir. Eles levam algumas tarefas pra
casa e vdo fazendo, depois corrijo. Perderam um bimestre, agora
resta acompanhar os outros colegas da comunidade. No final do
ano, ndo pode reprovar. Vdo passando de carteira em carteira.
E o jeito! A gente faz o que estd ao nosso alcance.

No didlogo com José, oito anos de idade, morador de fazenda dis-

® Apds grande periodo de cheia nos rios do Pantanal, agora é a vez da vazante, periodo no qual os leitos
dos rios baixam e comecam a se formar “corixos” ou baias que retém grande quantidade de peixes,
fendbmeno conhecido pelo nome de “lufada”, que servem de banquete as aves aquaticas concentradas na
regido. Disponivel em: <http://www.pantanalecoturismo.tur.br/noticia-1723- pantanal+++tem+inicio+pe-
riodo+da+vazante. Acesso em: 08 out. 2014.
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tante, diz:

José, 32 ano: Professora, ndo via a hora de ir pra escola, de
estudar, brincar com meus amigos de pega-pega e nas drvores.
Eu gosto da escola, de fazer continhas e muitas coisas. E ruim
quando ndo dd de ir pra escola quando o rio estd cheio, dai eu
fiquei ajudando meus pais em casa e na roga.

Maria, sete anos de idade, criangca moradora da comunidade préoxima

a escola expressa:

Maria, 22 ano: Gosto de ir pra escola. Pra mim e meus irmdos,
é so atravessar a BR. Aqui a gente tem muita gente. Estava com
saudade dos meus amigos que moram longe da escola e s6 agora
vieram. Ficaram um tempdo na casa deles. O rio estava muito
cheio esse ano, professora!

Optamos por apresentar, em principio, os fragmentos das narrativas
dos praticantespensantes dos cotidianos para, em seguida, problematizar uma
questao cara a Educacdao do Campo: as politicas publicas tentam garantir, como
mencionamos acima, que a educag¢ao aconteca respeitando as peculiaridades
locais. Alves (2012) ajuda-nos a pensar que existem varias politicas publicas
educacionais que geram impactos também diversos em escolas que sao dife-
rentes, mas que o cotidiano, esse sim, é sempre Unico. A autora, respaldando-
se em Michel de Certeau, diz que é preciso entender que as politicas publicas
sao partes do que podemos chamar de “as artes de governar” e modos de
“inventar cotidianos”. Nesse sentido, segundo Alves (2012):

No caso especifico da educagao, nas pesquisas com os cotidianos,
percebemos que essas articulagdes nao se dao apenas antes e
durante a formulagao de uma politica de Estado, mas, também,
nos modos como sao recebidas nas escolas pelos inumeros
praticantespensantes que nelas estao, bem como docentes
e discentes a fazem acontecer diariamente, nas relagdes que
mantém com as inumeras redes educativas a que pertencem
(ALVES, 2012, p.3-4).

Como nossos praticantespensantes recebem as Politicas Publicas
de Educacao do Campo? Eis a nossa questdao. Percebemos com as narrativas
acima que, embora a lei garanta um tempo distinto, que nao seja regulado
pelo calendario escolar hegemonico, mas pelo tempo da chuva, na efetivacao
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cotidiana, ndo é assim que se faz. A escola identificada no discurso legal como
“do campo” é regulada, ordenada, controlada pelo calendario “da cidade”,
tentando fazer com que a diferenca se torne uma identidade impossivel de se
consolidar. Assim, as crian¢as que nao conseguem chegar a escola no tempo
certo acompanham o ano letivo em uma condicdao de desigualdade da qual
as legislacdes vigentes nem sequer se dao conta. Elas criam formas no tempo
escolar e aparecem entre. Nao comecam no inicio do tempo linear tracado
pelo e para o curriculo escolar. Elas entram do meio e inventam formas de
continuar. Entre... Sempre entre...

Talvez o ajudar em casa ou na roga, de José, traga para a escola aquele
fora tdo necessdrio a educacao integral. Talvez o passar de carteira em carteira
nos mostre que as politicas publicas da Educacao do Campo sao, ainda, utopia.
No entanto, além delas, existem taticas que se efetivam no ir ou ndo ir para a
escola, no passar de carteiras, no fazer exercicios em casa, as quais nos mos-
tram que as politicas acontecem nos cotidianos de formas distintas, porque
o cotidiano é sempre Unico, inovador e se (re)inventa a cada novo encontro.

Invengdes e (re)invencdes foram presenciadas neste tempo dos
primeiros encontros entre os sitios e fazendas. L4 estavam as criancgas e ado-
lescentes chegando aos pontos de espera do 6nibus: a cavalo, em carrocas,
carros e motos; guem nao tinha nenhuma dessas condug¢des ia a pé mesmo,
nos pequenos ou longos trechos das estradas alagadicas. Adentravam o 6ni-
bus trazendo nas maos uma sacola. Afinal, o que havia dentro dessas sacolas,
além da mochila da escola? Vitdria, crianca de seis anos de idade, ansiosa por
qguerer chegar logo a escola e com um olhar contente de quem parecia ir pela
primeira vez, narra:

Vitdria, 12 ano: Professora, nessa sacola tem meu uniforme
limpinho, minha sanddlia e a escova de cabelo. Mamde disse
pra chegar na escola, ir no banheiro, trocar as roupas e o meu
chinelo, que ficou todo sujo de barro de casa até a porteira. Me
arrumo pra ir pra sala bem limpinha. Quero logo encontrar meus
amigos e estudar. Estava com saudade!

Entre a narrativa de Vitéria, vemos que muitas criangas criam condi-
¢cOes para ir a escola no periodo das chuvas, a despeito das adversidades colo-
cadas por questdes de transporte escolar. O ir para a escola sem condig¢des (e
conducdo) para fazé-lo mostra-nos como os cotidianos podem ser inventados
todos os dias, por taticas, como nos inspira Certeau, garantindo que “[...] as
relagdes entre o Estado, as forgas organizadas e os cotidianos das escolas — de
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todos os seus praticantespensantes — permitem a reproducdo e a transmissao
de conhecimentos e de significacdes, também sua criacdao” (ALVES, 2012, p.3).

Continuamos pensando com Alves quando nos pergunta o que sao
Politicas Publicas e quem as produz. Compreendemos com ela que as Politicas
Publicas

[...] ndo sao somente aquelas produzidas por agentes governa-
mentais, mas sim que sao criadas em multiplas relagbes desses
diferentes e inUmeros ‘praticantespensantes’ — personagens
colocados, eventualmente, em algum posto governamental,
ou aqueles que estao dentro de escolas ou, ainda, os que orga-
nizam movimentos sociais variados. [...] surgem de confronto
de solugdes dadas — ou apenas sugeridas — por todos esses
‘praticantespensantes’ em qualquer instancia em que estejam
colocados (ALVES, 2012, p. 3).

Assim, concebemos que os praticantespensantes dos cotidianos da
comunidade ribeirinha do “Limao” estao entre as multiplicidades daqueles
que criaram a Politica da Educagao do Campo. No entanto, nada para por aqui.
Além das Politicas Publicas, a realidade continua a pulsar com suas adversida-
des e os praticantespensantes dos cotidianos precisam continuar praticando,
lutando, criando outras possibilidades de resisténcia, outras possibilidades de
fazer acontecer a Educag¢do dos/nos/com os campos.

Com as narrativas acima, é possivel também problematizarmos a
complexidade das relagdes entre o pensado e o praticado, entre o praticado
e o pensado e entre, somente, o praticado pelos praticantespensantesnos
processos de “reproducgao, transmissao e criagdo, sincronicamente presentes
em nossos cotidianos” (ALVES, 2012, p.11). Como falar em Politicas Publicas e
seus impactos nos cotidianos das escolas sem colocar sentimentos e significa-
coes nos acontecimentos de nossas vidas? Essa questdo é problematizada por
Alves e inspira-nos a pensar que as narrativas “permitem mostrar as relacdes
multiplas entre redes educativas cotidianas, [...] que os movimentos, dentro
dessas, sao feitos em todos os sentidos, ja que vao sendo encarnadas nos seus
multiplos praticantespensantes, em processos cotidianos” (p.12-13).

Na composicao de multiplicidades e devires, encontramos, no decor-
rer da pesquisa, as criangas entre campos. Percebemos que, ao mesmo tempo
em que ha o reconhecimento de que todas as criangas brasileiras, sem distingao
de etnia, grupos ou classes sociais, tém direitos a educa¢ao de qualidade, ha
também o reconhecimento de que essa qualidade so sera alcangada se levar
em conta as peculiaridades das infancias.
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Mesmo que a Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 227, consi-
dere a criancga sujeito de direitos, assim como o Estatuto da Crianca e do adoles-
cente, lei 8069/1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN,
1996), documentos e demais legislacées subsequentes da/para a Educagdo do
Campo (2002, 2007, 2010), observamos, com a imersdo na pesquisa e com as
narrativas selecionadas para este texto, que nesses espacos de convivialidade
das criancas, dos professores, dos pais, tidos aqui como praticantespensantes
em seus cotidianos, ainda se tem muito a lutar para se constituir aquilo que
Foucault chama de “ética do cuidado de si”:

[...] o cuidado de si € uma espécie de aguilhdo que deve ser
implantado na carne dos homens, cravado na sua existéncia, e
constitui um principio de agitagao, um principio de movimento,
um principio de permanente inquietude no curso da existéncia
(FOUCAULT, 2004a, p.11).

O autor nos da pistas de que é possivel olhar para nds mesmos
sentindo as dores de sermos o que somos. Olhar para nés mesmos sempre
nos cutucando, nos fazendo pensar a nossa existéncia, as nossas praticas, as
nossas vidas. Isso caracteriza, para o filésofo, a inquietude necessaria ao curso
da existéncia. Essa inquietude deve mover a nés, adultos, educadores, pais e
maes para que, além das Politicas Publicas, a vida digna seja garantida; a vida
em gue conquistas e direitos sejam legitimados; a vida em que a resisténcia
nos inquiete e nos faca movimentar, gritar, mudar.

As criangas, ah... Essas, como vimos, ainda nao tiraram o aguilhdo de
suas existéncias. Elas vivem em movimento do agora. Sao inquietas e devem
assim permanecer para que aquele “cuidado de si” ndo saia dos multiplos
modos de ser crianca nas experiéncias de infancias. E nds, enquanto adultos,
como possibilitamos seu protagonismo, seus diretos de prote¢do, provisdo e
participagdo (Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990), como autoresau-
toras na materialidade de seus cotidianos? Oportunizamos que a escola seja
pensada para as criangas, como espa¢ostempos de afirmacao de direitos, luga-
res de culturas infantis, de multiplas linguagens? Compreendemos, assim, que
as escolas para as criancas devem contemplar as multiplicidades de infancias:
seja na cidade, no campo, ribeirinhas, indigenas, quilombolas, caicaras, traba-
Ihadoras, abrigadas, cumprindo penas com suas maes presas, nos hospitais,
acampados, assentados, nos grandes centros urbanos e periferias. Entre essas
e em tantas outras ambiéncias, as encontramos.
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