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RESUMO: Este artigo decorre de um estudo de caso de abordagem quantitativa
com objetivo exploratdrio teve como cerne investigativo analisar o fazer de estu-
dantes de graduacao de uma Instituicao de Ensino Superior Comunitaria antes das
aulas de Calculo Diferencial e Integral I. Os sujeitos de pesquisa foram 47 alunos
dos cursos de graduacao de uma IES da Regiao Metropolitana de Porto Alegre
investigados no segundo semestre letivo de 2013. A coleta dos dados ocorreu
mediante aplicacao in loco de questionario com questdes fechadas e sociode-
mograficas. A analise dos dados se deu por meio da estatistica descritiva. Como
principais resultados da pesquisa, constatou-se que os estudantes nao estudam
Calculo | diariamente e quando fazem gira em torno de 30 a 60 minutos uma vez
por semana em casa e sozinhos. Espera-se que este texto contribua para novos
estudos acerca da tematica.
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ABSTRACT: This article derive from a quantitative approach of case study with
exploratory objective was to investigative core analyze the making of undergrad-
uate students from a Higher Community Education Institution before the Differ-
ential and Integral | Calculus classes. The research subjects were 47 students of
undergraduate courses of the Metropolitan Region of Porto Alegre investigated
in the second semester of 2013. Data collection occurred in loco by applying a
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qguestionnaire with closed and sociodemographic questions. Data analysis was
done through descriptive statistics. The main results of the survey, it was found
that students do not study Calculus | daily and when they do revolves around
30-60 minutes once a week at home and alone. It is hoped that this paper will
contribute to further studies on the theme.

KEYWORDS: Higher Education, Learning, Differencial and Integral | Calculus.

Introdugao

O Calculo Diferencial e Integral | € um componente curricular do cam-
po da Matematica que estd presente nas matrizes curriculares de diferentes
cursos de graduacgao, como por exemplo, os das areas de Engenharia e Ciéncias
Exatas e da Terra, por sua aplicabilidade nestes campos — calculo de drea de
figuras (ir)regulares, determinacao de quantidade maxima de producao de
uma empresa, entre outras (CAVASOTTO, 2010; BARUFI, 1999). No entanto, ao
longo dos anos, esta disciplina vem somatizando algumas problematicas — falta
de pré-requisitos, evasao, reprovac¢ao, auséncia de comprometimento — que
acabam por caracterizad-la como dificil e de propensa reprovacao na percepcao
discente (VITELLI, 2012; SANTOS, 2014).

O que se constata nas producgdes cientificas sobre o Calculo |, pre-
sentes em Molon (2013), Rezende (2003) e Vitelli (2012), é que a reprovacao
somada com a evasao ao longo do semestre faz com que os indices de insucesso
sejam superiores ao de sucesso estudantil, seja por fatores supracitados, seja
por uma questao epistemoldgica, o que, por vezes, ultrapassa os 70%. Isso
parece significar que algo passa nesta disciplina e que se justifica que sejam
realizadas investigacdes e intervencdes, de modo a identificar as problematicas
em determinados contextos e, por extensao, reduzi-las.

Nesse sentido, no que tange a identificacdo de causas sobre o insu-
cesso discente, Santos (2014) percebeu que uma das situacdes enfrentadas
no Cdlculo Diferencial e Integral | é o comprometimento do estudante com a
sua aprendizagem ou a falta dele. Felicetti e Morosini (2010) entendem que o
comprometimento do estudante é tudo o que ele faz para atingir o seu objetivo,
para assim, obter sucesso na disciplina.

J4 Santos e Felicetti (2014), ao realizarem uma pesquisa com estu-
dantes da Educacao Profissional, identificaram que o comprometimento pode
ser considerado também como dedicacao, esfor¢o e empenho pelo estudante
para ser aprovado em uma disciplina. Cabe destacar também que o compro-
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metimento, de acordo com Harper e Quaye (2009) e Pascarella e Terenzini
(1991; 2005), se dd em todo o contexto e processo educacional, ndo cabendo
somente ao aluno, mas em suma, a toda a instituicado e o ambiente familiar,
pois faz com que ele tenha um sentimento de pertencimento e, deste modo,
se comprometa para com as disciplinas que realiza.

Deste modo, Pace (1982) diz que para um estudante ter sucesso com
a sua aprendizagem é importante ter dedicacdao antes, durante e depois de
cada aula, pois assim o estudante ao se preparar antes para a aula, consegue
durante as aulas tirar duvidas e aprofundar o conhecimento na sala com o
professor e depois pode revisitar o que foi aprendido.

Partindo destes pressupostos e embasado principalmente na pers-
pectiva de Pace (1982), este artigo apresenta um estudo sobre a preparacao
do discente antes das aulas para cursar a disciplina de Calculo Diferencial e
Integral |, pois este pode ser um dos fatores para que os académicos sejam
aprovados na disciplina e tenham uma aprendizagem significativa.

Metodologia

Este artigo é decorrente de um estudo de caso de abordagem
guantitativa com objetivo exploratério e teve como questao problema: Qual
o comprometimento dos académicos de uma Instituicao de Ensino Superior
Comunitdria com a disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, no periodo de
contra turno das aulas?

Assim, teve-se como objetivo de investigacdao, analisar o fazer de
estudantes de graduacao de uma Instituicao de Ensino Superior Comunitaria
antes das aulas de Cdlculo Diferencial e Integral | focalizando o comprometi-
mento do estudante com a sua aprendizagem.

De acordo com Gil (2012), o estudo de caso é uma tipologia de
pesquisa que pode contemplar apenas um sujeito, grupo, instituicao, entre
outros, que reinam caracteristicas especificas e imbricadas com o objetivo
do pesquisador, neste caso, uma turma de graduacao que cursou a disciplina
de Calculo Diferencial e Integral I. J4 Marconi e Lakatos (2009), afirmam que
a abordagem quantitativa refere-se aos estudos que se apropriam de cédlculos
matematicos e estatisticos para representar e analisar os resultados, que neste
estudo faz-se do uso de representacao grafica e tabular, mediante apresentagao
percentual e absoluta dos dados.

Nesse sentido, Creswell (2010) diz que o objetivo exploratdrio geral-
mente é utilizado para ampliar a area de conhecimento em virtude de baixa
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produtividade sobre uma determinada tematica, além de estudos deste tipo
servirem de embasamento e referéncia para futuras pesquisas. No artigo em
tela, o objetivo exploratdrio se justifica visto que ainda ha poucos estudos
cientificos sobre o comprometimento do estudante com a sua aprendizagem
na disciplina em questdo, o que potencializa a realizacdao do mesmo (SANTOS,
2014).

O contexto da pesquisa referiu-se a uma Instituicdo de Ensino Superior
Comunitdria (IES) localizada na Regido Metropolitana de Porto Alegre. A IES foi
selecionada por conveniéncia, o que conforme Gil (2012) é possivel devido a
liberdade que o pesquisador tem para verificar onde melhor tera facilidade na
obtenc¢ao dos dados para elaboracao de resultados, bem como a proximidade
geografica, entre outros fatores. Os sujeitos participes desta pesquisa foram
47 estudantes de uma turma de graduacao desta IES que estavam cursando
a disciplina de Calculo Diferencial e Integral | no segundo semestre letivo no
ano de 2013 no periodo noturno.

Para a coleta dos dados para este trabalho foram utilizadas as respos-
tas dos 47 questionarios respondidos in loco pelos estudantes, baseando-se
nas questoes sociodemograficas e que contemplaram o bloco denominado
de antes da aula (tempo e locais de estudo). Os dados foram tabulados no
software Microsoft Excel® versao 2013. Para a andlise dos dados utilizou-se a
estatistica descritiva para a interpretacao de tais resultados.

Analise dos dados

Na perspectiva de Marconi e Lakatos (2009) e em consonancia com
Prodanov e Freitas (2013), a andlise dos dados é o cerne de uma pesquisa
cientifica visto que é por meio dela que se faz (re)significacdes e novas com-
preensoes acerca de uma realidade. Neste sentido, apresentam-se nesta se¢ao,
duas subsecdes referentes aos sujeitos de pesquisa e os resultados emergentes
dos questionarios.

Na primeira, trataremos sobre a caracterizacdao sociodemografica
dos estudantes de graduacdo em 2013/2, apresentada na tabela 1, na qual
apresentamos o numero total de alunos matriculados na disciplina no final
do periodo letivo analisado divididos por sexo.

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 26, Ano 14, N2 2 p. 143-157, jul./dez. 2016

146



SANTOS, G. M. T. dos; SARMENTO, D. F.

Tabela 1 - Alunos matriculados em Calculo Diferencial e Integral | no final de 2013/2
de acordo com o género

Sexo Alunos (%)
Feminino 13 (27,66)
Masculino 34 (72,34)

Total 47 (100,0)

Fonte: Os autores (2016)

De acordo com a tabela 1, pode-se observar que a turma de Calculo
Diferencial e Integral | tinha no final do semestre um nimero maior de estu-
dantes do sexo masculino do que o feminino. Tais dados parecem denotar
uma caracteristica das carreiras das Ciéncias Exatas e Engenharias, que é a
baixa presencialidade das mulheres nos cursos de graduagao destas areas de
conhecimento.

Segundo Vargas (2010), essa realidade na area das Ciéncias Exatas
e Engenharias ainda é comum, ou seja, a maioria de alunos homens, devido
a cultura de que tais profissdes sdao masculinas. Todavia, de acordo com a
autora, se percebe que ao longo dos anos o numero de alunas mulheres esta
aumentando, devido o prestigio social da profissao e aumento da populacao
feminina na sociedade civil.

Na sequéncia apresenta-se a tabela 2 em que mostra o total de alu-
nos por area de conhecimento e curso de graduagcdo no periodo em questao.
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Tabela 2 - Alunos que cursaram a disciplina de CDI conforme a area do conhecimento
e curso de graduagao
Distribuicao dos alunos matriculados em CDI por area e curso

< Alunos
Areas Cursos Matricylados (%)
Eng. Ambiental 3 (6,38)
Eng. Civil 7 (14,89)
Eng. da Computacao 9(19,15)
Engenharias Eng. de Producgao 6(12,77)
Eng. Quimica 8(17,02)
Eng. de o 2 (4,26)
Telecomunicagdes
Parcial 35(74,47)
Ciéncia da
Ciéncias Computagao > (10,64)
Exatas e da Quimica — Bacharelado 7 (14,89)
Terra
Parcial 12 (25,53)
)3 47 (100,00)

Fonte: Os autores (2016)

Conforme dados presentes na tabela 2, pode-se notar que na turma
investigada os sujeitos da pesquisa estavam concentrados em duas grandes
areas do conhecimento — Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias. Na area
das Engenharias percebe-se que se tinha um total de 35 alunos que cursavam
Calculo | e na area de Ciéncias Exatas e da Terra, 12 alunos, ou seja, em per-
centual representavam 74,47% e 25,53%, nessa ordem.

No que consiste aos dados, observa-se que as especialidades das
engenharias que mais tiveram alunos no semestre em tela foram a Compu-
tacao, Quimica e Civil. Isso pode denotar a realidade social e econ6mica da
época, uma vez que o investimento em tecnologia e produtos industriais no
pais, a expansao das operagdes imobiliarias e de construcgao civil, bem como
aumento do Produto Interno Bruto (PIB), entre outros fatores, contribuem para
o aumento de alunos nessas areas, em virtude também do nimero de IES que
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oferecem estes cursos (OLIVERA et al, 2013)

Nessa direcao, tais dados parecem evidenciar o que autores como
Barufi (1999), Cavasotto (2010), Rezende (2003), entre outros, afirmam sobre
o Calculo Diferencial e Integral | — que é um componente curricular do nucleo
da Matematica que esta concentrado predominantemente nos cursos de en-
genharia e de ciéncias exatas.

Além disso, pode-se observar que, na turma pesquisada, o numero
de alunos das Engenharias é maior que o da outra area, o que retrata neste
contexto a realidade do aumento da procura destes cursos nos ultimos anos
e isso, por conseguinte, repercute na presenga destes estudantes no espago
aulico (VARGAS, 2010). Entretanto, se analisarmos em relacdao a proporcionali-
dade, percebe-se que o numero de alunos das Ciéncias Exatas em percentual é
maior que a da outra area. Ademais, destaca-se que a discussao sobre a escolha
pelas Engenharias e/ou a satisfagdo com o curso e retorno financeiro atrelado
ao prestigio social da profissao poderia ser tema de um estudo, todavia ndo é
o que se objetivou neste artigo.

Partindo-se de tais dados e buscando verificar a faixa etaria dos es-
tudantes matriculados na disciplina, apresenta-se a tabela 3. Ressalta-se que
subdividiu-se esta tabela em trés estratos — menos de 18 anos, de 18 a 24
anos e mais de 24 anos — baseado na meta 12 do Plano Nacional de Educacao
(PNE) decénio 2014-2024 que busca elevar a taxa bruta e liquida de alunos
matriculados na Educacao Superior (BRASIL, 2014).

Tabela 3 - Faixa etaria dos alunos da turma de CDI | do segundo semestre letivo de
2013

Faixa etaria Alunos (%)
Menos de 18 anos 5(10,64)
De 18 a 24 anos 31 (65,96)
Mais de 24 anos 11 (23,40)
)3 47 (100,0)

Fonte: Os autores (2016)

Como visto na tabela 3 e de acordo com os estratos utilizados para
tabulacdo dos dados, constata-se a turma pesquisada possui a maioria de seus
alunos na faixa etdria dos 18 aos 24 anos. Por conseguinte, os maiores de 24
anos também possuem uma representatividade neste contexto. Assim, pode-
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se concluir que, neste quesito, a IES pesquisada estava corroborando com os
objetivos da meta 12 do PNE para com a disciplina de Calculo Diferencial e
Integral I. E dizer que o maior nimero de alunos que cursava tal componente
curricular tinha de 18 a 24 anos de idade, o que potencializa os indicadores
de avaliacdo externa no que tange ao processo de escolarizacao de jovens
nesta faixa etaria.

A seguir, mostra-se a semestralidade dos discentes em 2013/2.

Tabela 4 — Semestralidade dos alunos da turma de CDI | do segundo semestre letivo
de 2013

Semestre Alunos (%)

19 semestre 4 (8,51)
22 semestre 34 (72,34)

32 semestre 3 (6,38)

42 semestre ou mais 6(12,77)
3 47 (100,0)

Fonte: Os autores (2016)

Em relacdao a semestralidade dos estudantes pode-se constatar que
os alunos que estavam cursando Calculo | no primeiro semestre ja haviam sido
aprovados na disciplina de Matematica Elementar, o que parece denotar que
tais alunos nao realizaram todas as matérias no primeiro semestre, ou seja,
esta no seu primeiro ano de curso, mas legalmente no primeiro semestre, pois
nao integralizou todas as disciplinas do referido periodo.

Na tabela 5, apresenta-se os dados referentes ao trabalho discente
concomitantemente com a realizagao do Calculo | no periodo noturno.

Tabela 5 — Exercicio ou nao de atividade remunerada dos alunos da turma de CDI |
do segundo semestre letivo de 2013

Semestre Alunos (%)

Atividade remunerada na drea 14 (29,79)
Atividade remunerada fora da area 18 (38,30)
Nao exerce atividade remunerada 15 (31,91)
)3 47 (100,0)

Fonte: Os autores (2016)
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De acordo com a tabela 5, percebe-se que os alunos em sua maioria
eram trabalhadores quando da realizacao do Calculo |, totalizando 32 alunos
dos 47, ou seja, representava um total de 68,09% da turma, sendo que des-
tes, 14 estavam ligados a atividades em sua drea de formacdo universitdria e
18 ndao — correspondendo a 29,79% e 38,30%, nessa ordem. Os 15 que nao
trabalhavam na época, equivaliam a 31,91% da turma. A identificagdao dos
alunos trabalhadores no grupo é relevante, pois a demanda de seu trabalho
pode ser um fator que contribua para a falta de comprometimento com a sua
aprendizagem (SANTOS, 2014).

Na subsecao seguinte sdo apresentados os dados referentes ao fazer
discente antes das aulas de Calculo Diferencial e Integral | no que tange ao
tempo dedicado a disciplina e os locais de preferéncia de estudo.

O fazer discente antes da aula pode contribuir para com a sua apren-
dizagem, refletindo assim o comprometimento do estudante (PACE, 1982;
SANTOS; FELICETTI, 2014).

No grafico 1, apresenta-se o tempo diario que os alunos se compro-
metem para o componente curricular.

Grafico 1 - Tempo didrio despendido para o estudo de Calculo Diferencial e
Integrall

65,96% EMais que 02 horas

426%

17,02%

EEntre 01 e 02 horas

UEntre 30 e 60 minutos
EMenos que 30 minutos

LiN3do estudo CDI diariamente
8.51%

4,26%

Fonte: Os autores (2016)

Em relagao ao grafico 1, evidencia-se que os estudantes da disciplina
em tela dedicam-se pouco a disciplina no que tange ao tempo. E dizer, que
eles ndo a estudam diariamente, e quando seguem uma linha de estudo diaria
extraclasse, dedicam-se cerca de 30 minutos a 60 minutos. Este dado pode
contribuir para a compreensao acerca do desempenho do Calculo I, uma vez
que é exigido dos alunos tempo para que possam resolver os exercicios foram
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do ambiente aulico, assim como revisitar conteudos prévios e necessarios para
a matéria — algebra, trigonometria, entre outros — (SANTOS; 2014). Assim, se
0s mesmos nao conseguem dedicar-se fora da aula, isso reflete ndo somente
no seu desempenho, mas também na sua aprendizagem, visto que terao
dificuldades em acompanhar o que estd sendo desenvolvido com o grupo
(REZENDE, 2003; BARUFI, 1999).

Vérios podem ser os fatores contribuintes destes resultados, como
por exemplo, o tempo dedicado ao trabalho, a realizacdao de outras disciplinas
ao longo da semana, entre outras (PACE, 1982). Contudo, foi identificado que
os alunos que estudam o Calculo | fora da aula ainda dedicam-se um tempo
pequeno ao estudo.

Identificamos a importancia de verificar quantos dias na semana isso
ocorre, pois se pode ter uma ideia para possiveis interveng¢des visando ativida-
des extraclasse ou ndo, neste sentido, apresenta-se o grafico 2 que refere-se
aos dias de estudo para o Calculo.

Grafico 2 — Quantidade de dias semanais dedicados para o estudo de Calculo
Diferencial e Integral | fora da aula propriamente dita

2,13% 2139
Z°14,89% Mais que 04 dias

! = 04 dias
5 03 dias
H (2 dias
H01dia

Fonte: Os autores (2016)

De acordo com o grafico 2, identifica-se que a preponderancia em
relacdo ao nimero de dias dedicados ao estudo de Calculo | referiu-se a apenas
1 dia, o que representou um total de 22 alunos, ou seja, 46,81% da turma.
Também se verificou que 16 alunos estudavam 2 dias, 7 por 3 dias, 1 por 4
dias e 1 por mais de 4 dias, o que correspondeu a 34,04%, 14,89%, 2,13% e
2,13%, nessa ordem.

Segundo Pace (1982) e Santos (2014), a intensidade de estudo antes
e depois da aula, pode repercutir no desempenho discente na disciplina. Pen-
sando-se nesta afirmacao, é possivel pensar que quanto maior for o tempo
despendido pelos estudantes, parece denotar que este pode contribuir para
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o processo de aprendizagem, desde que haja uma media¢ao docente visando
complementar a formacao discente.

No grafico 3 sdo apresentados os locais de preferéncia para estudar
o componente curricular.

Grafico 3 — Locais de preferéncia para o estudo de Calculo Diferencial e Integral |

12,77% 0% u Biblioteca
é —
S,Stli‘,:as % E Casa
= Parques
0% B Trabalho
72.34% u Biblioteca / Casa
u Casa/ Trabalho

Fonte: Os autores (2016)

Observando-se o grafico 3, constata-se que dos 47 alunos dos cursos
de graduacao da IES pesquisada que estavam na turma de Calculo | 34 prefe-
riam estudar em casa, 6 em casa e no trabalho, 4 estudavam no trabalho, 3
na biblioteca e em casa. Isso representou em percentual, respectivamente, a
72,34%, 12,77%, 8,51% e 6,38%.

Pode-se notar que o estudar em casa tem predominancia na escolha
dos estudantes ao elegerem uma forma preferida de estudar. Esta perspectiva
pode serinfluenciada por alguns fatores, como por exemplo, a rotina de traba-
Iho, a dificuldade de trabalhar em grupo, entre outras (PACE, 1982; PASCARELLA;
TERENZINI, 2005). Ademais, percebe-se que dentro dos espacos institucionais,
como a biblioteca, por exemplo, ha uma baixa procura pelos académicos. Isso
nao significa que por nao utilizar este ambiente eles ndo terdao sucesso na dis-
ciplina, mas que poderia potencializar nao somente ao estudo individualizado,
mas também ao estudo em grupo, de modo a ampliar o rol de estratégias de
aprendizagem destinadas ao Calculo | (PERREAUDEAU, 2009).

Ja no grafico seguinte, apresenta-se a forma preferida de estudar a
disciplina.
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Grafico 4 — Formas preferidas de estudar de Calculo |
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Fonte: Os autores (2016)

Por fim, como observado no grafico 4, percebe-se que em relacao
as formas preferidas de estudo dos alunos, a principal consiste no trabalho
individualizado, ou seja, costumam e gostam mais de estudar sozinhos. Este
estrato foi representado por 40 alunos, o que corresponde a 85,10% do corpo
discente. Apenas 2 disseram que buscam o servico de monitoria da IES — espaco
de reforco dos conteudos das disciplinas com profissionais especializados e por
alunos de semestres mais avancados — 3 afirmaram estudar com os colegas.

Consideragoes finais

O comprometimento do estudante com a sua aprendizagem em Cal-
culo Diferencial e Integral | € uma tematica que necessita de maiores estudos,
visto que a teoria ainda é recente no contexto nacional (SANTOS, 2014). Nesse
sentido, no ambito deste artigo se intentou analisar o fazer de estudantes de
graduagdo de uma Instituigcéo de Ensino Superior Comunitdria antes das aulas
de Cdlculo Diferencial e Integral | focalizando o comprometimento do estudante
com a sua aprendizagem.

Nesta direcao e em resposta ao problema de pesquisa: Qual o compro-
metimento dos académicos de uma Instituicao de Ensino Superior Comunitaria
com a disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, no periodo de contra turno
das aulas? Pode-se concluir que o comprometimento discente no contra turno
é baixo, por diversos fatores. Dentre eles destacam-se o percentual de 68,09%
de alunos que trabalham, o que pode dificultar a dedicacao para a disciplina; o
percentual de 65,96% de estudantes que nao estudam diariamente, assim como
0s 72,34% que estudam somente em casa e 85,10% que estudam sozinhos, o
qgue pode contribuir para a auséncia da utilizacdo de diferentes estratégias de
aprendizagem quando trabalhadas colaborativamente (PERREAUDEAU, 2009;
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Também se percebeu que a turma em tela era composta por 72,34%
de estudantes do sexo masculino, o que reforca, no contexto analisado, a
predominancia dos cursos destas dreas do conhecimento serem profissdes
masculinas (VARGAS, 2010). Tais profissdes consistem mais nas engenharias
civil, quimica e de computacao devido sua expansao no Brasil nos ultimos anos
(OLIVEIRA et al, 2013).

Destarte, obteve-se como resultados da pesquisa que os estudantes
investigados, a maioria com idades de 18 a 24 anos, em geral, nao estudam
Calculo | diariamente e quando fazem gira em torno de 30 a 60 minutos uma
vez por semana em casa e sozinhos. Além disso, percebeu-se que ha a neces-
sidade de estimular habitos de estudo para os alunos fora do espaco aulico,
visto que a predominancia sao habitos isolados e com pouca intensidade no
que diz respeito ao tempo (PERREAUDEAU, 2009). Também se constatou que
0 grupo, na sua maioria, é formado por trabalhadores, o que de certo modo
pode justificar a dificuldade para despender tempo para a preparacdo para a
disciplina antes da aula.

A guisa de uma conclusdo, com esta pesquisa intentou-se verificar o
comprometimento fora do espaco da sala de aula. Pode-se perceber a com-
plexidade da tematica, uma vez que tantos os caminhos para poder analisar
e compreender a realidade da aprendizagem em Calculo |, ndo sé como uma
disciplina, mas como um componente de indicador de qualidade da educagao
superior que reflete nos resultados de avaliacdo interna e externa. E dizer, o
comprometimento discente é muito mais do que uma preocupacao docente,
mas das instituicdes universitarias como um todo, em prol de melhor impacto
no processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, finaliza-se este artigo com a perspectiva de que este possa
servir de embasamento tedrico para futuras pesquisas no que tange a compre-
ensao do fazer discente fora do espaco aulico, como no aspecto do comprome-
timento e para o processo de ensino e aprendizagem em Célculo Diferencial
e Integral I. Ademais, destaca-se que a necessidade para novas investigacoes
é iminente para a expansao desta area de pesquisa.
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