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RESUMO: O presente artigo busca elucidar elementos tedricos que fundamentam a
categoria emancipacao, inicialmente a partir do pensamento de Karl Marx (1999),
Adorno e Horkheimer (1973) e Gramsci (1984; 1987) a fim de reconhecer elementos
que estruturam a concepc¢ao de emancipacao em Paulo Freire (1967; 1991; 1998).
O estudo da categoria emancipac¢ao insere-se no conjunto da problematica da
democratizacao do acesso a educacao superior, em que se questiona: 0 acesso a
educacao superior de sujeitos em situacao de vulnerabilidade econdmica, social e
cultural pode gerar processos emancipatorios? O pressuposto é de que educacao
constitui-se um instrumento de libertacdo e emancipacao e pode favorecer pro-
cessos emancipatdrios a partir da aquisicao de conhecimentos que possibilitem
compreender e intervir na realidade social. Nesse sentido, o estudo tedrico acerca
da categoria conceitual emancipacao insere-se no debate da percepc¢ao da edu-
cacao como um mecanismo de luta social.
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ABSTRACT: This article seeks to elucidate theoretical elements that support the
empowerment category, initially from the thought of Karl Marx (1999), Adorno and
Horkheimer (1973) and Gramsci (1984, 1987) in order to recognize elements that
structure the design of emancipation Paulo Freire (1967; 1991; 1998). The study
Category emancipation is part of the problem of the whole democratization of
access to higher education, in which it asks: access to higher education subjectsin
economic, social and cultural vulnerability can generate emancipatory processes?
The assumption is that education is an instrument of liberation and emancipation
and can promote emancipatory processes from the acquisition of knowledge that
allow understand and intervene in social reality. In this sense, the theoretical
study on the conceptual emancipation category is part of the discussion of the
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perception of education as a mechanism of social struggle.

KEYWORDS: higher education, access and emancipation.

Introdugao

A discussdo acerca da categoria emancipacao e a relagdo com a
educacdo, em especifico com os processos de democratizacdo do acesso a
educacdo superior, emerge a partir da analise do perfil social, econémico e
educacional dos sujeitos ingressos no periodo de 2008-2012 na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB)2. Castelo Branco e Jezine (2013), Carvalho e Jezine
(2016) e Nakamura (2014) constatam que apds a implantacdao da Modalidade
de Ingresso por Reserva de Vagas (MIRV), criada por meio da Resolucao CON-
SEPE/UFPB n209/2010, houve maior ingresso em cursos superiores de alunos
autodeclarados pardos e negros, oriundos da escola publica, de baixa renda
salarial e com pais de menor nivel de escolaridade, caracterizando um grupo
social em situacao de vulnerabilidade social, que historicamente foi excluido
dessa modalidade de ensino.

Jezine (2014), no estudo da arte da tematica “educacao superior”,
assinala a premissa de que a democratizacdao da educagao superior nao se
configura apenas pela ampliacdo de vagas, marcadamente, pela ascendéncia
dos interesses privado/mercantil; ao contrario, em seu interior emergem pro-
blematicas, como a permanéncia e sua interface com a evasao e o abandono
(BAGGI; LOPES, 2011). Tal perspectiva demanda o aprofundamento de estudos
sobre a permanéncia na educagao superior que envolva questdes internas e
externas ao estudante. Nesse sentido, emergem inquietac¢des: quais os pos-
siveis desafios enfrentados por alunos em situacao de vulnerabilidade social
para a conclusao do curso? E, ao ingressar, permanecer e concluir o curso,
guais os ganhos em termos de processos de formacao critica, considerando a
insercao social? O ingresso, a permanéncia e a conclusao do curso possibilitam
processos emancipatorios aos sujeitos em situacao de vulnerabilidade social?

Os questionamentos demandam estudos sobre os processos de
permanéncia de sujeitos em situacao de vulnerabilidade social na educacao
superior (CARVALHO; JEZINE, 2015), bem como investigacdes sobre os proces-

2 As andlises compdem a pesquisa “Politicas de Educagdo Superior: os desafios da inclusdo, acesso e per-
manéncia no contexto da expansdo das Universidades Federais”, aprovada pelo Edital Universal 14/2013
CNPQ, coordenada pela Profa. Dra. Edineide Jezine, que integra a pesquisa “Politicas da Expansao da Ed-
ucacdo Superior no Brasil”, financiada pelo OBEDUC/Capes, realizada no ambito da Rede Universitas/Br e
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Superior e Sociedade (GEPESS/UFPB).
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sos formativos desses sujeitos em cursos superiores (BOLZAN; ISAIA; MACIEL,
2013). Todavia, nesse texto, objetivamos elucidar aspectos tedricos acerca da
categoria emancipa¢ao com o objetivo de favorecer a analise da hipdtese de
qgue: os sujeitos em situacao de vulnerabilidade social sao capazes de romper
com barreira da exclusao social ao ingressarem e concluirem cursos superiores.

Nesse sentido, a fim de compreender os elementos constitutivos da
formacao da categoria emancipacao como inerente a ideia de educacao liber-
tadora, defendida por Paulo Freire (1967; 1991; 1998), recorremos a alguns
fundamentos do pensamento de Karl Marx (1999), Adorno e Horkheimer (1973)
e Gramsci (1984; 1987), buscando a relacdo entre educacao e emancipacgao.

Ao se buscar apreender fundamentos epistemolégicos acerca do
conceito de emancipacao e seus atributos a educacao, ha de se considerar o
contexto da luta de classe, inerente ao sistema capitalista, como um movimento
pautado na contradicdo. Portanto, as interpretacdes sao inumeras e diversas
para a tematica e podem ser analisadas sob varias vertentes tedricas, que
geram diferentes interpretacdes, a depender da posicao ideolégica de classe
de quem a produz.

Elementos fundantes da categoria emancipagao

No pensamento marxista, o conceito de emancipac¢ao possui raizes
naideia de alienagao. No sentido dado por Marx, significa a acao pela qualum
individuo ou um grupo, uma instituicdo ou uma sociedade se tornam alheios,
estranhos, enfim, alienados aos resultados ou produtos de sua prdopria ativi-
dade (BOTTOMORE, 1997).

Para Marx (1999), a raiz da alienacdo encontra-se no trabalho aliena-
do, na divisao do trabalho, que implica a contradicao entre o interesse do indi-
viduo singular e o interesse coletivo de todos os individuos que se relacionam
entre si. Todavia, a contradicdo entre o interesse particular e coletivo faz com
que o interesse coletivo adquira o status de independente; ao ser defendido
pelo Estado e separado dos interesses reais dos individuos, torna-se aparente
e ilusorio. A divisao do trabalho, em que cada individuo tem uma esfera ex-
clusiva, a qual ndo pode sair, perde o poder sobre sua prépria existéncia, pois
é a sociedade que regula a produgdo geral.

Essa fixagdo da atividade social, esta petrificagao do nosso pro-
prio trabalho num poder objetivo que nos domina e escapa ao
nosso controle, contrariando a nossa expectativa e destruindo
0s nossos cdlculos, € um dos momentos capitais do desenvolvi-
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mento histérico até aos nossos dias. (MARX, 1999, p. 39).

Para Marx (1999, p. 42), a alienagao sé pode ser abolida mediante
duas condigdes praticas: 1. que se transforme em um poder “suportavel”, o qual
se faca uma revoluc¢ao; 2. que tenha dado origem a “uma massa de homens
totalmente ‘privada de propriedade’ e que “se encontre simultaneamente
em contradicdo com um mundo de riqueza e de cultura com existéncia real”.
Marx considera esses dois elementos uma condi¢ao pratica sine qua non para
a superacao da alienagao e a proposicao do comunismo,

[...] pois é unicamente através do desenvolvimento universal
das forgas produtivas que é possivel estabelecer um intercambio
universal entre os homens e porque deste modo, o fendmeno da
massa ‘privada de propriedade’ pode existir simultaneamente
em todos os paises (concorréncia universal), tornando cada um
deles dependente das perturbagdes dos restantes e fazendo com
que finalmente os homens empiricamente universais vivam de
fato a histéria mundial em vez de serem individuos vivendo numa
esfera exclusivamente local. (MARX, 1999, p. 42-43).

Marx (1999, p. 43) propde o comunismo como alternativa, mas, nao
como um modelo de Estado a ser implantado, nem como um ideal a ser obe-
decido, e sim como “movimento real que acaba com o atual estado de coisas.”

O proletariado sé pode portanto existir a escala da histéria uni-
versal, assim como o comunismo, que € o resultado da sua agao,
sO pode concretizar-se enquanto existéncia ‘histérico-universal’.
Existéncia histérico-universal dos individuos, isto é, existéncia
dos individuos diretamente ligada a histdria universal. (MARX,
1999, p. 43).

E nesse sentido que Marx (1999, p. 51) recusa a concepcio de histd-
ria descritiva, normativa de grandes acontecimentos histdricos; ao contrario,
é preciso apreender a “imaginacao”, a “representacdao” que se determina da
pratica real, ou seja, “ndo tentar explicar a pratica a partir da ideia, mas sim a
formacao das ideias a partir da pratica material”, pois ndo é a critica, e sim a
revolucao que constitui a forca motriz da histéria, da religido, da filosofia ou
de qualquer outro tipo de teoria.

O modo de superacao do estado de alienacao pressupde a emancipa-
¢do como uma agao revoluciondria que compreende um ato de natureza politica
ao se desvencilhar da propriedade, ao se constituir um individuo independen-
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te e cidadao, pessoa moral que alcan¢a o poder politico da produgao sem a
regulacdo do Estado e mercado. “A emancipac¢ao politica significa a reducao
das particularidades que compdem a vida humana (religido, propriedade,
profissdo, educacao) a categoria da sociedade civil.” (AMBROSINI, 2012, p.
382). Nesse sentido, “Marx pensa o humano, portanto, enquanto ser concreto
com existéncia determinada, que na sua relagdo com a natureza, através do
trabalho, cria sua prépria natureza (cultura) e se humaniza.” (AMBROSINI,
2012, p. 383). Trata-se, pois, de uma revoluc¢ao social em que se transformam
as sociabilidades e supera-se o mercado e a politica.

Nessa perspectiva, contribui para a constituicdo da emancipacao a
aquisicao de uma concepcao de histéria diferenciada, em que a educacao é
instrumento de integracao entre o pensar e o fazer, entre formacao e trabalho.
O trabalho alienado aliena o homem em relagao a natureza e aliena o homem
de si mesmo; por efeito, a critica a alienacao humana configura-se como a critica
ao sistema capitalista opressor, que deve ser ultrapassado. Nesse sentido, o
acesso a educacdo, e em especifico a formacao em nivel superior, deve estar
orientado ao pensar critico de si e da realidade, contrapondo-se a alienagao
que “generalizara a penuria” (MARX, 1999, p. 42).

A teoria critica®, como uma concepg¢ao tedrica e metodoldgica de
pensar as questoes relacionadas a natureza humana e a sociedade, toma corpus
no que se denominou Escola de Frankfurt, com escopo tedrico no marxismo a
partir dos precursores Horkheimer, Marcuse e Adorno. Os representantes da
Escola de Frankfurt adotam, posteriormente, a critica ao marxismo e a ideia
de superestrutura, infraestrutura e luta de classe, afastando-se do que se
denominou economicismo?, ligado as concep¢des de Marx e Engels, em que
postulam o marxismo como uma teoria para explicar a sociedade e investigar
sua validade social. “Preocupam-se com a maneira pela qual os interesses,
conflitos e contradi¢des sociais se expressam no pensamento e também com
a maneira pela qual se produzem e reproduzem.” (BOTTOMORE, 1983, p. 128).

Os defensores da teoria critica buscam compreender o funcionamento
da sociedade a partir da critica e da proposicao de que a busca da emanci-
pacao humana se constitui a conquista da liberdade. “O mito converte-se em
esclarecimento, e a natureza em mera objetividade. O preco que os homens
pagam pelo aumento de seu poder a alienagao daquilo sobre o que exercem o

® Embora ndo possa se generalizar o termo a todos os seguidores, pois ndo se constitui uma unidade de
pensamento no ambito do movimento (BOTTOMORE, 1983).

4 Conceito desenvolvido por Lenin para criticar os grupos que faziam a separacdo entre as lutas politicas e
as lutas econdmicas (BOTTOMORE, 1983).
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poder.” (p. 24). Adorno (2003, p. 6) preocupa-se com a formacao educacional
centrada no trabalho social, que “leva a ciéncia a se converter em forca pro-
dutiva social”, e defende que a formacao cultural “pode conduzir ao contrério
da emancipacao, a barbarie.”

A educagdo ja nao diz respeito meramente a formagao da cons-
ciéncia de si, ao aperfeicoamento moral, a conscientiza¢do. E
preciso escapar das armadilhas de um enfoque ‘subjetivista’
da subjetividade na sociedade capitalista burguesa. (ADORNO,
2003, p. 6).

A questao colocada por Adorno (2003, p. 70-75) é saber se por meio da
educacao pode-se transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie. O autor
considera que a barbarie existe em toda a parte em que ha uma regressao a
violéncia fisica primitiva em circunstancias em que se conduzem situacdes de
constrangimentos, e considera a desbarbarizacao mediante a educagcao como
uma tentativa fundamental.

Portanto, para Adorno (2003, p. 77), emancipacao esta ligada a cons-
cientizacdo politica. “A exigéncia de emancipacado parece ser evidente numa
democracia.” Nesse interim, Adorno (2003) afirma que vivemos “em uma época
de esclarecimentos”, e, para além da aplicacdo da palavra emancipacao em um
sentido meramente retdrico, é preciso ver efetivamente as dificuldades que
se impdem a emancipacao. Para tanto, assinala a contradi¢ao social como o
motivo evidente, pois a organizacao social em que vivemos continua sendo
heterbnoma, e essa é uma questao que precisa ser enfrentada.

A emancipagao, na perspectiva de Adorno, nao se refere apenas
ao individuo como entidade isolada, mas fundamentalmente como um ser
social. Considera, ainda, a emancipa¢dao como pressuposto da democracia,
pois se funda na formacao da vontade particular de cada um. A emancipacao
é a formacdo para a autonomia, mas ela sé pode ser bem sucedida se for um
processo coletivo, ja que a mudanca individual ndo provoca, necessariamente,
a mudanca social, embora seja precondicao daquela.

Portanto, a Unica concretiza¢do efetiva da emancipacao consis-
te em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta diregao
orientem toda a sua energia para que a educagao seja uma edu-
cacdo para a contradigdo e para a resisténcia... Assim, tenta-se
simplesmente comegar despertando a consciéncia quando a que
os homens sao enganados de modo permanente, pois hoje em
dia 0 mecanismo da auséncia de emancipa¢ao é o mundus vult
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decidi em ambito planetario, de que o mundo quer ser enganado.
(ADORNO, 2003, p.183).

Para Adorno (1995), o que caracteriza a consciéncia é a capacidade
de pensar a realidade, estabelecer relacao e fazer experiéncias intelectuais.
Nesses termos, a educac¢ao para a experiéncia é a educacao para a emancipa-
¢do, uma tomada de conscientiza¢ao das dificuldades impostas da sociedade,
seguida de autorreflexao que priorize a conscientizacao e seja capaz de resistir
arepetigdo. A Escola de Frankfurt procurou evidenciar os fundamentos sociais
especificos da dominagao “aparentemente anénima e revelar, com isso, o que
impede que as pessoas ‘chegam a consciéncia de si mesmas como sujeitos’
capazes de espontaneidade e de a¢do positiva.” (BOTTOMORE, 1983, p. 130).

Em Marx a concepgao de emancipagao relaciona-se a ideia de liber-
dade, ou seja, ser livre significa ser autodeterminado, embora essa acao tenha
como obstaculo o modelo de sociedade burguesa, pautado no lucro; a associa-
c¢do de homens e mulheres é uma forma de alcancar a libertacao, que implica
no conhecimento de si e dos seus meios de producao. Em contrapartida, para
Adorno, a emancipac¢ao é um processo de desvelamento da realidade e tomada
de decisdo consciente e independente, com vistas a elimina¢ao da barbarie.

Gramsci, filésofo italiano, foi contemporaneo de Horkheimer, Marcuse
e Adorno, tendo como raizes também o marxismo. Preocupava-se em construir
uma direcdo para a classe trabalhadora, uma teoria de organizacao politica,
qgue denomina filosofia da praxis. “Nesse sentido, teoria é, essencialmente,
auto-consciéncia de uma direcao, concreto pensado que deve organizar o todo
para que nele se possa atuar, ja que o real é apreendido como heterogéneo
e fragmentado, e como tal deve passar por processos de sistematizacao, ser
compreendido teoricamente.” (VAZ, 2002, p. 431).

Um dos pontos que aproxima Gramsci dos filésofos alemaes é a cul-
tura, tema da Dialética do Esclarecimento, de Adorno e Horkheimer (1985),
em que os autores analisam a industria cultural e as sedu¢des do consumo
na dindmica da sociedade em transformac¢ao do séc. XX. Por sua vez, Gramsci
percebe a cultura como forma de expressao, direcao, hegemonia e direcao
politica, por ser “dirigente e intelectual do partido comunista, alguém para
guem antes de tudo interessava como critério e programa, a construg¢ao de
uma hegemonia politico-cultural que livrasse os “de baixo” da sua condi¢ao
de subalternidade.” (VAZ, 2002, p. 430).

Como militante, defendia que os conselhos contribuiam para a uniao
da classe trabalhadora, permitindo que a mesma entendesse seu lugar no
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sistema produtivo e social, bem como na criacdo de uma nova sociedade e de
um novo Estado.

A reflexao tedrica que se desenrolou da experiéncia dos conse-
Ihos, particularmente pelas paginas do L'Ordine Nuovo, estimu-
lou em Gramsci a concepgao de uma revolugao que nascia da
autonomia e da auto-organizagao do processo fabril por iniciativa
dos trabalhadores, na qual os conselhos se constituiriam nos
fundamentos de uma democracia operaria. (ROIO, 2007, p. 64).

Gramsci, ao defender a unificacdo das classes subalternas da Itdlia em
uma perspectiva politica e cultural, reconhece a necessidade da alianga com o
campesinato para a revolugao socialista a partir do partido unico.

A unificagdo das tropas de muitos partidos sob a bandeira de
um partido Unico, € um fendmeno organico e normal, mesmo
se o seu ritmo for muito rapido e fulminante em relagao aos
tempos tranquilos: representa a fusdao de todo um grupo social
sob uma sé direcdo, considerada a Unica capaz de resolver um
problema existencial dominante e afastar um perigo mortal.
(GRAMSCI, 1984, p. 55).

A centralidade da classe operaria é fundamental no pensamento
gramsciano na nova organizacao politica e tomada do Estado. Todavia, a
emancipagao da classe operaria nao se restringe, simplesmente, as mudangas
juridicas e das condi¢cdes materiais, e sim requer a tomada de conscientizagao,
que passa por fases, como explicita Gramsci (1984, p. 49): primeiro, de forma
elementar, trata-se do aspecto “econ6mico-corporativo”; numa segunda fase,
“a consciéncia da solidariedade de interesses entre todos os membros do grupo
social, mas ainda no campo meramente econdmico”; e na terceira fase, “se
adquire a consciéncia de que os proprios interesses corporativos [...] devem
tornar-se os interesses de outros grupos subordinados.” Nessa perspectiva,
Gramsci introduz o conceito de hegemonia a partir da ideia de organicidade
da classe operaria que, ao unificar os grupos subalternos, constréi uma nova
hegemonia em contraposicdo ao dominio do capital. Para Gramsci (1984, p.
50), a ultima fase é mais abertamente politica, quer dizer:

[...] ¢ afase em que as ideologias germinadas anteriormente se
transformam em ‘partido’, entram em choque e lutam até uma
delas, ou pelo menos uma combinagao delas, tende a prevalecer,
a se impor, a se irradiar em toda a drea social, determinando,
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além da unicidade dos fins econdmicos e politicos, também a
unidade intelectual e moral. Coloca todas as questdes em torno
das quais se acede a luta nao num plano corporativo, mas num
plano ‘universal’, criando, assim, a hegemonia de um grupo
social fundamental sobre uma série de grupos subordinados.
(GRAMSCI, 1984, p. 50).

A preocupacao de Gramsci é a de unificar a classe operaria, que terd a
tarefa de romper com o corporativismo agrario e urbano, “dar ao proletariado
uma teoria da revolucdo e do poder operario.” (FELICE; PARLATO, 1987, p. 17).
Nesse sentido, compreende a emancipagcao como um processo de conscientiza-
cdo e formacao da classe dirigente, em que os intelectuais organicos possuem
papel historico de formacao da nova classe de intelectuais, assim como educar
as massas, superar o senso comum e bom senso para o alcance da filosofia da
praxis, que articula filosofia e politica e se vincula a educacdo. Nesse sentido,
na teoria e na luta politica se desenvolve o conceito de hegemonia.

Caberia entdo a classe operaria, uma classe subalterna particular,
agrupar o conjunto das classes subalternas para a luta contra
o capitalismo e por uma nova ordem social. Para isso, era im-
prescindivel conhecer/transformar suas culturas particulares e
fragmentdrias que se expressavam como folclore, como religiao,
como senso comum, e, por meio de um ‘progresso intelectual de
massas’, gerar uma nova cultura, invélucro de uma nova hege-
monia e de um novo bloco histérico. Para isso tudo, a formacgao
de uma camada de intelectuais organicos seria imprescindivel.
(ROIO, 2007, p. 72).

Ao se considerar as breves enunciagoes tedricas sobre o pensamento
de Marx, os representantes da Escola de Frankfurt (Adorno e Horkheimer)
e Gramsci acerca da categoria emancipa¢ao, observa-se que esse conceito
perpassa os fins das perspectivas tedricas, quais sejam: a compreensao dos
fatores que geram as desigualdades sociais e suas formas de superacado. Nes-
se interim, a educacao se reveste de uma estratégia de formacao para a luta
politica, seja para a revolucdo, seja para apreender os fundamentos para a
compreensao das mudancgas na sociedade. Outrossim, é possivel destacar a
relacao de pertinéncia entre educacao e conscientizacdo como processos para
a emancipac¢ao, também presente nos pressupostos tedricos da Pedagogia
Libertadora do educador brasileiro Paulo Freire.
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Educacao e a categoria emancipacao em Paulo Freire

O século XX foi marcado por mudancas econémicas, politicas e educa-
cionais no mundo do trabalho e das relacdes de producao. Tais transformacdes
inserem-se no contexto da estrutura capitalista, que se reorganiza nos moldes
das politicas do neoliberalismo e da globalizagao, em que a educacao é consi-
derada uma estratégia para o alcance do projeto de desenvolvimento social.

O modelo hegemonico da sociedade capitalista se consubstancia a
partir da polaridade de classes e das desigualdades sociais. Santos (s/d., p. 19)
indica que as “Tensodes dialéticas da Modernidade” geram crises e problemas
ao modelo paradigmatico de modernidade, que se baseia em trés tensdes
dialéticas: a primeira diz respeito a tensao entre a regulagcao social e a eman-
cipacao social, a qual esta presente, mesmo que de modo diluido, na maxima
positivista “ordem e progresso”. Contudo, o préprio autor explica que “hoje
a crise da regulacao social — simbolizada pela crise do Estado regulador e do
Estado-Providéncia— e a crise da emancipacao social —simbolizada pela crise da
revolucao social e do socialismo enquanto paradigma da transformacao social
radical — sdo simultaneas e alimentam-se uma da outra.” A segunda tensao
ocorre entre o Estado e a sociedade civil, em que o Estado apresenta-se como
“minimalista”, e a sociedade civil se reproduz por meio de leis e regulacdes
criadas por esse, estando no cerne a luta da sociedade civil pelos direitos sociais.
E, por ultimo, a tensao entre o Estado-nacao e o processo de globalizacao, que
passa a afetar o modelo de Estado-nacao soberano, que ha de se decidir entre
a regulacao ou a emancipac¢ao. Isso ao mesmo tempo em que ha a violagao
dos direitos e se alastram as lutas em defesa de uma dimensao nacional com
pressupostos culturais especificos (SANTOS, s/d, p. 20).

No conjunto das tensdes e contradi¢des sociais, dos confrontos entre
Estado e sociedade advindos do modelo de sociedade moderna que se pauta na
producdo do lucro e concentragao de capital, é possivel visualizar classes sociais
distintas em que uma se pauta pela detencao do capital, seus bens materiais
de producdo e consumo e a outra pela forca do trabalho. Para o marxismo, a
sociedade é formada por classes antagonicas, e tal antagonismo é expresso
por Paulo Freire (1987) como “classe opressora” e “classe oprimida”, também
designadas como “dominantes” e “dominados”, respectivamente.

As contradigOes resultantes do modelo social capitalista, no que tange
a distribuicao desigual das riquezas e a intensificacao da busca do lucro, tém
gerado inumeras e diferentes desigualdades sociais entre os que detém os
meios de producao e os que oferecem sua forga de trabalho.
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A propdsito dessas reflexdes, o Brasil, no contexto da América Latina,
situa-se entre os paises com maior desigualdade social. Estima-se que 16 mi-
Ihdes de pessoas ainda permanecem na pobreza extrema® e o analfabetismo
condena milhares de brasileiros a nao ter op¢ao no mercado de trabalho.
Essas desigualdades se alastram e se disseminam de formas diferenciadas a
partir dos processos de flexibilizacao do trabalho, reordenamento do siste-
ma econdmico e consolidacao das politicas neoliberais, em que a educacgao
como estratégia para o desenvolvimento molda-se segundo as necessidades
econdmicas, sociais, culturais e politicas do mercado e dos interesses globais
de grupos econdmicos e agéncias de financiamento.

No ambito das contradicdes e profundas desigualdades sociais, emer-
gem as questdes do direito por melhores condi¢des de vida, de trabalho, de
acesso a educacao de qualidade. De igual forma, emergem as lutas sociais im-
pressas pela sociedade civil organizada, concretizadas por movimentos sociais,
os quais formam uma agregacao de “classe oprimida”, que, ao requerer direitos
sociais e civis, cria tensdes que se processam entre o Estado e a sociedade.

Em meio as desigualdades sociais e as diversas formas de opressao,
Paulo Freire pensa uma educac¢ao que pode possibilitar processos de libertacao
e emancipa¢ao, em contraposicao a educagao do capital. Em uma perspectiva
hegemonica a exploracdo e alienagdo de sujeito e/ou grupos sociais de menor
condicdo social, que vivem da forca de trabalho e lutam pelo direito a educacao,
dar-se-ia a pratica de uma educacao libertadora, voltada para emancipacao
do sujeito.

[...] @ miséria popular no pais subdesenvolvido, e as potencia-
lidades revolucionarias inerentes a esta condigao de atuagdo
das liderangas ‘populistas’ e a politica ‘populista’ em geral, o
nacionalismo, a a¢do social da Igreja catdlica, a atividade po-
litica de partidos ou agrupamentos revolucionarios, a reagdo
da ‘ordem’ contra as ameacas visualizadas em cada um destes
fatores e na agdo de conjunto de todos eles, foram sobretudo
estes elementos que permearam a criagao e a pratica do método
de Paulo Freire. (BEISIEGEL, 2008, p. 33).

Paulo Freire, na década de 1960, a partir do Servigo de Extensao
Universitaria da Universidade do Recife, juntamente com os movimentos or-
ganizados da sociedade civil, a exemplo do Movimento de Educacao de Base
e do Movimento de Cultura Popular, que envolviam estudantes universitarios,

*Desigualdade Social no Brasil. Disponivel em: <http://www.todamateria.com.br/desigualdade-social-no-bra-
sil/>. Acesso em: 16 abr. 2015.
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desenvolveu atividades voltadas a alfabetizacdo de jovens e adultos sob a dtica
da conscientizacdo politica. A educacdao em Paulo Freire é entendida como um
processo que alfabetiza e conscientiza ao mesmo tempo, em contraponto ao
qgue denomina de “educacdo bancdria” ou “educacao do colonizador”, aquela
que se sustenta na repeticao e mecanizagao do ler e escrever.

O ensinar/aprender na concepcdo da educacgdo libertadora/emanci-
patéria sdo formulados a partir do principio da indagacao. Nas obras Por uma
Pedagogia da Pergunta (1985) e Pedagogia da Indignagdo (2000), Paulo Freire
traca o dialogo com Antonio Faundez a partir das experiéncias concretas em
qgue se valoriza a realidade dos sujeitos, geradores de dialogos e proposi¢cdes
de novos questionamentos e conhecimentos. A ideia de construir o conheci-
mento com o sujeito e ndo para ele incentiva a valorizacao dos vocabulos, a
dinamizacao da cultura e o reconhecimento critico da realidade, como parte
principal do ato educativo.

E possivel perceber nos escritos aqui analisados que Paulo Freire dedi-
cou-se a construcao de uma educacgao para o sujeito oprimido, demonstrando
uma preocupag¢ao com as massas, com os trabalhadores, no que diz respeito a
estruturacdao de uma pratica educativa que possibilitasse a humanizacao desses
no /ocus social, politico e educacional, pois “a pratica educativa e a reflexao
sobre essa pratica eram consideradas acdes politicas e de conquista de uma
cidadania negada.” (SCOCUGLIA, 2013, p. 16).

No periodo do Regime Militar em que Paulo Freire é exilado®, o autor
torna-se reconhecido pelo trabalho de alfabetizacao e dedica-se a construcao
do livro Educagdo como Prdtica para Liberdade (1967), em que delineia a pra-
tica pedagdgica e epistemolégica do Método Paulo Freire de Alfabetizacao.
Posteriormente, ao escrever a Pedagogia do Oprimido (1968), Freire descreve
as relacdes opressoras na estrutura social e indica diversas possibilidades de
mudancas, que culminam no que chama de Pedagogia Libertadora, em que o
seu apice é a emancipacao.

® Em 1964, com o Golpe Militar (1964-1985), toda e qualquer agdo que utilizasse a metodologia Freireana
foi extinta. Freire parte para o exilio em setembro de 1964 e regressa em junho de 1980, aos 57 anos.
Durante todo o periodo de exilio, Freire dedicou-se ao trabalho pratico e tedrico, em que seus feitos foram
ganhando volume, densidade, espalhando-se pelo mundo em sua principal obra: Pedagogia do Oprimido.
“Para mim, o exilio foi profundamente pedagdégico. Quando, exilado, tomei distancia do Brasil, comecei a
compreender-me e a compreendé-lo melhor [...]. Foi exatamente ficando longe dele, preocupado com ele,
que me perguntei sobre ele. E, ao me perguntar sobre ele, me perguntei sobre o que fizeram com outros
brasileiros, milhares de brasileiros da gera¢do jovem e da minha geracdo. Foi tomando distancia do que fiz,
ao assumir o contexto provisdrio, que pude melhor compreender o que fiz e pude melhor me preparar para
continuar fazendo algo fora do meu contexto e também me preparar para uma eventual volta ao Brasil.”
(Projeto Memoria — Paulo Freire).
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Nesse sentido, a educagao libertadora, problematizadora, ja ndo
pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou
de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educagdo ‘bancdria’, mas um ato cognos-
cente. Como situagao gnosiolégica, em que o objeto cognoscivel,
em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é o
mediatizador de sujeitos congnoscentes, educador, de um lado,
educando, de outro, a educagao problematizador coloca, desde
logo, a exigéncia da superagao da contradi¢cdo educador-educan-
do. Sem esta, ndo é possivel a relagdo dialégica, indispensavel a
cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo
objeto cognoscivel. (FREIRE, 1987, p. 39).

O conceito de emancipacao é desenvolvido a partir da contradicao
opressao/libertacdo. E, ao descrever os processos de opressdo pelos quais a
classe oprimida é inserida, Paulo Freire formula os principios fundantes de
uma educag¢ao humanizadora como aquela que possibilita a mudanca de si e
da realidade. Ele considera que a classe oprimida, também denominada de
classe popular, é um povo que necessita liberta-se, emancipar-se e conquistar
a sua autonomia; para isso, é preciso exercer a prdxis revolucionaria, ou seja,
superar os modelos autoritarios impostos pela classe opressora, pois

[...] somente os oprimidos podem libertar os seus opressores,
libertando-se a si mesmos. [...] E, pois essencial que os oprimi-
dos levem a termo um combate que resolva a contradicao em
que estdo presos, e a contradicdo ndo serd resolvida senao pela
aparigcdo de um ‘homem novo’ e nem o opressor nem o oprimido,
mas um homem em fase de libertagdo. (FREIRE, 1980, p. 59).

A praxis em Paulo Freire configura-se como uma relacao de acao-refle-
xdo-agao, que supera a polarizagao teoria e pratica, ultrapassa o senso comum
e 0 bom senso a partir do exercicio da consciéncia filoséfica, denominado por
Gramsci (1984) como “filosofia da praxis”, em que presume que consciéncia
filosofica constitui a expressao da concepgao de hegemonia como sendo aquela
que possui seu alto grau de elaboracao, constituida pelos conceitos de historia,
de politica, de economia em uma unidade organica.

E a partir desse processo de conhecimento e formagdo da consciéncia
filosofica que se constitui os pilares da educacao libertadora de Paulo Freire,
na aprendizagem coletiva que se expressa na pratica de ensinar e de aprender,
construida na relacao dialégica entre educador e educando, sem autoritarismo
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e imposicdo. Para tanto, o didlogo é o ponto de intersecdo para a construcao
desse processo e alcance da libertagdao da opressao.

Sem ele (o didlogo), ndo hd comunicag¢do, e sem esta ndo ha ver-
dadeira educagao. A que, operando a superagao da contradigao
educador-educando, se instaura como situagao gnosioldgica, em
que os individuos incidem seu ato cognoscente sobre o individuo
cognoscivel que os mediatiza. (FREIRE, 1987, p. 47).

Embora nao se encontre nas obras de Paulo Freire, aqui em estudo,
uma definicdao acerca do conceito de emancipacao, o autor guia o leitor para a
compreensao de categorias como didlogo, conscientiza¢do e pradxis, que pos-
sibilitam o alcance da ideia de emancipacao em que a educacao se constitui
um instrumento de luta. Para tanto, pensa uma educag¢ao que se contrapde
aos principios tedricos e metodoldgicos da educacao tradicional, considerada
bancaria, como assim explicita:

Na concepg¢do ‘bancdria’ que estamos criticando, para a qual
educacdo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores
e conhecimentos, ndo se verifica nem pode verificar-se esta su-
peragao. Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora, sendo
dimensao da ‘cultura do silencio’ a ‘educag¢ao bancdria’ mantém
e estimula a contradicdo. (FREIRE, 1987, p. 59).

A critica a educac¢ao bancaria, como educacao do colonizador que
gera opressdo ao nao considerar a realidade do sujeito, favorece a construcao
dos principios epistemoldgicos da educacao libertadora, bem como o dialo-
go compreendido como a possibilidade de promover o pensar, indagar-se e
indagar o outro. Nessa perspectiva, Paulo Freire considera o didlogo como
instrumento de libertacao.

E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica
e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s6 o dialogo comunica.
E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor,
com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca
de algo. Instala-se, entdao, uma relacdo de simpatia entre ambos.
S6 ai ha comunicagao. ‘O didlogo é, portanto, o indispensavel
caminho’, diz Jaspers, ‘ndo somente nas questdes vitais para a
nossa ordenagao politica, mas em todos os sentidos do nosso
ser. Somente pela virtude da crenga, contudo, tem o dialogo
estimulo e significacdo: pela crenga no homem e nas suas pos-
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sibilidades, pela crenga de que somente chego a ser eu mesmo
quando os demais também cheguem a ser eles mesmos’. (FREIRE,
1967, p. 107).

Todavia, para que o didlogo se efetive na pratica pedagodgica, é impres-
cindivel que o educador favoreca a problematizacao da realidade e dos sujeitos
inseridos na realidade, o que implica uma atitude gnosiolégica que conduz
educador e educandos a refletirem sobre a origem, a esséncia e os limites do
conhecimento como ato cognitivo. Nessa perspectiva, o didlogo se constitui no
fundamento da educacao libertadora de Paulo Freire, em que a construcdo do
conhecimento é um processo coletivo, que junta a pratica e a teoria em uma
perspectiva dialética para a construcao da consciéncia critica. No processo de
conscientizacao, ao valorizar a cultura, a realidade do ser humano é objetiva
e empreende-se uma educacao com eles e ndo para eles.

A consciéncia critica ‘é a representac¢do das coisas e dos fatos
como se dao na existéncia empirica. Nas suas correlagdes ca-
suais e circunstanciais’. A consciéncia ingénua (pelo contrario)
‘se cré superior aos fatos, dominando-os de fora e, por isso, se
julga livre para entendé-los conforme melhor Ihe agradar’. A
consciéncia magica, por outro lado, ndo chega a acreditar-se ‘su-
perior aos fatos, dominando-os de fora’, nem ‘se julga livre para
entendé-los como melhor Ihe agradar’. Simplesmente os capta,
emprestando-lhes um poder superior, que a domina de fora e
a que tem, por isso mesmo, de submeter-se com docilidade. E
proprio desta consciéncia o fatalismo, que leva ao cruzamento
dos bracgos, a impossibilidade de fazer algo diante do poder
dos fatos, sob os quais fica vencido o homem. Por isso é que é
préprio da consciéncia critica a sua integracdao com a realidade,
enquanto que a ingénua o proprio € a sua superposi¢cao a reali-
dade. [...] a consciéncia fanatica, cuja patologia da ingenuidade
leva ao irracional, o préprio é a acomodacgado, o ajustamento, a
adaptacdo. (FREIRE, 1967, p. 105).

Freire (1967) almeja que os homens/mulheres aprendam a efetivar e
exercer a liberdade a partir de uma pratica educativa que tenha como propésito

principal a humanizacao e a libertagao, que se processa em dois momentos.
O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da
opressao e vao comprometendo-se, na praxis, com sua trans-
formagdo; o segundo, em que, transforma a realidade opres-
sora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo.
(FREIRE, 1991, p.41).
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Diante do quadro de desigualdade social e de opressao instaurado
pelo modelo capitalista, o individuo, ao indignar-se, luta e transforma a reali-
dade. Freire (2000) afirma que do mesmo jeito que o operario tem na cabeca
o desenho do que vai produzir, nds, homens e mulheres, temos na cabeca o
mundo que gostariamos de viver. Sob essa perspectiva de educac¢ao, Paulo
Freire motiva o caminhar, a luta, a determinacao, a busca pela liberdade, a
humanizagao e a utopia da emancipa¢ao humana.

O sonho pela humanizagao, cuja concretizagao é sempre proces-
so, e sempre devir, passa pela ruptura das amarras reais, con-
cretas, de ordem econdmica, politica, social, ideoldgica etc., que
nos estao condenando a desumanizag¢do. O sonho é assim uma
exigéncia ou uma condi¢ao que se vem fazendo permanente na
histdria que fazemos e que nos faz e re-faz. (FREIRE, 1997, p. 99).

O sonho e o desejo de humaniza¢ao em Paulo Freire constituem o
primeiro passo para a mudanga substancial de si como sujeito envolvido em
uma dada realidade que se transforma pela acdo humana. Nesse sentido, os
processos educativos ndao se configuram como verdades acabadas, mas, ao
contrdrio, como um devenir, que se constrdi na acao dialdgica entre educador
e educando, mediados pela realidade. E nesse sentido que o acesso, a per-
manéncia e a conclusao de cursos superiores constituem uma possibilidade
de emancipagdo, promovida pelo acesso ao conhecimento. Para tanto, esse
precisa apresentar-se no plano filoséfico e dialético, fornecendo elementos
estruturantes para a compreensdo dos processos contraditérios do pensar e
do fazer social.

Paulo Freire, ao lancar maos das bases conceptuais do marxismo a
partir do principio da contradigdo — educag¢ao bancaria e educagao liberta-
dora; cultura e realidade social; senso comum e filosofia da prdxis — funda a
concepgao de educagao libertadora. Para tanto, cabe considerar a condigao do
conhecimento do individuo oprimido, os seus valores culturais e a sua realidade
social, ou seja, pensar uma educacao que parta da realidade dos individuos
para a elaboragdo da critica e exercicio da luta. A dialeticidade entre critica
e acao (luta) é premissa para a conquista da autonomia, da libertacdo e da
emancipagao social.

Nas analises de Scocuglia (2013, p. 16), “Freire dizia que os opresso-
res fazem a sua pedagogia no préprio processo de dominagao, os oprimidos
precisam formular sua pedagogia, sua resisténcia, na luta por emancipar-se.”
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Portanto, é a partir da relacao entre educacao e libertagao que o conceito de
emancipacao emerge como parte de uma educagao que prioriza a humaniza-
¢do, a conscientizacdo, o didlogo e a praxis social.

Em que pese as criticas ao pensamento marxista classico ao longo do
século XX, perdura a ideia de reconhecimento da classe em si e para si, ou seja,
apropriacao das condi¢des de producao de cada individuo. Nessa perspectiva, o
conceito de emancipacao envolve uma racionalidade publica, requer uma agao
transformadora da realidade social e politica, ultrapassa a dimensdao humana
e se efetiva no campo da formacao e da acao.

Nesses termos, a guisa de conclusdes, o ingresso de sujeitos em si-
tuacao de vulnerabilidade na educacao superior, principalmente a partir das
politicas de cotas, no conjunto da ampliacao dos direitos, configura-se como
uma possibilidade de efetivacdo de processos emancipatérios a partir da in-
sercao no campo dos estudos superiores e da aquisicio de conhecimentos,
desde que propositivos de uma filosofia da prdxis.

E possivel compreender que o acesso ao conhecimento elaborado
podera gerar processos de emancipacao social a partir de uma educagao critica,
gue resgate a historia na perspectiva dialética da relagao sujeito e sociedade.
Nesse sentido, a opc¢ao politica de classe, ao reconhecer o sujeito envolvido
como negro, baixa renda e outros atributos que o caracterize em uma situagao
de vulnerabilidade e/ou de classe, podera induzi-lo a processos de conscien-
tizacdo, indignacao, organizacao politica e luta social que favorecam a romper
com as barreiras da exclusado social, sejam externas ao individuo ou internas a
instituicdo, no que concerne a permanéncia e a conclusao de curso superior.

A priori, é possivel inferir, a partir das consideracdes tedricas acerca
das conceptualiza¢des, que as compreensdes acerca da categoria emancipagao
abordadas aqui, possibilitam: a) suscitar o debate sobre o papel social das
instituicOes de educacao superior como instancias formadoras de conhecimen-
tos e promotoras de processos emancipatérios; b) entender que o acesso ao
ensino superior configura-se como um caminho para o alcance da formacao
do pensamento critico e da praxis revoluciondria, pois “se a educa¢ao sozinha,
nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE,
2000, p. 67); c) emergir processos educativos que se pautam na concepc¢ao
da educacao libertadora, priorizando a formacao do individuo como cidadao
critico, participante e atuante na sociedade; d) valorizar a cultura dos individuos
e oportunizar novas descobertas; e) intensificar a autonomia segundo as ne-
cessidades e escolhas politicas, tornando os individuos capazes de transformar
a si, os outros e a realidade.
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