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RESUMO: Este artigo de revisao bibliografica apresenta uma discussao sobre a
formacao de professores, se debrucando ao ensino que ocorre na sala de aula, na
busca por uma formacdo e ensino universitario emancipador. E importante res-
saltar as dificuldades, que circundam a constituicao de uma formacao alicercada
nesse modelo, visto as exigéncias do governo, por meio das politicas publicas,
reafirmando que o docente deve ser mais e, portanto nao deixar-se eclipsar pelos
principios neoliberais. Por fim, foi possivel evidenciar que a formacao e praxis
emancipadora perpassam o rompimento com um modelo tradicional de ensino
na Universidade, apontando para um processo de ensinagem, o qual tem como
objetivo o apreender, bem como despertando para processos inovadores e cria-
tivos no interior da sala de aula.
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ABSTRACT: This article literature review presents a discussion on teacher train-
ing, addressing the teaching that takes place in the classroom, in the search for
a training and emancipatory university. It is important to highlight the difficulties
surrounding the establishment of a training rooted in this model, as government
requirements, through public policies, reaffirming that teaching should be more, so
do not let eclipsed by neoliberal principles. Finally, it became clear that training and
emancipatory praxis pervade the break with the traditional model of education at
the University, pointing to a teaching process, which aims to seize and awakening
to innovative and creative processes within the classroom.
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Introdugao

[...] ao expressar que o ensinar
ndo se limita apenas em transferir
conhecimentos, sendo também no
desenvolvimento da consciéncia de um ser
humano inacabado em que o ensinar se
torna um compreender a educagéio como
uma forma de intervir na realidade da
pessoa e do mundo.
(Paulo Freire)

Neste artigo propde-se uma reflexao sobre o processo de formacgao de
professores, debrucando ao ensino que ocorre na sala de aula destes cursos.
Assim, advogo neste trabalho sobre a necessidade de uma formacao de pro-
fessores emancipadora, a qual pode ser caracterizada pelo rompimento com a
visao neoliberal, na busca por uma sociedade esclarecida e livre da ignorancia,
onde uma educacao de qualidade esteja atrelada a uma visao de educacao
como bem publico (SOUZA, 2014), que siga na contramao dos interesses do
mercado que se pauta pela boa colocagao no ranking das avaliagdes externas
como o trabalho Fonseca (2009) reitera.

Para a reflexdao, empregou-se uma revisao bibliografica, balizando
as ideias de Anastasiou (2004) sobre a ensinagem na Universidade, para emi-
néncias de consideragdes sobre uma pratica docente neste nivel de ensino
situada em uma ldégica contra-hegemonica, na busca por um fazer docente
na Educacdo Basica (EB) pautado pela praxis, no qual a emancipacgao, critica e
liberdade sejam palavras de ordem.

Nesse sentido, este artigo partirda das discussdes que circunda a
Universidade enquanto uma instituicao social que perpassa um momento de
revolucao, onde novos paradigmas emergem e tentam se firmar, para discutir
em seguida o processo de formacao que ocorre nos cursos de Licenciatura, para,
por fim, tracar consideracdes sobre o emprego de uma pratica emancipadora
no interior da sala de aula, o que influencia a acdo docente na EB.

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 25, Ano 14, N2 1, p. 73-85, jan./jun. 2016

74



NETO, J. F. de O.

Universidade: entre a tradigao e a eminéncia de um novo paradigma

Atualmente o mundo se encontra marcado por trés caracteristicas
principais, que sao elas: ainteracao, a incerteza e a inseguranca. Os problemas
deixaram de ser isolados, sao agora sistémicos, estao interligados, o que exige
novos métodos para soluciona-los. Portanto, é tempo de revolucao paradig-
matica, onde se deve tecer apontamentos sobre um paradigma emergente na
busca de solu¢ao para os novos problemas da ciéncia e do mundo.

O paradigma? dominante constituiu-se a partir da Revolucao Cien-
tifica do século XVI, se desenvolvendo inicialmente nas ciéncias naturais, e
posteriormente nas ciéncias sociais, tornando-se entao hegemonico. Esse
paradigma aceita como verdadeira apenas a forma de conhecimento que
segue seus “mandamentos”. Deste modo, Copérnico, Kepler, Newton, Bacon,
Descartes, e outros tinham suas descobertas como verdades absolutas. Foi
esse paradigma que lancou mao de um mundo cartesiano, o que levou a
fragmentacao dos saberes, e assim a uma visdo reducionista da ciéncia, o que
implicou na forma como o homem entendeu/entende e se relaciona com o
mundo (SANTOS, 2006).

Apesar das criticas suscitadas a esse paradigma é certo que o mesmo
resolveu, e ainda tem resolvido, inumeros problemas, alavancando a ciéncia
nos ultimos tempos. Porém, a visao reducionista da ciéncia, operada por esse
paradigma, ndo responde mais a inumeras questdes do campo cientifico e
social, fazendo emergir, um paradigma emergente. Para Santos (2006, p. 8) “a
crise do paradigma dominante é o resultado interativo de uma pluralidade de
condicdes”, a qual distingue entre condi¢des sociais e tedricas.

Santos (2006) coloca que estamos em uma fase de transicao, pro-
pondo que “estamos no fim de um ciclo de hegemonia de uma certa ordem
cientifica”. Este periodo de revolucao cientifica, fazendo alusdo a Kuhn, o qual
nao se sabe quando ird terminar, permite somente, especular sobre o para-
digma que se estabelecera apds este periodo. Assim sendo, é certo que esta
revolucao fard emergir, ndo somente, um paradigma cientifico, mas também
um paradigma social, o que suscitard em novas formas de relacdo entre o
sujeito e o objeto, por exemplo.

Sobre o paradigma emergente, Santos (2006) tece especulacdes a

2 0 termo “paradigma” é entendido neste trabalho mediante as proposi¢des do fildsofo e historiador da
ciéncia Thomas Kuhn (1962). O autor considera que paradigma significa um conjunto de crengas, valores e
técnicas que sdao compartilhadas por grupos da comunidade cientifica, na busca pela explicagdo do mun-
do. Para tanto, € mais que uma teoria, pois implica em uma estrutura mais ampla que gera novas teorias.
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partir de alguns pontos, a saber: ndo ha mais distincao entre o conhecimento
cientifico-natural e o cientifico-social, superou-se a distingdo entre ciéncias
naturais e ciéncias sociais; todo o conhecimento é local e total, nesse sentido
o conhecimento “tem como horizonte a totalidade universal” (p. 17), mas é
também local quando adotado por grupos especificos como “projetos de vida
locais”; é autoconhecimento, o objeto é entendido como continuac¢do do sujei-
to; bem como visa constituir-se em senso comum, a ciéncia que emerge deste
paradigma dialoga com outros saberes, dos quais o principal € o senso comum.

Contudo, a educag¢ao continua ancorada em velhos modelos de
ensino-aprendizagem (SOUZA, 2014b), esta entre a tradicdo de um modelo
cartesiano e a eminéncia, em periodo de revolu¢ao, de outro paradigma o
qgue abala as estruturas deste campo. Nesse sentido, a Universidade sempre
foi vista como conservadora, dotada de praticas educativas enviesadas em
um modelo de ensino tradicional onde um bom professor é aquele que tem o
dom da oratdria. Acerca da questao Cunha (1998, p. 34) reporta que “mesmo
os bons professores ainda trabalham, preponderantemente, na perspectiva
da reproducao do conhecimento — paradigma dominante — e que esta é uma
posicao aceita pelos alunos”. A Universidade é, portanto um espaco onde se
tem privilegiado a passividade, o individualismo, a competicao e o conformis-
mo. Reitera-se aqui que a definicdo do ensino como tradicional é dificil, pois,
como aponta Pozo & Crespo (2009), diversas tradicdes coexistem, porém é certo
que a afirmacdo para o campo universitario é correta quando se empreende
a totalidade do ensino neste nivel educacional®.

No modelo de ensino tradicional o conhecimento é fragmentado,
estd subdividido em assuntos que se findam por si, sem uma visao de unida-
de e integracao na busca por um fazer interdisciplinar, “é tido como acabado
e sem “raizes”, isto é descontextualizado historicamente” (CUNHA, 1998, p.
10). Os curriculos dos cursos de formacao pautados nestas constatacdes nao
apresentam uma matriz integradora em detrimento de um curriculo em gra-
de, como propde Anastasiou (2006)*. Acerca do aluno se faz considerar que o
mesmo é visto como tabua rasa que necessita ser preenchida com os dizeres

3 E certo que um processo de ensino-aprendizagem na Universidade pautado na inovacdo e criatividade
tem sido efetivado, porém esses exemplos ainda sao timidos neste espago de ensino.

4 A autora considera como curriculo em grade aquele onde as disciplinas estdo isoladas e o aluno recebe
porcoes de conteldo como se existissem por si, e ndo como fruto da totalidade que é o mundo real, se
constituindo como um modelo tradicional. O curriculo em grade é predominante nas Universidades. O cur-
riculo integrativo, matriz integrativa como se refere Anastasiou (2006), caracteriza-se “por uma construcdo
evolutiva de complexidade crescente, e exigéncia do trabalho integrado e da a¢ao coletiva” (p. 156), consti-
tuindo-se numa proposta onde as disciplinas e conteldos estdo interligadas, reportando a necessidade de
um trabalho coletivo por parte dos docentes dos cursos, o que é uma nova aprendizagem a ser construida.
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do professor, porém como participante da acao de ensinagem e aprendizagem
o aluno deve realmente “fazer parte de algo (aqui nos reportamos a aula) [...]
ndao como um traste mudo, mas pronunciando a nossa (sua) prosa do mundo”
(MORAIS, 2001, p. 73).

Assim, ha necessidade de uma ruptura paradigmatica, uma suspen-
sao, um corte como referenda Souza (2015b), de forma que a Universidade
rompa com os padrdes tradicionais pré-estabelecidos, e consequentemente os
docentes deixem de reproduzir um modelo tradicional de ensino, possibilitando
a superacao da visao de que a acao de ensinar se limita a simples exposicao
dos contetdos (ALARCAO, 2007), pois como coloca Pimenta & Anastasiou
(2005) a aula nao deve ser assistida, mas construida. Logo, respalda-se a ne-
cessidade de romper com um mestre explicador, e entender que o aprendiz
pode se desenvolver sem o ato de explicar (RANCIERE, 2004), o processo de
aprendizagem pode/deve ser efetivado em um movimento de construcdo e
colaboracdao mutua entre professores e alunos.

Formacao de professores: rompendo com uma légica neoliberal

O vocdbulo formacao remete a complexidade do homem e da edu-
cacao (GONCALVES; SOARES, 2012). A afirmativa leva a constatacao de que
a formacado de professores ndo pode se centrar em uma acao alienante, é
necessario que a mesma possibilite um processo de desvelamento do que
esta posto, para que no exercicio pratico do docente esse consiga exercer seu
oficio como mediador do conhecimento pautado em principios emancipadores
e criticos, que leve os alunos a liberdade de expressao, proporcionando voos
para além dos horizontes da logica neoliberal.

Porém, a formacao de professores tem se pautado, em niveis distin-
tos de consciéncia do professorado, como disseminadora da nova pedagogia
da hegemonia do capitalismo neoliberal da Terceira Via® (NEVES, 2013). “Na
educacao, Terceira Via é caracterizada pelo voluntariado, pela filantropia
e, sobretudo, pela reducao das demandas sociais ao nivel corporativo dos
interesses particulares e pelo processo de despolitizacdo da politica” (MAGA-
LHAES; SOUZA, 2014, p. 2). O professor nesse contexto tem sido visto como
um expert, um profissional responsdvel, competente e competitivo que deve
dar conta de tudo (idem). E nesse sentido que a légica das politicas publicas

*“Neoliberalismo de Terceira Via é uma expressao utilizada pelo Coletivo de estudos de Politica Educacio-
nal, para indicar as atualizagdes efetivadas no projeto politico neoliberal a partir de meados da década de
1990” (NEVES, 2013, p. 2).
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para a formacdo tem disseminado slogans que reafirmam a profissdao docente
como a responsavel pela mudanca do pais se isentando de toda a culpa das
mazelas da Educacdo. Assim, essas politicas objetivam que os professores se-
jam reconvertidos e assim o fagam com seus alunos, objetivando adapta-los
as exigéncias do mercado (EVANGELISTA; TRICHES, 2014).

Balizada nesses principios as dimensdes subjetiva (OSORIO, 2011),
afetiva e sensivel (MAGALHAES, 2011) tem sido marginalizadas dentro da
formacado, o que é preocupante, pois como coloca Freire (2011) o ensino nao
pode dar-se fora da procura, boniteza e alegria, deve ser estético e ético.

Na busca por uma formacao emancipadora perpassa-se também pelo
processo de constituicao da identidade docente dos formadores, os quais em
muitos casos ndo foram preparados para a docéncia®, necessitando que os
mesmos se debrucem ao fazer e saber da profissao, na busca por saberes da
mesma, o que inclui ndo somente o conhecimento do conteudo, pedagdgico e
curricular, mas dimensdes outras que se encontram subjetivadas no processo de
construcao desta. Sobre a questao faz-se mencionar com Cunha (2010, p. 293)
que “a Universidade nao institui um lugar onde se produzam e se distribuam
conhecimentos pedagdgicos aplicados a educacao superior”.

Assim, coadunamos com Oliveira (2013, p. 143) de que “a pratica da
docéncia ndo se materializaria de forma emancipadora apenas pelo exercicio
repetitivo da experiéncia, a qual, por sua vez, ndo é uma mera expressao da
teoria”. O que se pde em discussdo aqui é a concep¢ao de uma formacao onde
teoria e pratica se conflua, esses dois polos devem se relacionar dialeticamente,
constituindo a praxis (RODRIGUES; KUENZER, 2007), a qual se constitui como
uma atividade especifica, nas palavras de Vazquez (2011, p. 221) “toda praxis
é atividade, mas nem toda atividade é praxis”.

A dimensao coletiva do trabalho docente objetivando o reforco do
processo de sindicalizacdao, o que tem sido diminuido pela légica neoliberal
como Souza & Magalhdes (2013) reforcam, também se constitui como funda-
mental na busca pela formagao emancipadora. O processo de sindicalizacao
permite uma construcao critica sobre as imposicoes provenientes das politicas
publicas, o que desvela a opressao que tem levado essa e a pratica docente a
propagadora da légica neoliberal como se arguiu.

Para tanto, mediante os preceitos colocados até o momento enten-
de-se com Magalhdes (2014, p. 127) que “sem formacao e profissionalizacdo
politizadas, compromete-se o exercicio democratico no campo educativo, pois

6Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&do Nacional, Lei 9.394/96 o |6cus privilegiado para formagéo
de professores para o ensino superior é a pds-graduacao.
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ndao havera o forte ideal de compromisso com a emancipacdao do homem”,
principio que se defende neste trabalho. Acredita-se que uma educacgdo
emancipadora proporciona ao aluno asas que o levam a outros horizontes,
possibilitando romper com a ldgica neoliberal e ser de fato o que almeja.
E nesse horizonte que a Universidade, e consequentemente a Escola, deve
entender os individuos como distintos, e ndo buscar homogeneiza-los, afinal
o trabalho contra-hegemonico nao objetiva aparar as arestas irregulares das
estrelas para transforma-las todas em circulos, mas oportunizar espacos de
crescimento individual.

A sala de aula universitaria: em busca de uma educagao e uma praxis docente
emancipadora

Partiu-se neste trabalho, como apresentado até o momento, de co-
locacOes acerca da Universidade para balizar um discurso sobre a formacao
de professores emancipadores, para por fim confluir esses dizeres na busca
de uma praxis docente também assolada por esses principios, o que retorna
a Universidade e consequentemente a formacdo. Assim, para adentrar ao
universo da sala de aula faz-se compreender que este “é o lugar privilegiado
da formacao, do exercicio e da intervencao pedagdgica; espaco culturalmente
construido, em que os significados sao marcados pelas praticas e pelos saberes
dos sujeitos que os constroem” (CORDEIRO, 2007). A sala aula necessita ser
um espaco de partilha.

Um dos elementos de discussdao da docéncia refere-se a acao de
ensinar e aprender. Essas acdes sao muitas vezes consideradas e executadas
de forma dispare. Como coloca Anastasiou (2004), ndo ha confluéncia e enten-
dimento que as a¢des se coadunam de forma dialética. O entendimento esta
atrelado ao modelo de ensino tradicional. Para tanto, na busca pela superacao
deste modelo abordar-se-a o processo de ensinagem em decorréncia do ensi-
nar. O processo de ensinagem se caracteriza

[...] como uma pratica social complexa efetivada entre os su-
jeitos, professor e aluno, englobando tanto a agao de ensinar
quanto a de apreender, em um processo contratual, de parceria
deliberada e consciente para o enfrentamento na construcdo do
conhecimento escolar, decorrente de a¢des efetivadas na sala
de aula e fora dela (ANASTASIOU, 2004, p. 15).

Trata-se de uma acdao em que a aprendizagem realmente acontece,
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superando a simples exposicao do conteudo. O docente é nessa perspectiva
um mediador de conhecimento. Nesse sentido, supera-se o aprender, o qual
esta atrelado a memorizacdo, na direcdo do apreender, para “segurar, apropriar,
agarrar, prender, pegar, assimilar mentalmente, entender e compreender”
(ANASTASIOU, 2004, p. 14).

Dai a necessidade atual de se revisar o “assistir a aulas”, pois a
acao de apreender nao é passiva. O agarrar por parte do aluno
exige agdo constante e consciente: informar-se, exercitar-se,
instruir-se. O assistir ou dar aulas precisa ser substituido pela
acdo conjunta do fazer aulas. Nesse fazer aulas é que surgem
as necessdrias formas de atuacdo do professor com o aluno
sobre o objeto de estudo e a definigao, escolha e efetivagdo de
estratégias diferenciadas que facilitem esse novo fazer (ANAS-
TASIOU, 2004, p. 14).

E nesse sentido que se coloca que o apreender n3o se efetiva sem
rotinas ou ocorra de forma espontanea ou magica (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002). Pelo contrario, exige intencionalidade e emprego de metodologias
inovadoras e criativas, na busca pela superac¢ao do tradicional. Ha que se en-
tender que no ambiente universitario a aula ndo necessita ser rigida e fechada,
e ainda que o emprego de outras técnicas de ensinagem nao diminui o espago
para a discuss3o, reflexdo e critica pautadas na praxis. E nesse espaco onde a
criatividade e a critica deve ser germinada, em um movimento onde o docente
consiga seduzir o aluno para as tematicas desenvolvidas na disciplina (MORAIS,
2001), pois é esse processo de seducado que leva o discente a outros horizontes
onde consegue vislumbrar outras formas de ser e de se manifestar no mundo,
o que pode ser realizado por um movimento criativo e critico, ndo de forma
arrogante, mas ténue e fundamentada, onde o total e o local se confluam nos
dizeres, e mais importante, na acao de cada um dos participes do ensino.

O exercicio de ensino universitario tendo como base a ensinagem e
o apreender é fundamental na busca por um ensino emancipador, ja que o
mesmo rompe com uma ordem hegemaonica estabelecida, e vislumbra outros
modos de ser e estar na docéncia. Nesse sentido, argui-se, como Gongalves &
Soares (2012, p. 68-69), que:

[...] ndo ha tempo para lamentar e aceitar as desigualdades do
sistema capitalista e aceitar que o professor assuma o papel de
‘coitado’, ‘'sem oportunidades’; um passo importante é aceitar
a necessidade de mudanga e ter coragem para realiza-la mes-
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mo que ela dependa de instancias superiores. (GONCALVES &
SOARES, 2012, p. 68-69).

Dessa forma, almeja-se uma formag¢ao emancipadora para que o
ensino na EB também siga essa linha, assim ha que se formar de forma livre,
na qual teoria-pratica se confluem em uma (Praxis), possibilitando (re)afirma-
cOes outras que contribuam para esse exercicio libertador. O ponto de partida,
portanto deve ser dado na Universidade, como salienta Carvalho & Gil-Pérez
(2011) para um ensino inovador na EB ha necessidade de uma Universidade
inovadora. Trazendo essas colocagdes para a busca da emancipac¢ao deseja-
da, que é aquela que realmente liberta e deixa o individuo voar na busca de
seus sonhos, essa deve se iniciar na formacao, pois como reporta Contreras
(2002) educar é dar autorizacdo para que o aluno pense por si mesmo, o que
estd atrelado ao processo de autonomia, questdao de suma importancia na
formacgao de professores.

As colocagdes aqui perpassam o caminho da utopia, porém ndao como
algo irrealizavel, mas como “aquilo que ainda ndo teve lugar” (MORAIS, 2001,
p. 64), certo de que o futuro é cheio de possiveis concretos.

Consideragoes finais

O que foi possivel evidenciar neste trabalho é que a formacao e
praxis emancipadora perpassam o rompimento com um modelo tradicional de
ensino na Universidade, que rompa a concep¢ao de que ensinar é transmitir
conhecimento, colocando em vigor um processo de ensinagem, o qual tem
como objetivo o apreender, bem como despertando para processos inovadores
e criativos no interior da sala de aula. As constatacdes para o ensino universi-
tario na busca por processos de ensinagem emancipadores na EB deixa claro
qgue o caminho se inicia na Universidade e que para tal a mesma deve ser
perpetuadora dessas praticas.

E importante ressaltar as dificuldades, que circundam a constituicdo
de uma formacao alicercada em uma praxis emancipadora, visto as exigéncias
do governo, via politicas publicas para formacao de professores, que cami-
nham em conformag¢ao com os preceitos neoliberais, o que é determinado
por Organismos Multilaterais, como a Organiza¢ao para a Cooperagao e o De-
senvolvimento Econdmico (OCDE) e o Banco Internacional para Reconstrucao
e Desenvolvimento (BIRD), que fomentam politicas de educacao em diversos
paises, sobretudo os que se encontram em desenvolvimento e necessitam
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deste apoio financeiro. As condi¢cdes do trabalho docente, nesse sentido tém
sido eclipsadas por uma conformacao que mantém o status quo e, portanto o
titulo de professor expert. Nessa via, faz-se um alerta: ndo se deve enquanto
professores formadores deixar-se conduzir por preceitos outros, certo de suas
dificuldades, que ndo caminhem em conforma¢ao com uma educa¢ao eman-
cipadora, critica, reflexiva e libertaria.

Assim, é no movimento delineado neste trabalho que se coloca que
a boniteza de ser educador é “conseguir juntar em um ato o rigor da ciéncia e
o respeito pelo senso comum; ser consciente de que é necessario construir e
nao simplesmente aceitar tudo o que é dado, ou imposto. Educar nao permite
receitas, mas exige educadores comprometidos em ser mais” (GONCALVES;
SOARES, 2012, p. 69). Assolados por uma formacao e praxis emancipadora
o “ser mais” se atrela a ndo aceitacdo do que é imposto, balizando acdes de
reflexao, critica e comprometimento com o alunado.

Por fim, espera-se ter contribuido para as discussdes sobre a forma-
cdo de professores e oportunizado um processo de autocritica e reflexdo dos
docentes acerca das praticas educativas desenvolvidas no ensino universitario,
fazendo-os desvelar as nuances que nos conduzem a sermos dominados e agir
em conformidade com o capital, certo de que as mesmas deixam marcas na
forma de ensinar adotada pelo alunado dos cursos de formacao de professores.
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