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RESUMO: Analisa-se nesta pesquisa o ensino e a pratica pedagdgica no contexto da
Educagdo Infantil sob as Diretrizes da diversidade étnico-racial. Destacam-se as
representacdes de criangas ao brincarem com bonecas que marcam a hierarquia
racial vigente na sociedade brasileira, bem como os conteldos ensinados e as
relagcdes estabelecidas no contexto educacional. O estudo foi realizado em uma
escola municipal de Educacao Infantil no municipio de Altamira, no estado do Par3,
com criangas de cinco anos de idade no decorrer de seis meses doano de 2012, na
vigéncia do Projeto Integrado Ensino, Pesquisa e Extensdo - PROINT. A expressao
das criancas de surpresa e rejeicao das bonecas negras revela a auséncia de trato
das questdes raciais nessa escola, tanto pela falta de brinquedos que representem
a diversidade, como pela auséncia de discussao sobre essa tematica nos processos
de ensino e aprendizagem.

PARAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Criangas; Ensino-aprendizagem; Rela¢des
étnico-raciais.

ABSTRACT: This research analyzed teaching and pedagogical practice, in child
education context, under ethnic-racial diversity. Children’s representations when
playing with dolls that define the effective racial hierarchy in Brazilian society is
highlighted, as well as the contents taught and the relationships established in
educational context. The research was done in a municipal child education school in
the city of Altamira, in Para state, with 5 year old children, in a period of six months
in 2012, for the Integrated Project Teaching, Research and Extension - PROINT.
The expressions of surprise and rejection to the black dolls, from the children, shows
the lack of approach of racial matters in this school, proved by the lack of toys that
represent diversity, and for the lack of discussion on this theme on teaching and
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learning processes.
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Introducao

A estrutura social estratificada por raga, antiga no Brasil, comecou
com a colonizag¢dao portuguesa que teve a finalidade de exploracgao e
expansao de capital por meio do controle de territdérios e riquezas. O
processo colonizador empreendido no Brasil por meio da escravizagao de
negros e indigenas indica o marco situacional histérico e social das relagdes
étnico-raciais nesse pais. E sabido que, no Brasil, a escraviddo atingiu
africanos e seus descendentes e nao foi extinta rapidamente, mas pouco a
pouco regulamentada por legislacao especifica: em 1850, o trafico negreiro
foi proibido, em 1871 foi permitida a liberdade a filhos de maes escravas e,
em 1885, aos escravos idosos, e, somente em 1888, pelo menos em tese,
houve a abolicao do sistema escravagista.

Apds a abolicdo da escravidao, as relacdes entre brancos e negros
foram aparentemente marcadas por processos de inclusdo de negros na
sociedade liberal, visto que o pais nao adotou, efetivamente, uma legislacao
de segregacdo racial (como os EUA e a Africa do Sul); mas, a despeito da
necessidade, também nao desenvolveu politicas especificas de integracao
dos negros recém-libertos a sociedade. Pelo contrario, a conjuntura foi
agravada com a politica de incentivo a imigracao europeia, de acordo com a
politica de Estado (passagem do século XIX para o XX), estrategicamente
realizada, criando um processo histérico de desigualdades sociais entre
brancos e negros que perdura até os dias atuais.

As politicas de cunho eugenista resultaram em um aumento
percentual de brancos direcionados para as regides Sul e Sudeste do pais,
enquanto as populag¢des negras foram direcionadas para o Nordeste —regiao
em decadéncia econbmica a época. Atualmente, o Nordeste e o Norte sao
as regioes brasileiras onde se apresentam os maiores percentuais de pobres
e de negros. Contrariamente, o Sul e o Sudeste, regides mais ricas, contam
com maior percentual de brancos. Algumas caracteristicas nas quais se
configuram o padrao das relagdes raciais brasileiras estdao elencadas a seguir:

a) Um sistema de classificacdo racial baseado na
aparéncia fisica, condigdo socioecondmica e regido de
residéncia. b) Forte presenca de negros na populacdo: o
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Brasil é considerado o segundo pais, apds a Nigéria, com
a maior populacdo negra do mundo (composta de pretos
e pardos), 46% da populagdo é preta e mestica. c) A
verticalidade das relagdes raciais produz intensa
desigualdade de oportunidades, e horizontalmente onde
ndo se observam hostilidades ou odio racial, pode
ocorrer convivéncia amistosa em alguns espagos sociais
sob determinadas circunstancias (HASENBALG & SILVA,
1999, p. 84).

Embora o racismo seja comprovado, o imaginario brasileiro
compreende as relagdes raciais pelo mito da democracia racial, o qual
pressupde relacdes amistosas e cordiais, e igualdade de oportunidades,
atribuindo somente ao passado escravista as desigualdades sociais e
econbmicas entre brancos e negros no Brasil.

No entanto, pesquisas de abordagens quantitativa e qualitativa
tém constatado que as atitudes discriminatdrias sao efeitos da visao racista
sobre o negro, que interferem sobremaneira na sua alocag¢dao na
estratificacdo social. No ambito da educa¢ao formal, Santos (2007) afirma
gue a escola colabora com a manutencgao e continuidade do racismo, dado o
silenciamento sobre as questdes raciais e as situacdes de discriminagdo
gue marcam as relagdes nesse contexto. Pinho (2007) considera que o
racismo estd arraigado no imaginario social e o desafio da escola esta em
conduzir uma reeducacao das relacdes étnico-raciais que possibilitem a
desconstrucdo de esteredtipos construidos e reproduzidos nas interacoes
sociais. E uma tarefa essencialmente escolar desenvolver praticas
pedagdgicas que promovam a inclusdo da diversidade étnica-racial na busca
por relagcdes mais justas na construcdo de uma sociedade democratica.

No bojo da luta pela democratizacao da escola publica, incluem-
se as conquistas dos movimentos negros que materializaram na legislacao
curricular a obrigatoriedade do ensino dos conteudos da Histéria e Cultura
Afro-brasileira na Lei n2. 10.639/2003. A legislacdo brasileira e as teorias do
desenvolvimento infantil, bem como o estudo da infancia no curso de
Pedagogia, criaram a necessidade de investigacdao quanto a aplicacao dessa
lei, pois os referenciais culturais positivos sobre ser negro constituem
aspectos fundamentais para o desenvolvimento humano em geral e, em
particular, para o da criang¢a na Educacao Infantil.

Dias (2012), ao estudar as rela¢des étnico-raciais na Educacao
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Infantil, analisando os efeitos da formacao na pratica pedagdgica de
professoras, constatou que a formacao foi fundamental para a mudanca das
praticas pedagdgicas nas quais as professoras comegaram inserir conteudos
sobre a diferenca racial desenvolvendo atividades de “linguagem engajada”,
por meio de entrevistas; “atividades artisticas” que se faziam por meio de
pinturas, dancas, historias; e “corporeidades” que envolviam atividades com
desfiles e penteados. A efetivacdao da pratica pedagodgica comprometida
com a igualdade racial significa a transformacao de uma racionalidade que
coloca no centro os conteudos construidos na légica eurocéntrica. Desse
modo, colocar pedagogicamente em pratica as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢cdes Etnico-Raciais — DCNERER para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (10. 639/03) e também
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI requer
qgue educadores tenham consciéncia da sociedade que pretendem construir.

A presente pesquisa buscou investigar as relacdes raciais na escola
de educacao infantil, com vista a discutir as possibilidades que se apresentam
no cotidiano escolar para uma formacgao critica em relacdo a ser negro,
principalmente em relacao aos elementos constitutivos da identidade racial.
Para tanto, é relevante expor, a partir dos dados do universo empirico, a
realidade vivida por criancas negras no contexto da Educacdo Infantil,
destacando o que se ensina, e analisando também a paisagem escolar, pois
o curriculo se refere as experiéncias vividas por criancas e jovens no interior
da escola como estimulos de estilos, desejos etc. A escola, enquanto espaco
de construcdo do saber, deve ser o lugar em gue 0s sujeitos possam
reelaborar conceitos ndao sé sobre relagdes raciais, mas sobre a diversidade
existente em nossa sociedade. O conhecimento cientifico deve ser ensinado
desde a mais tenra idade na interagao social. Nesse sentido, a escola é a
instituicao responsavel pelo ensino cientifico, esclarecedor, libertador.

O presente artigo trata da cultura escolar na educacgao infantil e
tem como objetivo geral analisar o ensino no contexto investigado, mas
principalmente destacar como as criangas brincam e reagem as bonecas
que representam a hierarquia racial vigente na sociedade brasileira na qual
o branco é representado em termos de valor humano, intelectual, estético
superior em relagdo aos nao brancos. Em relagao aos negros, prevalecem os
estereodtipos raciais e nao raras vezes pejorativos. Serdao analisadas as
expressoes de gostos e percepcgdes das criangas ao brincar com as bonecas.
Para efeito da investigacao, foram feitas as seguintes perguntas: Existe um
debate na escola sobre as relagdes étnico-raciais ou existe silenciamento?
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Quem sdo as criangas e como elas reagem ao brincar com bonecas negras e
brancas? E nesse campo de investigacdao que esta contida a proposta deste
artigo.

Método

O estudo foi realizado em uma escola municipal de educac¢ao
infantil no municipio de Altamira, no Para, com criangas de cinco anos de
idade no decorrer de seis meses do ano de 2012, na vigéncia de nossa bolsa
como pesquisadoras PROINT .

O universo empirico da pesquisa foi a Escola Municipal de Educagao
Infantil, seu espaco, sua organiza¢do e a pratica pedagodgica da professora,
assim como criangas em interagao com a cultura brasileira, na pesquisa,
representada por bonecas negras e brancas. De maneira que nosso olhar
focou as relacdes, os conteldos, os processos de ensino e aprendizagem,
bem como as atitudes manifestadas pelas criancas em face da diversidade
étnico-racial.

A observacao participante foi a opcdo tedrico-metodoldgica para
realizar a pesquisa de campo. Segundo Becker (1999, p. 47), “[...] o observador
participante coleta dados através de sua participacao na vida cotidiana do
grupo ou organizagao que estuda. Ele observa as pessoas que esta estudando
para ver as situagdes com que se deparam normalmente e como se
comportam diante delas”. O processo de interagao possibilitado pelo
método permitiu realizar conversas com a introdugdo de bonecas e bonecos
que representavam as ragas/cores de acordo com as categorias atuais usadas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), visando analisar
como as criancas brincavam e como se expressavam diante de tais
brinquedos. .

Entrevistamos dezessete criangas que correspondem a uma turma

* PROINT — Projeto Integrado, Ensino, Pesquisa e Extensdao é um programa da Universidade Federal
do Pard - UFPA que visa apoiar projetos que promovam a formacgdo superior em interagdo ensino,
pesquisa e extensdo. O presente artigo é fruto de um PROINT, intitulado Interdisciplinaridade,
ensino, pesquisa e extensdo em praticas pedagdgicas inovadoras no laboratério de Pedagogia que
teve vigéncia entre os anos de 2011 a 2012 no Campus Universitario de Altamira — PA com vista a
formacao no curso de Pedagogia.

‘o principio da ética na pesquisa com criangas se fundamenta no que estabelece a lei especifica,
conforme o ECA (1990) que no seu Art. 17 diz: “O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservacdo da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, das ideias e das crengas, dos espac¢os e objetos
pessoais”.
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da Educacao Infantil, a partir de seis perguntas referentes as questdes raciais,
especialmente, com enfoque na preferéncia de cor, distingao de cor e
identificacdo racial. As/os bonecas/os eram de plastico tipo “bebé”. De
acordo com as perguntas, as criangas podiam apresentar suas respostas
apenas sinalizando a boneca desejada ou expressando-se de acordo com
sua vontade.

Noutros momentos, deixamos disponiveis as criangas bonecos/as
de feltro confeccionados/as por nds nas cores branca e preta, com cabelos
de I3, amarelos, marrons e pretos, para que pudessem brincar livremente.

A partir das anotagdes feitas durante a observagao, que transcorreu
durante quatro meses do primeiro semestre de 2012, na escola e em
conversas com a coordenadora pedagogica e com os demais professores da
instituicao, no recreio e em sala de aula, fizemos reflexdes sobre as
experiéncias, embasadas nos autores Munanga (2008), Pinho (2007), Santos
(2007), Oliveira (2007), Seyferth (1995), Silva (1999) e Souza (1983).

Percebemos que essa insercdao no universo infantil € muito
complexa e ndo se trata apenas de observar e interpretar como se faz uma
leitura, pois existe a necessidade de nos esvaziarmos de nossas
formalidades, conceitos e preconceitos para investigar criancas. Elas sao
totalmente inovadoras, radicalmente diferentes, por isso foi relevante
deixar-nos envolver de modo a viver o universo infantil integralmente,
buscando compreender na convivéncia o que a crianga tem a nos dizer ou
nos fazer experimentar para conhecer sobre elas, sobre o que aprendem e
como reagem aos conteudos de ensino da Educacao Infantil.

Pesquisar o ponto de vista de criangas sobre as rela¢des raciais
exigiu uma metodologia que permitisse interagao com elas no seu ambiente
“natural” de brincadeiras, fazeres escolares e conversas em sala de aula. Os
brinquedos utilizados para coletar dados tornaram-se estratégia de
interacdo, porque as criancas interagem de maneira lidica; uma tentativa
de interacdao e compreensao de como produzem cultura e como as culturas
sao representadas por elas.

Neste artigo, apresentaremos, na primeira parte, a EMEI — Escola
Municipal de Educagao Infantil, discutindo sobre o espago, o ensino e a
pratica pedagdgica, na segunda parte, as manifestacdes de gostos e
percepcdes das criancas nas interacdes com bonecas negras e brancas.
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A Escola de Educagao Infantil: a paisagem como curriculo

Logo que adentramos a EMEI, ja pudemos observar nas paredes
dos corredores orientacdes educacionais para o ensino de valores de polidez
e cortesia, como “Bom dia”, “Bem vindos”, “obrigada”, “com licenca”, “por
favor,” em tamanho destacado e colorido. Compunham também essa
paisagem imagens de criangas com a pele nas cores branca e rosa; a cor
predominante utilizada nos cabelos era a amarela, mas havia alguns da cor
preta, sem ondulagdes, representando o cabelo liso. Havia grupos, sentados,
brincando, em pé, dando sentido de descontracao e altivez.

Aparentemente as imagens parecem inocentes, sem poder de
interferéncia educacional, mas, na verdade, essas sutilezas sao
estruturantes de uma determinada sociedade, porque as imagens,
pretensamente inocentes, se tornam marcadores de um tipo racial no qual
criangas negras e indigenas nao se veem representadas. As imagens que
compoem a paisagem da EMEI representam, tanto pela forma e cor do cabelo
e do corpo, como pelos tracos faciais, um tipo racial eurocéntrico e esse
conjunto de informacdes, podemos afirmar, compde um dos aspectos do
curriculo, pois propicia as criangas experiéncias.

Ainda como parte da paisagem da escola, observamos que o animal
"joaninhas” aparece bastante destacado, pois além de muito presente nos
desenhos das paredes, também estava em suspenso, movimentado pelo
ar, por meio de CDs colados e amarrados em corddes que vinham do telhado.

Além do significado da paisagem, outro dado observado é que
essas imagens ndo eram confeccionadas nem pelas professoras e nem pelos
alunos. As professoras, junto as gestoras da EMEI, pagavam para alguém
fazer. Desse modo, os atores sociais da EMEI ndao produziam o que
compreendiam ser arte, atuavam como meros expectadores (consumidores)
de imagens que em nada potencializam a formacao critica. A paisagem parece
neutra, sem intencdes, mas sabemos que ela ensina, pois as informacdes
ali contidas como ideoldgicas que sao, estruturam os gostos, percepgdes e

’ Coledpteros, mais conhecidos como besouros ou escaravelhos sdo insetos pertencentes a ordem
Coledptera. Estes animais sdo caracterizados principalmente pelo par de asas anterior endurecido,
conhecidas como élitros. A ordem Coledptera é a que tem maior nimero de espécies dentre todos
os seres vivos - cerca de 350 mil - sendo, portanto, o grupo animal mais diverso que existe. Dentre
0s seus representantes mais conhecidos estdo as joaninhas.
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atitudes. Nesse contexto, o preconceito e a discriminagao racial ndao sao
combatidos, pois enaltecem nas brancas o ego que discrimina as negras e
desenvolve nas negras um complexo de inferioridade que atravessa de
maneira prejudicial o seu desenvolvimento como ser humano fisico,
intelectual, afetivo e social. Desse lugar, compreendemos o curriculo a partir
de relacdes de poder, o qual se ensina o que se quer ensinar, deixando de
fora, tacitamente, o que ndo se quer ensinar (SILVA, 1999).

O curriculo da Educagao Infantil do municipio de Altamira obedece
as matrizes de habilidades fornecidas pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMEC). Os educadores infantis recebem cdpias desse curriculo e vao
adaptando de acordo com seu ritmo pessoal de trabalho, pois raramente
acontecem momentos de socializagdo entre professoras/es para refletirem
sobre suas praticas ou trocarem experiéncias. Segundo relatos da professora
do Jardim Il, existem muitas cobrancas em relacao ao preenchimento das
fichas de avaliacao e leitura dos alunos. De modo que as professoras atuam
sob pressao e na tentativa de dar conta das burocracias exigidas pela SEMEC
ndo ddo conta e nem tém autonomia para desenvolver praticas pedagdgicas
inovadoras e condizentes com as necessidades dos alunos.

O espaco fisico e arquitetonico que compde a infraestrutura de
funcionamento da EMEI se encontra em total descompasso com a legislacao.
Na escola de Educacdo Infantil, a area de lazer, apesar de espagosa, nao
possui cobertura e nem brinquedos adequados para todos. Nesse espaco,
ha apenas um parquinho, bastante velho e desgastado pela falta de
manutencdo, que pouco pode ser usado devido ao clima muito quente da
regiao, a inadequac¢ao ao tamanho das criancas e por ser de madeira com
pintura antiga, podendo soltar farpas nas maos e corpos das criangas. Os
instrumentos, em péssimas condi¢des, se agregam ao solo coberto de
gorgulhos (pedrinhas pequenas) para compor um contexto, definitivamente,
nao adequado para o ato de brincar.

O prédio da instituicao € um conjunto residencial construido para
cinco quitinetes onde sado distribuidas as turmas, constituidas de 20 a 25
criancas, e cada turma é organizada num espaco formado por uma sala e
cozinha estilo americano com dois quartos e um banheiro que os separa.
Esse espaco de educacao infantil retrata a realidade do municipio, cujo local
consta de apenas uma creche construida dentro dos parametros do
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Prolnfancia’. As demais instituicdes de atendimento a crianca pequena sao
originalmente residéncias particulares alugadas pela Prefeitura e
improvisadamente organizadas como espagos de educagao infantil.

Tudo indica que ha uma total desconsideracdao as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI, MEC/SEB, 2010), construida com
base no Parecer no 05 de 2009 e na LDB 9394/96, que propde que a crianca
seja reconhecida como sujeito do processo educacional e como principal
usuaria do ambiente educacional:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e prdticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (DCNEI, 2010, p. 14).

Esse documento traz ainda uma complementacao sobre a
necessidade de os ambientes fisicos das instituicdes infantis disporem de
um conforto ambiental para seus usudrios, conforto térmico, visual, acustico,
olfativo/qualidade do ar e qualidade sanitaria. Também ndo ha adequacdo
ao conceito de escola inclusiva que assegure acessibilidade, autonomia e
seguranca as pessoas com necessidades educativas especiais.

Os elementos precarios dos espagos externos as salas de aulas
minusculas, com poucos brinquedos e ainda quebrados, formam a figura
geral do espaco. De uma visdao mais micro, podemos destacar as salas sem
climatizagao, no interior das quais se tem uma sensag¢ao térmica de 409,
organizadas com carteiras enfileiradas e com luminosidade precaria, pois
as janelas sao pequenas, nao propiciando entrada de ar e luz naturais. Ha,
também, um banheiro em péssimas condigdes de higiene que interfere na
gualidade do ar pelo mau cheiro exalado do seu interior.

Esses dados indicam que o poder publico, local e nacional, infringe
as leis quando nao garante condi¢gdes minimas de qualidade educacional as

® Prolnfancia - O programa foi instituido pela Resolug¢do n2 6, de 24 de abril de 2007, e é parte das
acOes do Plano de Desenvolvimento da Educag¢do (PDE) do Ministério da Educagdo. Seu principal
objetivo é prestar assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municipios visando garantir o
acesso de criangas a creches e escolas de educacdo infantil da rede publica.
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criancas em geral e, em particular, as negras que sdao grande maioria dos
destinatdrios dessa educacao. Infelizmente a educacdo ofertada, deveras,
nao alcanga a positivagao do desenvolvimento da crianga na sua totalidade.

A rotina da sala de aula: o que aprendem as criangas?

A rotina adotada pela professora consistia, no primeiro momento,
em cantar com os alunos; em seguida, os que nao concluiram as tarefas do
dia anterior tinham tempo para terminarem; depois, a professora pegava
os cadernos, individualmente, com o objetivo de corrigir, pregando com
cola branca a atividade que seria feita no dia. Como ela permanecia sentada,
chamando os alunos um a um, sobrava um longo intervalo de tempo livre
entre os primeiros e os ultimos. Enquanto isso, os alunos conversavam. Os
assuntos privilegiados por eles versavam sobre os programas infantis de
desenho animado, novelas e personagens que lhes chamavam mais atencao.
Alguns brincavam com brinquedos trazidos de casa, outros abaixavam a
cabeca e dormiam até que se iniciassem as atividades.

Os momentos que a professora chamava de “explicagao das
matérias” se restringiam a apresentacao de familias silabicas e exercicios
de repeticao de leitura e escrita ou simplesmente ao treino das familias
silabicas ja trabalhadas. Também foram abordados temas sobre tipos de
transporte e corpo humano. Nao observamos praticas pedagdgicas que
ensinassem as linguagens matemadticas, movimento, artes, ciéncias da
natureza e diversidade cultural, conforme preconiza a legislacdo educacional
brasileira e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil — DCNEI.
Esse aspecto da realidade indica que falta muito para se contemplar uma
educacao publica de qualidade para criancas da educacao infantil, pois se
ensinam conteudos desprovidos de vivéncias ludicas, artisticas,
engajamento social e aprendizagens cientificas, como se as criang¢as nao
fossem dignas de acesso ao acervo cultural e cientifico da humanidade. Essa
pratica valoriza mais o controle, a disciplina do corpo infantil do que a
criatividade de infancia em ambiente que deveria ser seguro e confortavel.

Na sala de aula observada, havia sete meninas que sentavam em
duplas; quem sobrava, sentava sozinha e na ultima carteira. Essa aluna,
referida por nés como a de niumero 14 na tabela de identificagdo racial, é
uma crianga negra e seu isolamento nos chamava atengdo: as vezes ela
chegava cedo e sentava-se na Ultima cadeira, permanecendo calada doinicio
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ao fim da aula. Nao estabelecia qualquer didlogo com os colegas, e os colegas
nao demonstravam nenhuma tentativa de aproximacgao. Tinha um
comportamento retraido, como se quisesse nao ser percebida, falava pouco
e muito baixo, até mesmo para responder a chamada de presenca da
professora. Quando tentava conversar com uma dupla de meninas que
sentavam na sua frente, elas ndao |lhe davam atenc¢ao ou simplesmente
fingiam nao ouvi-la. Tentamos aproximar-nos dela varias vezes, mas a
mesma mostrava-se receosa e so respondia aos dialogos com gestos de sim
ou ndo, com a cabega.

No recreio, ela saia sozinha. Ao observa-la, vimos que na dita area
de recreagcao encontrava uma colega (aluna negra de outra sala). As duas
brincavam juntas. Nao conseguimos observar qualqguer momento em que
ela era acompanhada de colegas de sua classe. As vezes ela permanecia,
por alguns minutos, sentada num lado da gangorra esperando que alguém
sentasse do outro, mas isso nao ocorreu. Nenhuma vez a observamos
brincando em grupo. Destaca-se que é dessa forma que ocorre o processo
de discriminacao racial da crianga negra no contexto escolar: relacdes
pautadas na hostilidade ndao permitem processos de socializacao, permitem
gue se repita de maneira naturalizada o que sociedade mais ampla faz, que
é colocar a populacdo negra preterida de lugares sociais de direitos como
trabalho, saude, moradia, educacdo. Interessante que a escola, como lugar
do saber cientifico, ndo estranha o preconceito e a discriminacao racial que
ocorre no seu cotidiano, parece que a solidao da crianca negra decorre da
uma suposta inabilidade de brincar, ter contatos, sorrir, se alegrar. Ao
individualizar uma questao que é social, ndo se busca a compreensao de
uma perspectiva de corresponsabilidade, mas de acomodacgao de violéncias
e desumanizagao da crianga negra.

No decorrer de uma aula sobre o corpo humano, a professora falou
breve e superficialmente sobre as cores diferentes das pessoas. Mas nada
qgue tenha sensibilizado os alunos para a diversidade. Tanto que, quando
um menino chamou o outro de “négo do Codd”, ela se omitiu, nao fazendo
gualquer intervencao pedagogica. Simplesmente ignorou a cena que poderia
ser aproveitada com esclarecimentos sobre os apelidos de teor racista.

As aulas restringiam-se a copia e leitura das familias silabicas, as
coloragdes de desenhos sobre as datas comemorativas oficiais ou a outros
trabalhos que envolviam a coordenagao motora e treino ortografico. Depois
do recreio, concluiam as atividades e recebiam orienta¢des para realizagao
da tarefa de casa.
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Do que se ensinava as criangas, percebemos que tanto a escola em
geral, como as professoras em particular, ndao abordavam a questao racial.
Dada a auséncia de discussOes na perspectiva afro-brasileira, essa questao,
quando surge, se apresenta numa Otica unilateral a dtica da cultura
dominante, cabendo aos alunos a assimilagdo passiva dos conhecimentos
transmitidos, com pouca ou nenhuma relagao com suas vidas. Nesse sentido,
a escola pesquisada, embora legitimada como uma instituicao de formacao,
diverge bastante das orientag¢des curriculares e dos debates nacionais e
internacionais sobre os direitos da infancia e juventude. Essa linha de
trabalho pedagdgico carece muito de mudanca para implementar conteuddos
qgue ajudem os alunos a criar significados sobre as suas realidades.

Analise da percepg¢ao das criangas sobre raca ou cor

Durante nossas observacdes na Escola Municipal de Educacao
Infantil — EMEI, observamos as criangas em seu cotidiano em sala de aula, na
hora do recreio e manipulando bonecos e bonecas feitos de pano nas cores
preta e branca, vestidas igualmente de roupas coloridas, que deixdvamos a
disposicao delas. Registramos algumas de suas falas em contato com os
bonecos:

-Tem boneca preta!

-A tua é preta? Eco!

-Oh, boneca preta! Ndo gosto de boneca velha preta! (jogando-a

no chdo).

Na primeira expressao, dita por uma menina parda, revela-se a
surpresa ao ver bonecas pretas. A surpresa dessa aluna é reveladora da
auséncia de brinquedos com essas caracteristicas, pois provavelmente o
acervo cultural do mercado nao oferece essas opcdes. Também releva a
auséncia de trato das questdes raciais nesta escola, tanto pela falta de
brinquedos que representem a diversidade, como pela auséncia de
discussdao sobre essa tematica nos processos de ensino e aprendizagem.

A segunda frase é de um menino branco que, ao ver seu colega
negro de posse de um boneco preto, demonstra nojo ao boneco de maneira
racista, declara desprezo pela cor do boneco. Seyferth (1995) esclarece que
o imaginario brasileiro, fundado na ideologia do branqueamento, coloca na
cor da pele a caracteristica determinante da raca. No cerne dessa energia
gue movimenta ac¢des e atitudes, ha uma simbologia que atribui
qualificativos de pureza e virtude a cor branca, atribuindo ao preto
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caracteristicas de maldade, sujeira, diabo, luto etc. A atitude de nojo, pelo
afastamento do preto, esta ligada a essas concepc¢des que, via de regra,
fundamentam-se em uma hierarquia manifesta, no caso dos alunos desta
pesquisa, aos bonecos, mas que pode facilmente se estender a pessoas
com semelhantes caracteristicas fenotipicas.

A terceira expressao € de uma crianca negra, que se manifestou
de modo a repudiar e agredir um boneco preto. O racismo, como ideologia,
leva o negro ao conflito, pela representacao do ser negro incorporada por
ele mediante a cultura. Porém, como negro que é, lida com um conflito
gue, provavelmente, o levara a rejeitar o corpo proprio, como se ele
representasse um objeto de dor, de sofrimento, semelhante ao boneco/
brinquedo. O repudio ao corpo proéprio é resultado da violéncia racista vivida
pelos negros. Costa (1983, p 14) nos ajuda a elucidar o significado desse
processo que antes de tudo ao ser levado ao extremo: “Cria no sistema de
pensamento um ponto cego, ativamente encarregado de dissipar os tragos
das imagens e ideias construidas desta identidade”. Segundo o autor, trata-
se de um mecanismo de defesa, fendmeno conhecido como “alucinacao
negativa” que leva o negro a buscar no branco a felicidade, pois a violéncia
racista ocorre em nivel do inconsciente e muitas vezes nao permite refletir
criticamente sobre ela e os mecanismos que engendram nas suas
sociabilidades e percepc¢des de si. A cultura referenciada pela sociedade
nao condiz com a geografia do corpo negro. A negrura se transforma em um
peso, desencadeando um processo sistematico de negacao que leva, de
maneira simbdlica ou fisica ao branqueamento. E o que incita a sociedade.

Fazer a classificacao das criancas por cor foi muito complexo, dada
a gradacgao de cor e os tipos de cabelo. Considerando as categorias do IBGE
— preta, parda, branca, indigena, amarela — classificamos as 17 criangas da
seguinte forma: 3 brancas, sendo dois meninos e uma menina; 7 pardos,
sendo quatro meninos e trés meninas; 7 pretos, cinco meninos e duas
meninas. Os pardos e pretos sao considerados negros . Junto aos dados da
classificacdo, inserimos a referéncia que a propria crianca tem de sua origem
étnica e como gostaria de ser.

7 ~ e . . el . .

Negro ndo é uma cor, mas uma categoria racial politica desenvolvida pelo Movimento Negro como
resisténcia ao racismo e a discriminagdo racial. Pesquisas em ciéncias humanas e sociais também
utilizam essa categoria (racial) para designar pretos e pardos.
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Tabela 1- Classificagdo raciais das criangas (2012)

CLASSIFICACAO IBGE PREFERENCIA IDENTIDADE
COR/RACA DAS CRIANCAS “QUERER SER”
C 1- Parda Branca Branca
C2- Parda Indigena Indigena
C3- Preto Indigena Branco
C4- Pardo Branco Branco
C5- Preto Indigena Preto
C6- Pardo Preto Preto
C7- Pardo Indigena Indigena
C8- Preto Branco Preto
C9- Parda Branca Branca
C10-Branco Branco Branco
C11-Branco Preto Preto
C12-Preto Branco Branco
C13-Preta Branca Branca
C14-Preta Indigena Indigena
C15-Preto Indigena Branco
Cl16-Branca Branca Branca
C17-Pardo Indigena Branco

Dados de entrevista com as criancgas (2012)

Analisando as categorias, percebemos que, do total de criangas
brancas, a maioria mostrou-se satisfeita com sua cor — o que é confirmado
pela teoria de Souza (1983), segundo quem a branquitude ja é proprietaria
da identidade referenciada positivamente pela sociedade. O que podemos
concluir, nos limites deste artigo, é que a grande maioria das criancas, apesar
de ser negra, tende a negar isso, demonstrando que existe uma
incompatibilidade entre a cor real dos seus corpos e a preferéncia pelo
ideal com que desejam se parecer, levando-as a se considerar brancas e/ou
indigenas, e a gostar mais da (os) boneca (os) branca (os).
Contraditoriamente, C11, branco, apontou preferéncias negras, mas se
referiu a cor da boneca como marrom. Esse dado precisa ser aprofundado
em outras pesquisas, pois ndo tivemos elementos para compreender esse
fendmeno, pareceu-nos que a crianga ainda nao discernia entre o signoe o
significado. Fato que aponta para outra problematica.

Dentre as criangas declaradas pelas pesquisadoras como pardas,
todas as meninas e dois meninos identificaram-se com as bonecas brancas
e declararam preferéncia e desejo de se parecerem com a boneca branca.
Porém, um dos meninos, C4, mesmo achando a cor preta mais bonita,
declarou querer ser da cor da boneca branca e no momento da entrevista
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ficou rindo de C3 (preto) dizendo que ele ndo gostava de preto.
A crianca 6 (parda) identificou-se com a cor preta, dizendo que era
a cor mais bonita e que gostaria muito de ser preta, pois é a cor do seu pai.
De todos os (as) alunos (as), somente dois disseram que a boneca
preta era a mais bonita, dentre elas C 9. Esse gosto pela boneca negra ndo se
estende a colega 14 (negra), que foi sumariamente rejeitada ao sentar de
seu lado, sofrendo a discriminacao racial.

Consideragoes finais

O que encontramos na escola de educagao infantil nao indica um
ambiente propicio ao cuidado e ensino com qualidade. O conhecimento
ensinado ocorre de maneira aleatéria, sem possibilidade de reconhecimento
da diferenca e da diversidade racial. A maneira monocultural como se
apresenta a diversidade racial surte efeitos nas criancas negras e indigenas
gue nao se veem representadas no contexto. Essa realidade escolar da
educacao infantil nos reporta a Munanga (2008), para quem a escola atual
brasileira utiliza ferramentas de trabalho, como os materiais didaticos e os
recursos audiovisuais, carregados de conteudos viciados, depreciativos e
preconceituosos em relagao aos povos e culturas ndao vindos do mundo
ocidental.

A respeito da atuacao de professores, percebemos uma pratica
pedagodgica carente de formacao para trabalhar a diversidade étnica-racial
de maneira compromissada com a reversao da imagem do negro como
inferior que vem sendo propagada ha muitas décadas. Essa pratica
pedagdgica ndao consegue promover a igualdade racial, mas consolida
concepgdes preconceituosas, sem chance de as criangas compreenderem
suas atitudes e buscarem relacdes de acolhimento e respeito. A formacao
de professoras da Educacao Infantil t%ve efeitos positivos na pratica
pedagdgica, segundo constata a pesquisa realizada por Dias (2012). Nessa
pesquisa, houve mudancas nas relacdes entre professoras e alunos (as)
negros (as), desenvolveu-se um nivel de tolerancia zero para preconceitos
e discriminacao racial, porque aprenderam a identificar as sutilizas do
racismo e também porque comecaram a ficar mais atentas as criancas negras,

8 . . . ~ ~

Essa pesquisa foi realizada em Centros de Formacgdo de Professores em Sdo Paulo e no Mato Grosso
do Sul. A experiéncia consta nas referéncias bibliograficas e a utilizamos nas nossas consideragdes
para comprovar a necessidade desse tipo de pratica.
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que, por sua vez, ao terem acesso aos conteudos que as valorizavam,
comecgaram a requer atencao e se posicionar diante da discriminacao racial.
Houve uma transformacao substancial na pratica pedagdgica, observada
apds um investimento na formacao de professores, que propiciou o
desenvolvimento de saberes e fazeres para as relagdes étnico-raciais na
Educacdo Infantil.

Sem a formacgao para a diversidade racial, o cenario da educacao,
integrante do curriculo, apresenta-se de maneira a repudiar as diferencas
de raca/cor, classe social, crenca religiosa, sexo e tantas outras caracteristicas
das criangas, tanto que é marcado por uma cultura homogeneizadora. A
paisagem proposta pela escola nao possui condi¢cdes de proporcionar as
criangas uma representacao positiva de si, de seu grupo de pertencimento;
as imagens ali postas ndao as retratam enquanto sujeitos reais. Podemos
afirmar, sem qualquer duvida, que as respostas das criancas as bonecas
negras fazem parte de nosso imaginario social sobre o negro, que é pautado
nos esteredtipos de negro como pessoa suja, malandra, violenta,
preguicosa, feia, menos inteligente. Ou seja, a rea¢do das criancas
“apresentar gosto pelas bonecas brancas” e “rejeicdo as negras” é reflexo
da sociedade em que vivem e da escola onde aprendem, pois a escola nao
ensina sobre a diferenca, mas oculta, omite o mundo real das criancgas
pequenas.

Quando ha experiéncias positivas em questdes raciais, a crianca
reporta a si com orgulho, como a C 6. Mas a figura evocada do orgulho foi o
pai negro. Com esta investigacdo, podemos concluir, a partir das revelagdes
das percepc¢des e desejos raciais que ha pouca valorizacdo da diversidade e
gue a escola, ao ignorar essa realidade na formacao das criangas, pautando-
se na homogeneidade, nao contribui para uma educacao transformadora
dos alunos que estao sob sua responsabilidade.
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