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RESUMO: As crescentes transformacgdes socioecondmicas e o desenvolvimento do
modo de produgao tém provocado mudangas significativas no mundo do trabalho.
As mudangas se fazem sentir também na escola. Neste trabalho nos propomos
trazer para a reflexdo um pouco da realidade da educagao do campo, mais
especificamente, as condi¢des de trabalho do professor. Trabalhador dividido entre
os muitos afazeres. Na roca: o camponés-professor e, na escola/ sala de aula: o
professor-camponés. Em ambas as atividades, uma caracteristica lhe ¢ comum: a
falta de condicdes minimas de trabalho. Ou seja, a precarizacao do trabalho.
Questodes basicas que orientam nossas reflexdes e analises: como esta caracteristica
(precarizagao) se materializa no fazer cotidiano dos professores? Por que esta
realidade ainda se reproduz em muitas escolas do campo? Tomamos como caso, 0
campo na regido norte de Mato Grosso (campo empirico de nossas atividades de
pesquisa e extensao).
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ABSTRACT: The growing socio-economic transformations and the development of
the mode of production has caused significant changes in the working world. The
changes are also felt in school. In this paper we propose a little reflection of the
reality of rural education, more specifically, the working conditions of teachers.
Worker divided among many chores. On the farm: the peasant-teacher and school
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/ classroom: the teacher-peasant. In both activities, a feature is common: the lack
of minimum working conditions. In other words, the precarization of labor. Basic
guestions that guide our thinking and analysis: as this feature (precariousness)
materializes in everyday routines of teachers? Why this fact still it reproduces in
many schools in the field? We take as a case, the field in northern Mato Grosso
(empirical field of our research activities and extension).

KEYWORDS: field, workers, teacher.

Introducao

[...], na dtica da contradicdo, do movimento que aponta
para a superacdo, esta contido, também, o seu potencial
de ruptura com o velho, para, dentro dele, ir gerando o
novo [...] (RIBEIRO, 201110, p. 419).

As muitas estradas e trilhas - por vezes, em condi¢cdes muito
precarias - que nos tem conduzido as comunidades camponesas, formadas
por pequenos proprietarios rurais, especialmente aquelas que se formaram
a partir de projetos de reforma agrdria (assentamentos), sinalizam, de
alguma forma, as condi¢des de vida em que estas familias se encontram:
negacdo dos direitos fundamentais garantidos pela legislacdo (CF/88), como
transporte, educacao, saude, dentre outros. Ou seja, um contexto rodead?
pelo abandono, pelo descaso por parte dos gestores de politicas publicas .

Importa, todavia, destacar dentre tantos aspectos que nos tem
chamado a aten¢cdo, mesmo em ambientes tdo adversos, tem sido a
importancia dada a educacdo/ escola por parte da comunidade escolar/pais.
Mas, a que se deve isso? Teria a escola, como comumente se houve falar, a
tarefa/missdo de redimir os grandes problemas enfrentados pelos também
trabalhadores do campo?

Esta forma de conceber a escola (valorizagdo), independentemente
de uma analise mais criteriosa quanto a sua, digamos, fun¢ao, é algo comum

YA empiria (trabalho de campo) ocorre na regido norte de Mato Grosso, mais especificamente, nas
escolas junto as comunidades rurais, sobretudo, em assentamentos de reforma agraria. O trabalho
de pesquisa vem sendo realizado hd bastante tempo tendo em vista os muitos projetos
desenvolvidos ao longo dos anos junto a estes trabalhadores. Os dados, portanto, resultam de um
conjunto de informacdes que vém sendo coletadas ao longo destes anos. Os mais recentes sdo de
professores que estudam/fazem graduagdo junto a Unemat, Pedagogia Para Educadores Do Campo.
A forma como temos e vimos realizando a coleta da-se, sobretudo, por meio de entrevistas
semiestruturadas.
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nas comunidades camponesas. Mesmo naqueles lugares mais distantes,
nos rincoes mais escondidos, de dificil acesso, onde as condi¢des de
funcionamento destas serem as mais precarias possiveis e que, em muitos
casos, possa se dizer que ali, a realidade e seus entornos, em nada se parece
com uma escola. Ou entdao, mesmo sem que se cometa exageros, se poderia
dizer ser, ali, quase impossivel ocorrer qualquer possibilidade de se
aprender e/ou ensinar.

Nas muitas conversas/falas, sobretudo por parte dos pais de alunos,
fica explicita a ideia de que ndo querem que seus filhos trilhem os mesmos
trilhos caminhos por eles percorridos. Em outras palavras, ndao querem que
os filhos enfrentem as mesmas condices de vida (leia-se, pobreza/miséria)
pela qual passaram e passam, fato atribuido a “falta de estudo”. Ou seja,
ndo querem a escola que eles tiveram (e/ou a falta dela): a escola das
primeiras letras apenas (“escolinha”) faca parte da vida e da formagao dos
seus filhos.

Mesmo as duras penas (longas distancias, sobretudo), buscam
transferir aos filhos o sonho nao realizado, qual seja, possibilitar condi¢des
para que seus filhos tenham condicdes de estudar. Veem, neste caso, o
“estudo” como a possibilidade de “uma vida melhor”. Acreditam que a escola
abre caminhos, possibilita melhores oportunidades de trabalho, emprego
e renda.

[...] ndo é dificil associar a escola a conviccdo de qualquer
tempo futuro serd melhor: frente ao cinza do presente
escolar, o futuro de trabalho pode parecer pintado com
todas as cores arco-iris; e, mesmo que se o anteveja cinza,
pelos menos sera remunerado (ENGUITA, 1989, p.179).

Tem-nos chamado a atencao um fato que, de certa forma, pode ser
colocado como curioso, qual seja: nestas comunidades ja ndo se pensa
apenas em garantir o acesso - chegar a escola, frequentar a escola — mas, o
esforco pela garantia de que esta seja “uma boa escola”. E o que a legislac3o
denomina de qualidade (CF/88, Art. 206). Esta qualidade, apostam os pais,
alunos, comum idade, passa, necessariamente, pelo professor. Que
professor? Professores que tenha formacdo (graduacdo/faculdade). Como
costumam dizer: “que sejam formados”.

Importa ressaltar que sdao, exatamente, destas consideragdes que
nasce nosso interesse em trazermos para a reflexdao o tema voltada a
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tematica: o trabalho do professor, mais especificamente, as condi¢des de
trabalho deste trabalhador. Na verdade, muitos trabalhadores: homes e
mulheres que busca se reproduzir enquanto camponeses e enquanto
professores em comunidades rurais onde, ainda, se fazem sentir as politicas
pobres para os pobres do campo. Ou seja, onde se faz sentir, de fato, os
limites impostos pela sociedade de classe: para os pobres, uma escola pobre.

Os caminhos percorridos até chegar as escolas é, via de regra, uma
aventura perigosa. Com raras excec¢oes, sao longas horas (trés, quatro, ou
mais) todos os dias a serem percorridos até a escola. As condi¢cOes das
estradas sdo ruins e dificeis de serem conservadas, principalmente no
periodo das chuvas. No periodo da seca, a poeira, o sol/calor escaldante. O
estado precario dos 6nibus (em muitos casos, verdadeiras “sucatas”)
completa o cendrio nada convidativo para os estudantes (criancas, jovens e
até adultos) irem a escolas. Para muitos pais e alunos, o sonho de uma “vida
melhor” acaba bastante cedo, ainda nos anos iniciais da escolarizacao. Sao
estes trabalhadores (meninos e meninas, filhos de trabalhadores do campo
que engrossam as repetidas estatisticas sobre analfabetismo no campo).
Portanto, sabem-se as causas: desigualdades sociais, sempre reforcadas e
reproduzidas dentro da prdpria escola.

A questdao maior, ao que nos parece, nao é tanto a questao quanto
a0 acesso, pois, existe a garantia quanto ao dever de fazé-la ser cumprida
(transporte - municipios e estados)s. Ha que se falar, também, quanto as
condicdes de permanéncia. Ai cabe a pergunta: e as condi¢Oes de
permanéncia? A/a resposta/s a esta pergunta tem sua importancia na
medida em que tocamos num dos principios basicos sob o qual se deve
garantir o ensino, qual seja, principio da igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola (CF/88, Art. 206, inciso |). Em outros termos,
nao basta a garantia de que a crianca/jovem/adultos estudantes chegam a

A questdo do transporte escolar tem ficado, por muito tempo, fora das discussdes que envolvem
a escola rural/no/do campo. Os trabalhos de campo, todavia, nos tem e vem mostrando que este
parece ser um dos grandes desafios a serem enfrentados pelo poder publico quanto a educag¢dao no
campo. O que se deve ao fato de cada vez mais ser preciso o uso do transporte escolar frente as
distancias cada vez maiores dos alunos das suas comunidades, sobretudo com a politica de
nucleacdo que vem sendo adotada por muitos gestores nas mais diferentes regides do pais.

° A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/9.394/96) responsabiliza os municipios e os estados
quanto a responsabilidade do transporte escolar das criangas que estudam na rede publica de
ensino. O governo federal, por sua vez, é o responsavel por prestar assisténcia técnica e financeira
para que esse direito seja garantido (Lei n2 10.709/2003).
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escola. Ha que se perguntar: que escola? E a qualidade? Afinal, pais/alunos
guestionam, hoje, sobre se “a escola é boa”? Em outros termos, estao
preocupados quanto a qualidade da escola.

Importa dizer que ha um movimento (ou, como dizem alguns mais
otimistas - aos quais nos aliamos - uma revolucao silenciosa) de mudancas
significativo quanto a educac¢do no meio rural/campo. Tanto que muitos
gestores ja vém trabalhando sob novas perspectivas, sobretudo, quanto a
concepcdo de educacdo/escola: substituicdo do rural (escola das primeiras
letras apenas e/ou formar mao de obra para o capital), para escola no/do
campo. Ou seja, uma escola voltada aos interesses da classe trabalhadora
do campo, o camponés.

Sob este novo olhar, o velho barracao de madeira adaptado vem
dando lugar a escola de alvenaria: salas mais amplas, ventiladas
(climatizadas); material didatico-pedagdgico especifico para cada segmento/
série; bibliotecas; laboratdrios (informatica, ciéncia, fisica, matematica);
transporte adequado (6nibus novos). Este comeco, dentre outras tantas
mudancas que vém ocorrendo, sinaliza a materializagao dos esforcos dos
movimentos sociais do campo voltados a educacdao. Ressalta-se, todavia
gue nao podemos falar em uma “revolucdo” (no sentido amplo da palavra),
mais de um esforco coletivo com resultados esperancosos. Por qué? Seria
impossivel falarmos em revolucdao em uma sociedade de classes dentro da
qual esta incluida a escola (escola de classes). Em substituicdo ao termo
“revolucdo”, podemos falar, mais adequadamente em “reformas”. Ou seja,
em “mudancas” que tentam interesses de classes (classe dominante).

Neste cenario, marcado pelas muitas contradi¢des (inerentes ao
projeto capitalista), cabe ressaltar a figura do professor. Mas, ndo mais o
professor das primeiras letras; do professor “leigo”; do professor que nao
tinha/tem qualificacdo para a escola urbana (“curriculo fraco”), mas o
professor com formacao (graduacao, formacdo continuada). Portanto, pode-
se afirmas que — e é o que pensam os trabalhadores do campo - nao ha mais
lugar para o professor ”Ieigo7” nas escolas.

7 ) . . ~ . ~

Nas escolas rurais onde ainda existem professores sem formacgdo superior/graduacdo, percebe-
se um movimento, por parte das Secretarias Municipais de Educacdo, voltado a formacdo destes
trabalhadores, sobretudo, cursos nas modalidades a distancia.
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Embora as mudancas ja se facam sentir, hd muito por ser feito nas
escolas do campos. Essa lentidao da forma como as coisas acontecem tem
uma relagdo muito estreita com o velho conceito de campo, sobre os seus
sujeitos e de escola que ainda vigora no inconsciente coletivo: se para os
trabalhadores pobres, qualquer escola serve, ou seja, uma escola pobre
para pobre, significa dizer — e nesse caso, toma-se a figura do professor -
que para esta escola qualquer professor serve.

Reverter esse quadro, ao que nos parece, e a realidade nos vem
mostrando, se coloca como o grande desafio para se pensar o campo, seus
sujeitos, a escola e o professor do campo.

O campo do agronegdcio e o campo do camponés

N3ao podemos dissociar o conceito que se tem formado, ao longo
do tempo, de campo e seus sujeitos (camponeses). Ou seja, temos dois
campos: o campo do camponés (do trabalhador que lida diretamente com a
terra, producao familiar, pequenas propriedades, multicultivos, sementes
criolas). Lembra-nos a figura do Jeca-Tatu, do caipira (homem pobre, sem
escola, mais feliz). Sobretudo, o campo dos trabalhadores sem a necessidade
de muita escola (apenas saber ler, escrever e contar), ou seja, apenas as
primeiras letras. Trabalhador servil, décil, obediente, religioso (missionario),
amante das coisas simples, desapegado das coisas matérias.

Essa visaoidilica, romantica do campo ainda se faz sentir, sobretudo,
nos meios de comunicagao e, nao raro, no meio académico. Aqui cabem as
palavras de Malatesta (2009, p.57), quando diz que a agricultura

nada tem de repugnante em si, e ndo faltam prazeres a
vida no campo. Muito pelo contrario; se leres os poetas,
tu os verds cheios de entusiasmos pela vida campestre.
Mas a verdade é que os poetas que escrevem livros nunca
lavraram a terra, enquanto os cultivadores matam-se de

® Cremos que o que mais preocupa os estudiosos/pesquisadores do campo — bem como os
camponeses - quanto ao “muito” que ainda deva ser feito, e com urgéncia, esta, basicamente,
sobre o entendimento do que seja o “campo do camponés” (agricultor familiar camponés) e a “escola
do campo” como possibilidades. E que este entendimento se materialize na pratica, através de
politicas publicas, cujo teor basico/central destas esteja a prerrogativa do “direito”. Ou seja, mais
do que politicas compensatdrias, acdes efetivas que veem os trabalhadores do campo como sujeitos
de direitos.
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fadiga, morrem de fome, vivem pior que os animais e
sdo tratados como gentalha, de tal modo que o ultimo
vagabundo das cidades sinta-se ofendido ao ser tratado
de camponés.

O outro campo, o campo do agronegécio (do trabalhador que
também lida com a terra, mas, de outra forma: uso das tecnologias de ponta,
grandes areas, monoculturas, trabalhadores qualificados, sementes
selecionadas, boa formacao técnica — gerentes, agronomos). Lembra-nos a
figura do empreendedor/empresario.

Mas, o que tem a ver esta discussao com o professor? A ideia
construida de que existem dois campos separados, como nao fazendo parte
de um todo, parece ser simples de ser explicada. Ou seja, o tempo distanciou
um do outro. Um representa o avanc¢o, a modernidade - o agronegdcio; o
outro, o agraso — agricultura familiar. Ora, para cada um destes campos, um
professor .

Importa ressaltar, todavia, que essa realidade se mostra mais
complexa quando vista em um contexto maior, qual seja, dentro de um
projeto maior de campo (e acrescentamos: de escola) que se vem
construindo ao longo dos anos. Projeto este, cujos impactos se fazer sentir
a partir de politicas de carater neoliberal impostos pelos paises dominantes,
tanto para o campo quanto para a educacao (PERIPOLLI, 2009). Estamos
falando do projeto do capital para o campo e para a escola, cuja caracteristica
se resume na mercantilizagao de ambos.

O resultado deste cendrio reproduz-se o velho fenbmeno do
abandono do campo por parte da populagao. Claro que hoje, em percentuais
menores de décadas anteriores (60/70/80), mas, tdo ou mais significativos
na forma como ocorre, pois abarca uma camada cada vez mais jovem da
populacdo. O resultado ndo poderiam ser outro: o fim de muitas pequenas
comunidades, o esvaziamento do campo, o campo cada vez com menos
gente, e, consequentemente, com menos escolas.

Frente ao desaparecimento das comunidades camponesas, as
poucas familias que resistem, assistem as escolas sendo nucleadas.
Inicialmente, o processo ocorre no campo. Conforme vai escasseando o

° Ha que se chamar a atencdo pra o fato de que os filhos dos empresarios agricolas, estudam nos
centros maiores/cidade (onde moram com a familia); enquanto que os filhos dos trabalhadores
rurais (até mesmo os filhos dos pais empregados nestas empresas), estudam nas escolas rurais. E
0 que, mais comumente, se observa.
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numero de alunos, a tendéncia é a nucleacao em areas urbanas. Ou seja, 0s
filhos dos trabalhadores, cada vez mais distantes das suas raizes. E o processo
de desintegracao do campesinato na sua forma mais visivel e concreta
possivel.

Nesse processo, as distancias entre o campo e a cidade vao se
tornando cada vez maiores. Cada vez maiores sao, também, as possibilidades
das familias abandonarem o campo e, via de regra, os filhos abandonaremma
escola e, cada vez mais cedo, principalmente entre as mulheres/meninas

O fechamento de uma escola no campo sinaliza o comeco do fim
das comunidades rurais. Ou seja, sem gente no campo (leia-se, sem criangas,
jovens, adultos) a comunidade vai deixando de existir . A escola, neste
caso, nao tem mais sentido, pois nao ha alunos.

DiscussOes envolvendo esta tematica tem merecido pouca atencao,
embora o fenbmeno ndo seja tao recente quanto parece. Ocorria, e ainda
ocorre, o fato de que este fendmeno, chamado de éxodo rural, era/é visto
como sendo natural, necessario, frutas das desigualdades naturalmente
produzidas e reproduzidas no campo e nao como resultado de um processo
de expropriacdo/exclusdo do modelo de campo. As novas circunstancias -
maior vigilancia na garantia dos direitos (patrocinada pelos movimentos
sociais do campo) - tencionam com maior intensidade as tematicas voltadas
ao campo (CF/88, LDB/1996, Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica
nas Escolas do Campo 01/02, dentre outras), possibilitando novos olhares
sobre o campo e os sujeitos.

O que nao pode mais passar despercebido, em relacdo as
discussdes que envolvem o campo, o caso das educagdo/escola, estda em
percebermos que ndo hd como pensa-la sem pensarmos primeiro (ou
juntamente) o campo. Ou seja, hd que pensar a escola no/em um contexto
onde ela esta inserida. Nao ha como pensa-la em separado, deslocada, como
se estivesse numa redoma, inume a realidade que a cerca. Em outros termos,
nao ha como toma-la como se estivesse fora do projeto de campo que se
vem construindo. E, o projeto de campo que vem se construindo, hoje, é o

" Ndo cabe aqui aprofundar esta discussdo, o que podera ser feita em outra ocasido, mas importa
agucar a curiosidade: segundo estudos, o campo vem ficando cada vez mais velho e masculino. Ou
seja, cada vez mais cedo os jovens (principalmente as mulheres) vém deixando o campo. H3,
portanto, um fendmeno chamado envelhecimento e masculinizagéio do campo. Sobre o tema ver,
ﬂentre outros, Camarano e Abramovay (1999).

Ocorre que a saida de um filho (busca de escola e trabalho), faz com que os outros (pais e irmdo )
acabam deixando o campo.

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), vol. 22, ano 12, n.2, p. 99-114, jul./dez. 2014.

106



PERIPOLLI, O. J.; ZOIA, A.

projeto para o agronegdcio. Ndao é o projeto voltado aos camponeses.
Portanto, estamos falando de projetos cujos interesses sao antagonicos.

E desta concepcdo de campo e de escola - que vem sendo construida
pelo capital- ou outra - pensada pelos movimentos sociais do campo - que
se concebera o tipo de campo e de escola que se quer construir. Portanto, o
campo e a educacdo/escola tem que serem vinculados a luta de classes. E é
neste cenario - importe que se repita — que se pensa o professor. Em outros
termos, o “tipo” de professor nas escolas do campo tem relagao direta com
o modelo de campo que se quer/que vem sendo construido. Ndo por acaso,
portanto, € uma decisdao politica. Para as classes pobres, um professor
“pobre”.

Seria ingenuidade reproduzirmos o velho discurso da escola como
estratégia para “fixar” o homem no campo. Esta visao ja foi superada, pois,
guem faz com que o trabalhador fiqgue no campo (ou nao) sdo as condicoes
materiais que possibilitem sua existéncia. A visdao romantica do campo, do
camponés feliz (como se seus espaco estivesse deslocado do projeto maior/
contexto em que se insere, qual seja, projeto capitalista), vem sendo
desconstruida paulatinamente. Isso se deve as novas formas de se conceber
o trabalho e a educagdo/escola, quais sejam, numa perspectiva de classe.

Persiste, todavia — e ai estd a dificuldades de se avancar - a velha
forma de se conceber o campo e os camponeses pelas politicas publicas,
tanto agraria e agricola quanto educacional, principalmente no que diz
respeito aos direitos conquistados, porém, ndo garantidos na pratica. E o
“velho” dificil de ser destruido e o “novo” dificil de ser construido. Na
verdade, o choque de interesses de classe que se materializa no campo.

Cabe ressaltar - e aqui cabe um paréntese - que nao ha como
falarmos do trabalho do professor, sem que se leve em conta estes muitos
aspectos. Ora, de que professor, ou melhor, do trabalho de que professor
estamos/estariamos nos propondo refletir? De um professor sem escola
(porque sem alunos)? Ou ainda, de uma escola fora de um contexto (campo)?
N3o ha como.

O Professor que trabalhador naroga que “da aula”, ou/, que da aula e trabalho
naroga?

O docente, a despeito da especificidade de sua tarefa relativa a
reproducao dos valores e dos conhecimentos da sociedade, nao constitui
uma terceira categoria, uma classe diferente. E um trabalhador explorado
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como os demais (DAL ROSSO, 2011, p. 20).

O campo, ainda hoje, é concebido como um lugar inferior e
desprovido da modernidade (atribuida a cidade); como um espaco que esta
morrendo; um lugar sem futuro e relacionado ao atraso. A esta visao
estigmatizadora corresponde a oferta de uma educagdao compensatdria, de
baixa qualidade, veiculada em qualquer estrutura fisica, com professores
sem a qualificacdao devida. O que equivale a dizer: ”palrza um espaco inferior,
também um ensino inferior” (GRITTI, 2003, p. 103) . O que poderia ser
acrescido, a citagdao da autora, neste caso, “um professor inferior”.

O resultado desta forma simplista de se conceber a educagdo para
os trabalhadores do campo, decorrem consequéncias gravissimas, haja vista
o nimero de analfabetos no campo, as condi¢Ges das escolas, a qualificacdo/
formacao dos professores. Em resumo, o descaso para com o campo pelo
poder publico.

Os trabalhos de campo/pesquisa/estudos mostram, na pratica,
como esta forma de se conceber o campo e os camponeses estd materializada
nos programas e projetos voltados ao campo. Toma-se como exemplo,
aqueles voltadas as escolas localizadas em assentamentos de reforma
agraria: projetos ligados a interesses de grupos, partidos/legendas.

No contexto das escolas do campo o professor é uma figura
importante. Em torno dele se aglutinam as muitas perspectivas em elagao
as coisas da escola e da comunidade. Geralmente uma pessoa querida e
respeitada pelos sujeitos da comunidade. Uma referéncia para as muitas
discussdes que giram em torno da formagao dos filhos dos trabalhadores.
As muitas limitacOes, porém (falta de formacao), dificultam os avangos (como
fazer?).

Ha que se perguntar, portanto, quem sao os responsaveis por esta
situacdao? Os professores? Uma resposta positiva seria uma conclusao
simplista demais frente a uma realidade tao complexa. Ha que se chamar a
atencao para o fato de que em torno dos problemas que envolvem a
educacao escolar, nos mais diferentes contextos, gravita um conjunto de
condicionantes (econdmicos, sociais, politicos) que limitam ou possibilitam

" A autora chama a atenc¢do para o fato de “a concepcdo de inferioridade do rural e de tudo o que
a ele se liga tem permeado todas as ag¢8es oficiais dos governos, em nivel federal, estadual e
municipal” (GRITTI, 2003, p. 111). Em rela¢do ao professor, ressalta o fato de que “historicamente,
o profissional destinado a atuar no meio rural era preparado em nivel inferior de escolaridade,
razdo pela qual ndo chegava a ser denominado ‘professor’, ou seja, era apenas um ‘regente de
ensino primdario’” (p. 110).
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as acbes que envolvem a relagdo professor/aluno/comunidade.

Diriamos que (diferentemente do que se costuma ouvir: “a
simplicidade do campo”) no campo as questdes sdo mais complexas, pois,
estamos falando de uma realidade que ainda conserva e vivencias suas
especificidades. Como o modelo de escola é urbano, pensado a partir dos
valores e principios burgueses, esta passa a ser estranha a seus sujeitos/
alunos.

Importa, portanto, ressaltar que a ineficiéncia da es%ola do campo
nao se resume tao somente ao despreparo dos professores . As palavras
de Palmeira (1990, p. 44) sao significativas na medida em que nos chamam
a atencgdo para o fato de que, eleger determinados aspectos apenas como
responsaveis pela ineficiéncia da escola rural, corre-se o risco de se desviar
de “uma visao de conjunto dos problemas socioecondmicos que afligem as
populagdes rurais, e da influélzlcia destes problemas sobre a educagao que
a essa populacao se destina”

Ainda é bastante comum o professor que trabalha nas escolas do
campo ser

recrutado na comunidade, em geral entre filhos de
camponeses ou habitantes de pequenos povoados,
inicia-se como professor quase sempre sem qualquer
contrato de trabalho, por indicacdo de politicos locais,
via recrutamento fundado no clientelismo (PALMEIRA,
1990, p. 44).

Nossas pesquisas (trabalho de campo) confirmam essa pratica:
professores proprietdarios de um lote na comunidade onde trabalha. Por
isso, além das atividades ligadas ao magistério, se dedicam as atividades

® 0 MEC (apud PALMEIRA, 1990, p. 44) reconhece alguns destes fatores como condicionantes do
fracasso escolar na educac¢do basica: “a situagdo do professor com insuficiente qualificacdo, a
predominancia do leigo em algumas areas e, particularmente, [...]".

“ para a autora, “ndo é apenas o professor a varidvel explicativa a baixa produtividade da escola no
meio rural, [...]” (p. 44). E ressalta: “[...] a ineficiéncia da escola no meio rural é determinada,
originalmente, pela posicdo de classe do homem do campo na sociedade brasileira, a qual vem
sendo agrava particularmente nos ultimos 50 anos, face a posi¢do do setor agricola na economia
nacional” (p. 45). Therrien (1993, p. 44) chama a atencdo para o fato de “as avaliagdes do sistema
educacional vigente no campo tendem a associar a professora rural ao fracasso da escola publica,
desmerecendo o fato de que em determinados contextos é ela que ainda salva a escola publica”.
Para a autora, “a professora rural é gerada pela estrutura social do seu contexto de vida, [...]” (p.
44).
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proprias do campo. Porém, mais do que uma questao de escolha , uma
necessidade frente aos baixos salarios que recebem.

Uma caracteristica que chama a atencdo quanto a estes professores
estd no fato de muitos deles ja terem trabalhado (anteriormente) em alguma
atividade ligada ao campo (posseiros, sitiantes, meeiros, diaristas em
fazendas, sem terra, dentre outras).

Pode-se perceber, todavia, que ndo existe, necessariamente, uma
distancia entre o “ser professor” e o “ser camponés” (ou entre o ser
camponés e o ser professor) como comumente se supde. E curioso observar
como lidam com assuntos da escola e da lavoura/roca, “saltando fronteira
de uma vida para a outra”, como diz Brandao (1983, p. 150), “sem sustos”,
sem sobressaltos, ou seja, naturalmente. E neste sentido que costumam
dizer que ser professor na roga “é das 8h as 13h.” Fora deste horario/periodo
eles se “transformam” em lavradores, pescadores... Ou seja, deixam e/ou
substituem a caneta/lapis pela enxada ou pelas “traias” de pesca, como que
num passe de magica.

Portanto, se estao divididos (ndo no sentido de estarem duvidosos
a respeito de uma ou outra atividade, ou trabalhar na roca ou na escola, mas
pelo fato de desempenhar as duas), como chama-los entdo: camponeses-
professores ou professores-camponeses? Acreditamos nao ser essa,
necessariamente, a preocupacgao principal, mas buscar saber por que dessa
necessidade de ser, ao mesmo tempo, um e outro? Mais: quais as
consequéncias desta jornada de trabalho, tanto para o professor quanto
para o aluno?

Ha entre os professores o entendimento de que é possivel conciliar
as duas atividades. O que fica, todavia, explicito nas entrelinhas é que a
terra/lote, por via das duvidas (caso haja problemas com a escola,
principalmente quanto a remuneracgdo/salario), esta passa a representar
uma maior seguranca (trabalho, producdo e renda). Ou seja, a garantia de
uma vida digna, o que significa, em ultima instancia, o mito da prosperidade
que a terra da.

No todo, fica bastante explicita a mensagem do saudosismo, o mito
do “homem bucédlico” (ABRAO, 1986, p. 39), cuja mensagem supde que 0s
que vivem no e do campo se realizam melhor como seres humanos do que

P A producdo para o autoconsumo tem um papel importante na agricultura camponesa. Junto com
a posse da terra é um dos elementos fundamentais da constituicdo do espaco de liberdade
proporcionado por esta forma de produzir alimentos e de viver (GORGEN, 2004, p. 12).
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aqueles que vivem na cidade. Estes dois mitos sdo (dois) desdobramentos
de um Unico passado perdido, mas que podera ser recuperado. Esta
recuperacao caberd a educacdo, a escola (lbid.).

O que dizem, o que pensam, quanto ao futuro: continuar como
professores-camponeses (camponeses-professores), fazer um curso
superior, sair da condicao de “leigos”, optar entre uma profissdao apenas (ou
camponés ou professor), permanecer no campo, ir para um centro urbano/
cidade?

O trabalho de campo/pesquisas mostra que o maior sonho dos
professores leigos € fazer um curso superior. Para estes, uma formagao em
nivel superior (graduacéo), lhes daria maior garantia de trabalho. E o que ja
vem correndo em muitos dos casos onde atuamos (pesquisa, extensao).

Mas, com um diploma de curso superior na mao, continuariam
trabalhando no campo (entenda-se na escola e no lote) ou ndao? H3
unanimidade entre os professores em dizer que vao continuar/continuariam
trabalhando no campo (também) como professores. Na pratica, ao que temos
percebido, com poucas excecdes, é o que vem acontecendo, principalmente
entre os que se formaram em servi¢o, ou seja, enquanto trabalhavam em
uma escola enquanto professores leigos.

Para Alencar (1993, p. 187), todavia, a expectativa de mudar de
vida, por parte dos professores leigos, “somente se manifesta,
concretamente, no horizonte de seus projetos e desejos”, quando estes
superarem, individualmente, a condicao “marginal” de professores leigos.
Ou seja, guando estes conquistarem “novos status” na sociedade local. Para
o autor, isso sé vai ocorrer no momento em que estes tiverem o curso de
habilitacao, ou melhor, um curso superior. Ai sim, ressalta, poderdo sonhar
com “outro emprego e que pague um salario melhor” (lbid.).

O tempo dira o que fardao cada um dos professores com os quais
partilhamos trabalhos, sonhos, vontades. Ou seja, cada um construira dentro
das condicdes em que |lhes serdo dadas, o seu futuro. A certeza é que cada
um perseguira, em gque pesem as circunstancias, opg¢oes, limites,
oportunidades, o sonho de uma “vida melhor”.

Consideragoes finais
Apods a apresentacao da tematica percebe-se o quanto sao

complexas as muitas realidade que envolvem o campo. Estamos falando do
professor, trabalhador de multiplas atividades/jornadas de trabalho se vé
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envolvido em um ambiente onde as condi¢des de trabalho sdo pouco/nada
adequadas. Ou seja, em um ambiente de auséncia e da falta do necessario
para desenvolver um bom trabalho na escola onde trabalha.

A questao maior que envolve as discussdes, a0 que nos parece,
nao estd no fator trabalho em si, e/ou, no fato destes desenvolverem
diferentes atividades: ora os afazeres da escola (professor), exercer sua
militancia (atividade politica); ora as lidas do campo (camponés). Até porque
conseguem fazer com certa desenvoltura. Cremos que a preocupagao maior
esta em nos perguntarmos: que resultados sdo produzidos, sobretudo, na
escola? Ou, dito de outra forma: quem perde e quem ganha nesse processo?

As inUmeras conquistas em termos de politicas publicas, tanto
agraria e agricola quanto educacional, voltadas ao campo, ao atender as
especificidades, vém reafirmar a ideia de que o campo existe e que, em
existindo, “é legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto
educativo préprio para quem vive nele” (KOLLING, CERIOLI e CALDART, 2002,
p. 16). Dentre estas especificidades, faz-se necessario pensar o professor.
Sobretudo, suas condi¢des de trabalho.

Enquanto educadores, defensores da escola publica de qualidade,
cremos que nao cabem mais os velhos conceitos, tao repetidas vezes
encontrados em documentos oficiais sobre as escolas do campo, tais como:
“adaptar”, “ajustar” (conteudos, calendarios, material didatico, dentro
outros). A escola do campo hd que ter vida prdpria, pensada pelos seus
sujeitos, segundo seus interesses.

Valem estes destaques, uma vez que, é deste entendimento que
decorrem velhas praticas, como a de que para o campo qualquer escola
serve; de que escola se faz com qualquer professor. Neste cendrio reproduz-
se a ideia de que se pode fazer (pelo esforco pessoal, dedicacdo) sem que
se dé as condicOes necessarias de trabalho. S3o exatamente estas
prerrogativas que precarizam o trabalho do professor. Ha que se perguntar:
um professor que “faz de tudo um pouco” na escola e no campo/lote, que
resultados apresenta?

Quando trazemos a denuncia sobre como se faz educagdo/escola
no campo, o fazemos na perspectiva de que novos olhares sejam langcados
sobre este espaco e seus sujeitos, cujos valores e principios ali produzidos
vao além daqueles impostos pelo projeto do capital. Ou seja, denunciamos
e anunciamos, para que os “esfarrapados do mundo” (FREIRE, 2000), tenham
a certeza de que terdo outro amanha. Esta possibilidade nao vira “de fora”
da classe (ONGs, Universidades), mas tdo somente do coletivo organizado
de trabalhadores/professores (associa¢des, sindicatos, cooperativas).

Cremos que ao falarmos da educacdo/escola do campo, ndo ha
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como nos privarmos das discussdes que envolvem o impacto devastador
das politicas de carater neoliberal que atingem as escolas. Este ataque se
manifesta, sobremaneira, na precarizagcao do trabalho docente,
materializado na desvalorizacao dos salarios e das condi¢cdes de trabalho
dos professores.

Por fim, cremos que seria ingenuidade pensarmos as atividades
do professor (tanto do campo quanto da cidade) alheio as profundas
mudanc¢as que vem acontecendo no mundo do trabalho como um todo,
cujas caracteristicas se pautam no modelo hegemonico neoliberal, destruidor
de toda forma de vida (substituida pelos valores do mercado). Fica, todavia
e, sobretudo, o entendimento de que o projeto que se quer hegemonico,
nao significa, contudo homogéneo. Aqui cabe o trabalho dos que acreditam
gue o campo esta em movimento; que 0 campo se mostra promissor; que o
campo do camponés — deferentemente da ideia do seus fim — apresenta
possibilidades de novas formas de se produzir; novas formas de educar
(escolas).

Enfim, pensar para além do modelo imposto pelo projeto do capital
para o campo, extremamente excludente e classista. Em resumo —apontando
um caminho - inserir a escola na luta de classes, compreender como participa
nessa luta de classes.
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