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RESUMO: A pesquisa teve como contexto de investigacdao um curso de segunda
licenciatura em informatica. Trata de um curso que relne grupos de professores-
académicos de diferentes areas de atuacdo, atuantes nas escolas como professor
regente e professor formador em tecnologia educacional. Por se tratar de académicos
em atuacdo com dupla funcdo no contexto escolar, interessamos em investigar as
perspectivas dos mesmos em relagdao ao curso e a disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado. A partir dos interesses revelados pelos académicos, objetivamos
tragar uma proposta pedagodgica para o desenvolvimento da disciplina para os
proximos semestres de formacdao do grupo. Os dados serdao analisados na
perspectiva da pedagogia critica e o0 método adotado foi o fenomenoldgico e os
resultados apontam para necessidade de reorganizar a disciplina de estagio de
modo a contribuir para a conscientizacao de que a realidade a ser mudada é,
primeiramente, a do sujeito.

PALAVRAS-CHAVE: estagio supervisionado, segunda licenciatura, fenomenologia,
professor como intelectual.

ABSTRACT: The research studies the need for the change in the teachers’ perceptions
of reality from critical pedagogical perspective. The context of this research is a
university course in computer science as it has a unique feature compared to other
in-service training courses which bring together a group of teachers from different
academicareas. They are a group of professionals who are both teachers and trainers
in the area of educational technology. In the case of academic performance with
dual function in the school, we justify our interest in investigating the prospects of
them about the course and the subject Supervised Curricular Training. The
phenomenological method was adopted. The data is collected using open-ended
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guestionnaires, then, analysed using the theoretical framework based. The results
show that there is a need to reorganize the school subject of training in order to
contribute to the perception that the teachers need to change their reality.

KEYWORDS: supervised training, second degree, phenomenology, teacher as
intellectual.

Introdugao

Este trabalho de pesquisa surgiu da necessidade de compreender
os anseios de um grupo de académicos que possuem uma particularidade
nunca vivenciada pelos pesquisadores. Sao académicos de um curso de
segunda licenciatura, ja possuem formacao em uma area especifica do
conhecimento, também em nivel de licenciatura, portanto, professores
habilitados, atuantes na rede publica de ensino como professores da
disciplina para a qual sdao habilitados e sdao responsaveis pela Sala de
Tecnologia Educacional da Escola (STE). O vinculo a STE torna-os responsaveis
pela formagao tecnoldgica dos demais professores da escola onde atuam.
Dessa forma, sao professores-académicos, académicos-professores e
professores-formadores.

Todos sdo portadores de uma vivéncia profissional que nao pode
ser desprezada, e consideravel dominio das Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo (TIC). Participam, constantemente, de formacdo continuada
pelo Nucleo de Tecnologias Educacionais (NTE) e ja possuem experiéncias
com projetos educacionais.

Em virtude do que foi exposto, quando incumbidos de coordenar
a Disciplina de Estagio Supervisionado, sem a possibilidade de uma consulta
prévia aos académicos-professores sobre a suas expectativas, os
professores responsaveis pela disciplina preferiram pautar as atividades
na perspectiva de Freire (1979; 1987; 2010), Giroux (1997), Brasil (1999) e
Pimenta e Lima (2004).

A perspectiva de estagio como aproximacdo da realidade, proposta
por Pimenta e Lima (2004), supondo a realidade como o contexto escolar
nao se afigurou adequada porque, nesse caso, o académico estagiario ja
vive a realidade da escola e ja se supde conhecedor dela. Pensou-se entao
na realidade do sujeito. Uma realidade de completa imersao nos problemas
vividos pela escola e sentindo-se impotente para transformar essa
realidade. Supunha-se necessario romper com a pratica baseada na imitacao
de modelos e propor uma a¢ao de conscientizagao na perspectiva de Freire
que V€ a conscientizagdo como “um processo num determinado momento,
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gue continua sendo processo no momento seguinte, durante o qual a
realidade transformada mostra um novo perfil” (FREIRE, 1979, p. 16).

A realidade deve ser vivida e compreendida pelo professor para
gue na medida em que é desafiado, crie respostas e com isso mude a si
mesmo e sua realidade, uma vez que o professor como ser incompleto e
consciente de sua incompletude “quanto mais refletir sobre a realidade,
sobre sua situacdao concreta, mais emerge, plenamente consciente,
comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la” (FREIRE, 1979,
p. 19).

Ao propor um trabalho nessa perspectiva esperava-se ultrapassar
“a esfera espontanea de apreensao da realidade” e contribuir para um
professor reflexivo que pudesse perceber a impossibilidade de dar
“respostas [a todas] situacdes que emergem do dia-a-dia do profissional”
porque algumas, pela sua espontaneidade e imprevisibilidade, estao fora
do alcance das técnicas ja elaboradas pela ciéncia. Queria-se chegar a uma
“esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual
o homem assume uma posicao epistemoldgica” (FREIRE, 1979, p. 14).

O discurso esperado refletiria a “humanidade roubada” resultante
das inumeras pressdes exercidas sobre o “trabalho do professor em plena
era da apologia do pragmatismo” (FACCI, 2004, p. 1).

O quadro inicial encontrado nao diferia muito do esperado, pois,
como afirmou um professor-académico, eles tinham os olhares centrados
“sobre questdes que pensamos serem problemas do ‘sistema.’”’

Um discurso de origem nao identificada e de fim nao previsto,
“uma voz sem nome” (FOUCAULT, 2004, p. 5), que precedia um numero
consideravel de encontros que tivemos a oportunidade de coordenar.

Quando nao eram afirmagdes categdricas eram interrogacdes do
tipo: “Qual é a real fungdao do Coordenador Pedagdgico na escola? Serd que
ele é mais culpado do que o professor de sala de aula pelo baixo rendimento
do aluno? Ele ndao deveria trabalhar dia a dia junto com o professor
regente?"4

Dessa forma tentamos elaborar um programa de estdgio que fosse
além da “instrumentalizacao técnica da funcao docente” e se constituisse
em um espaco de reflexdao pressupondo o professor como “um profissional
pensante, que vive num determinado espaco e num certo tempo historico”.
A perspectiva foi de contribuir para que ele vislumbrasse o “carater coletivo

3 , o A
\ Excerto extraido da avaliagdo final de um académico-professor.
Ibidem.
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e social da sua profissdao” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 46-47). Um professor
gue tendo como foco o estudo pudesse proceder “uma investigacao do
conteudo em estudo e de outras dimensdes do conhecimento”. Que
encontrasse no estudo “uma forma de reinventar, recriar, reescrever”,
porque tendo conseguido isso nunca mais pararia de “sentir curiosidade
sobre outras pessoas e outra realidade” (FREIRE, apud GIROUX, 1997, p.
123).

Dessa forma, supunhamos que estariamos contribuindo para a
humanizacao do professor-académico porque “somente o homem pode
distanciar-se do objeto para admira-lo. Objetivando ou admirando —admirar
se toma aqui no sentido filoséfico — os homens sdao capazes de agir
conscientemente sobre a realidade objetivada” (FREIRE , 1979, p.14).
Pressupunhamos ser possivel “formar” professores que pudessem acreditar
na possibilidade de distanciamento para exercer uma a¢ao “utdpica”, no
sentido de dialetizar os atos. Atos nao somente de denunciar a estrutura
que o desumaniza, mas também de anunciar a esperanca, de assumir “um
compromisso histérico” e engajar-se num processo de “rigorosidade ética”
(FREIRE, 1979, p.15; FREIRE, 2010, p. 15). Etica tomada também no sentido
freireano de um principio universal que ndo se curva aos interesses
imediatos das estatisticas e que igualmente nao se presta aos interesses
individuais da acomodac3o, aceitacdo e culpabilizacdo. Etica que orienta
uma acao refletida visando a transformacdo da realidade, primeiramente
do sujeito, depois da escola e da sociedade.

A perspectiva era iniciar “com eles um processo de
autoconhecimento, uma pesquisa do “si-mesmo”, ndao sé para que
pudessem melhor compreender o outro, mas, sobretudo, para que
gradativamente fossem construindo sua identidade de educador”
(FAZENDA, 1991, p. 57).

O objetivo era conscientizar para desvelar a realidade e penetrar
na esséncia “fenoménica” do fazer docente e analisa-lo ndao mais a partir
de um olhar ingénuo determinado pelo espontaneismo (FREIRE, 1979).

Tinhamos ainda como referéncia o que preconizam os
“Referenciais para Formacao de Professores” de que o “professor exerce
uma atividade profissional de natureza publica, que tem dimensao coletiva
e pessoal, implicando simultaneamente autonomia e responsabilidade”
(BRASIL, 1999, p.18). “Autonomia e responsabilidade” foram entendidas na
perspectiva de Freire (2010), que adverte para a necessidade de uma
postura vigilante frente a pratica que Pimenta e Lima veem como uma
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institucionalizacao, como “formas de educar que ocorrem em diferentes
contextos institucionalizados, configurando a cultura e a tradicao das
instituicoes” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 41).

Estagio Supervisionado I: organizacao e desenvolvimento

O curso de Segunda Licenciatura em Computacao tem com foco
principal a formacao de professores, no entanto, no caso especifico seria
dificil separar o académico-professor do professor-académico e do
professor-formador. Professor e formador, nesse caso, sdao duas funcdes
gue se imbricam e, em virtude disso, o estagio deve contemplar as duas. A
perspectiva que se propds trabalhar, conforme ja exposto, foi de investir
principalmente na transformacao da realidade do sujeito. O plano consistia
em problematizar essa realidade e produzir uma pratica que “se funda na
criatividade e estimula a reflexdo e a agdo sobre a realidade” na busca pela
sua transformac¢ao a partir da for¢a criadora do grupo “em colaboragao”
(FREIRE, 1987, p. 9).

Com uma carga horaria de 68 horas, a disciplina de Estagio
Supervisionado | (ESI), em virtude do Regimento de Estdgio da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, foi conduzida por dois professores de
distintas areas de formacao e de convivio diferenciado com as novas
tecnologias no contexto educacional. Um é formado em Matematica e o
outro em Letras, um tem experiéncia em coordenar estagios e o outro tem
experiéncia em TIC. Os estagios Il e lll também serdo conduzidos por dois
professores, talvez os mesmos.

A turma ingressou no curso em 2010 e, na perspectiva de
contemplar o dispositivo legal, foram discutidos aspectos da ética
profissional, limites e possibilidades das novas tecnologias no ensino, na
aprendizagem e interacdao humana, desenvolvimento e avaliacdao de um
projeto de ensino usando as novas tecnologias e apresentacao de seminarios
sobre os temas abordados.

Dessa forma o delineamento da disciplina ESI buscou contemplar
atividades tedricas, mediante visita a literatura que trata de tecnologia e
educacado, e praticas, a partir de elaboracao e desenvolvimento de projetos
didaticos pelos académicos. Essa proposta trouxe como base tedrica a visao
de professor como intelectual (GIROUX, 1997) e transformador (FREIRE,
1979). Procurou-se instigar o professor-académico a assumir a
responsabilidade ativa por sua aprendizagem, ao negar uma forma
tecnogréafica (GIROUX, 1997, p. 158), para que desenvolvam espirito
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investigativo sobre o que, como e porque ensinam.

De acordo com a Resolugdo CNE/CP n? 1, de 11 de fevereiro de 2009
gue cria os cursos de Segunda Licenciatura o curso deveria atender alunos
gue estejam em exercicio no magistério, o programa definiu como objetivo
“viabilizar uma proposta pedagdgica fundada na articulagcao entre teorias e
praticas” e fica estabelecido que a carga hordria para o curso é de 1.200 (mil
e duzentas) horas durante as quais devem ser articuladas “duas dimensdes:
a formacgao pedagdgica e a formacao especifica nos contelddos da area ou
disciplina para a qual sera licenciado”. Para as atividades de estagio curricular
supervisionado estdo reservadas 200 (duzentas) horas (para os trés estagios)
“gque deverao ser, preferencialmente, realizadas na prépria escola e com as
turmas que estiverem sob responsabilidade do professor-estudante, na
area ou disciplina compreendida no escopo da segunda licenciatura” (MEC,
2009, Art. 62.512.).

O curso visa ainda a formacao de “professores com rigor cientifico,
tecnoldgico e didatico-pedagdgico” que possam orientar a sua pratica “pela
pesquisa/investigacdo”, conscientes de estarem imersos em um fazer em
constante construcao e passivel de ser problematizado. Tal construcao
permanente inclui a “prépria aprendizagem”.

Nesse interim, o estagio supervisionado tem, entre outras de
carater mais geral, a finalidade de “viabilizar aos estagiarios a reflexao
tedrica sobre a pratica e a articulacdao entre ambas, para que se consolide a
formacdo do docente da educacgdo basica” (UEMS, 2010).

O projeto pedagodgico do curso define os egressos como
“educadores em Computacao para atuar no mercado tecnoldgico e suprir as
demandas referentes ao ensino de computacao e utilizacao de tecnologias
como ferramenta pedagdgica, qualificando educadores e profissionais de
outras dreas para a utilizacdo dessas tecnologias”. Como explicitado no
documento, os professores-académicos deverdao ser formadores de
professores, promover “um espac¢o para interdisciplinaridade”, elaborar
produtos educacionais e, a partir do uso da informatica na escola, dissemina-
la “para a sociedade em geral” (UEMS, 2010a).

No final do ESI, ocorrido no segundo semestre de 2011, os 28 (vinte
e oito) académicos foram incumbidos de avaliar o curso e é com base nesta
avaliacao que procedemos a analise do discurso proferido por eles.

Uma questao de método

A definicao de método adotada neste trabalho foi dada por Pais,
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nas linhas seguintes:

Método significa a escolha de um caminho que pode
conduzir a busca do conhecimento, incluindo
necessariamente uma visao de mundo, da vida, no
sentido amplo e os valores historicamente construidos
pela humanidade. Como consequéncia dessa visao de
mundo, a opg¢dao por um determinado método deve
explicitar certos procedimentos ordenados, pelos quais
se espera chegar a apreensao da verdade (PAIS, 2006,
p.105).

Partimos do pressuposto de que a ado¢ao de um método esta
condicionada aos objetivos propostos, a experiéncia do pesquisador e a
sua postura diante do mundo. O método, portanto, € uma escolha pessoal,
levando em conta os fatores expostos acima e o poder que o mesmo tem
de responder as questdes que o pesquisador se propde investigar.

Embora o método deva ser escolhido entre os paradigmas
existentes, certos procedimentos sao mais compativeis com a forma que
cada um delineia a sua pesquisa (SALES, 2010) e nesse pressuposto
acertamos proceder a nossa investigacao pelo método fenomenoldgico.

Uma pesquisa na perspectiva fenomenolégica tem a sua origem
na interrogacao. Ao grupo de sujeitos interrogados foi proposto que fizesse
uma avaliacao individual da disciplina e a questao implicita na proposta de
avaliacao foi: o que o estdgio supervisionado significou para vocé? Em
verdade, o que se queria saber era: o que é isso que se chama Estagio
Supervisionado, na perspectiva de quem cursa uma segunda licenciatura?

Essa questao norteadora foi decomposta em outras de amplitude
menor tais como:

a) Quais eram as suas necessidades e expectativas em relagao ao ESI?

b) Em que medida o ESI atendeu tais necessidades e expectativas?

Tendo em maos essas interrogacdes recorremos a Corréa quando
afirma que: “A interpretacdao hermenéutica do discurso do sujeito nao
significa apenas olhar para as palavras do seu pronunciamento, mas compor
uma significacdo a luz da interrogacdo” (CORREA, 2009, p.48).

No primeiro momento, procedemos a anadlise ideografica que
consiste em interpretar o discurso do sujeito e permite penetrar no seu
mundo-vida. No segundo momento procedeu-se a andlise nomotética
constituida pelas sinteses de convergéncias onde sdo articuladas as ideias
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individuais e coletivas. Neste caso também houve articulagdao com alguns
tedricos que norteiam a pratica do ESI.

Uma palavra sobre o método fenomenolagico

Husserl propde uma maneira fenomenoldgica de ver o mundo.
No caso buscamos ver o mundo-vida dos académicos que é o locus da
experiéncia deles através da descricdao que fazem do vivido, sem separar o
fato do objeto e procurando estabelecer a “sua unidao mediante a estrutura
basica da consciéncia, a intencionalidade” (HUSSERL, 1985, p. 10).

A fenomenologia vislumbrada através desse novo olhar,
compreende:

0 subjetivo como algo nao individual, pessoal, mas
coletivo, pertencente ao subjetivo de muitos, portanto,
aparente e sujeito as investigacdes pautadas nos
principios ldgicos, sendo posto a mostrar-se, por meio
do método rigoroso da descricdo. Isso que mostra-se ao
psiquico dos homens, enquanto grupo social, é o
fendbmeno, que é convidado a revelar-se para o sujeito.
Quando este sujeito volta-se para algo, ou seja, quando
adquire uma consciéncia de algo, esse dirigir-se para,
ocorre de maneira intencional, haja visto que, segundo
Husserl, toda consciéncia é consciéncia intencional
sobre alguma coisa, fisica ou ndao, e entdao para a
fenomenologia “o fendbmeno é a consciéncia, enquanto
fluxo temporal de vivéncias e cuja peculiaridade é a
imanéncia e a capacidade de outorgar significado as
coisas exteriores (CORREA, 2009, p. 44).

E nessa perspectiva que os dados foram analisados.

A analise

Dada a exiguidade do espaco, analisaremos algumas ideias que
supomos expressar os anseios dos académicos e em que “medida” tais
anseios foram atendidos. A partir desses resultados pretendemos elaborar
uma proposta de acdo para os Estagios Supervisionados Il e Ill.

Limitar-nos-emos a uns poucos sujeitos. Para a escolha foi adotado
o critério de analisar o discurso dos que foram mais enfaticos, por vezes até
contundentes. Alguns nao falaram da disciplina, mas, dos professores,

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), vol. 21, ano. 12, n. 1, p. 53-66, jan./jun. 2014.

60



SALES, A.; SOARES-VIEIRA, A. A.

limitando-se a discutir questdes de ordem pessoal. Outros discutiram a
disciplina, porém, evitaram definir claramente uma posicao. Nossa escolha
recaiu sobre aqueles que definiram a posicao e foram enfaticos. Nao
estamos pressupondo que estes escolhidos representam a opinidao de
todos. Eles representam opinides manifestas e ndao necessariamente todas.

A primeira questao estd relacionada com as necessidades e
expectativas:

Tabela 1- Analise Ideografica do Sujeito |

Sintese da Unidade de
Significado (US)

Unidades de Significado Interpretacio da unidade
articulada com a
interrogacio

A preocupagdo com a

pratica coloca o sujeito S1

A principio, a proposta de
trabalho foi interessante, onde

S1.1 Syjeito centrado no
fazer.

discutiriamos alguns textos sobre
o uso das tecnologias em nossa
pratica didatica.

entre 0s que se voltam para
a acdo. Sua expectativa era
de um ESI voltado para o

Os semindrios muito bem
preparados, com uma vasta area
de conhecimentos porque cada
grupo era heterogéneo com
professores de diferentes areas de

fazer.

O ESI  atendeu as
expectativas através dos
seminarios que discutiram
“como ensinar’. O fazer
continua em pauta.

S12 Converge
unidade 1.

para a

atuacdo ¢, com isso, diferentes
pontos de vista e conceitos sobre
como ensinar.

Este ndo foi um caso isolado de académico-professor para o qual a
disciplina de ESI ndo contribuiu para tomar consciéncia de que o estagio,
para quem ja é professor e atua na disciplina de sua formacao, é um
momento de reflexao e aproximacao das teorias que contribuem para um
pensar sobre a pratica. Houve, porém vozes discordantes. A analise do
segundo sujeito confirma isso.
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Tabela 2 - Analise Ideografica do Sujeito Il

Unidades de Significado

Interpretacio da unidade

Sintese da Unidade de

articulada com a | Significad o (US)
interrogacao
pretendo criar meios e mecanismo | Ingressou no curso e¢ na | S2.1. Suyjeito inicialmente
para ajudar no desempenho de | disciplina ESI com a | centrado no fazer.

minhas fun¢des na escola que
leciono, pelo menos esse era o
objetivo ao iniciar o curso, acho
que a grande maioria busca
“aprender usar tecnologias para
meios pedagodgicos”,

perspectiva de aprender a
fazer.

sendo esse o meu objetivo, talvez
a unica disciplina que apresentou
algo diferente foi  estagio
supervisado L

O ESI trouxe algo diferente.
O sujeito deparou-se com o
inesperado.

S2.2 A expectativa inicial
foi substituida ¢ a nova
expectativa, suprida.

Desse embate de ideias, com o | Houve conscientiza¢do, | S2.3  Profissionalizacdo.
professor [..] aprendi que | reflexdo sobre a pratica. O | Reflexdo sobre o ser e
devemos deixar as “lamentacdes | EST  contribuiu para a | fazer.

do cotidiano escolar para outro | profissionalizagdo.

momento”, a universidade é um

local de propostas, inovagdes,

hipoteses....

Esse foi o nosso erro, estivamos | “nossos problemas na | S2.4 Reflexdo, teorizacio.
esperando poder discutir os nossos | escola” uma referéncia as | Rompimento com o
problemas da escola, e ndo foi| constantes queixas sobre o | modelo.

possivel, mas percebe-se na
ultimas aulas a grande maioria dos
académicos entenderam a
mensagem do professor.

sistema e o relacionamento
professor-aluno. Um debate
circular comumente
encontrado nas reunides de
planejamento e
acompanhamento
pedagdgico. Um discurso
ndo teorizado, ingénuo e,
por essa razio, circular.
Realidade do sujeito. O ESI
contribuiu para romper com
o modelo.

Se em S1 temos um exemplo de académico-professor cujo olhar
permaneceu voltado para as praticas. Em S2 temos um caso, que também
representa outros, de que é possivel romper com a pratica baseada na
imitacao de modelos e propor uma acao de conscientizacao. Houve o
rompimento da realidade de completa imersao nos problemas vividos pela

escola e de sentir-se impotente para transformar essa realidade.
O sujeito lll, analisado a seguir, em realidade foi o quinto a postar

sua avaliacao.
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Tabela 3 - Analise Ideografica do Sujeito lll

Unidades de Significado

Interpretacio da unidade

Sintese da Unidade de

articulada com a | Significado (US)
interrogacio
[Esperavamos] nao nos | Para  este  sujeito ¢ | S3.1 Sujeito inicialmente
prendermos apenas em teorias | necessario centrar a | centrado no fazer.
prontas que nem sempre sdo | discussio nos problema

compativeis com a realidade que
temos em nossas escolas

praticos. No entanto, para
fazer emergir o professor

intelectual as teorias devem
ser levadas em conta.

O principio do certo e do
errado para este sujeito
parece ter base no empirico,
no senso comum.

O importante ¢é fazer,
agregar novas técnicas.

S3.2 Converge para a
unidade, isto é, o fazer é o
seu foco. 1

afinal a maioria dos académicos
deste curso ja atuam nas salas de
tecnologias e poderiam contribuir
mais em discussdes sobre o que
estdo fazendo em suas escolas, o
que esta dando certo, de que forma
estdo utilizando as tecnologias,
uma troca de experiéncias para
enriquecer mais o trabalho de cada
professor, formas de anexarmos as
novas teorias em nossas praticas
docentes.

O sujeito lll confirma a dificuldade em mudar uma pratica sem
dialetizar. Os sujeitos | e Ill sugerem que a invariante parece ser o apego a
pratica, a busca por modelos ou a permanéncia em discussdes sobre
problemas pratica e a busca de solugdes imediatas. Felizmente essa nao é
a totalidade e o sujeito Il representa, juntamente com outros, a
possibilidade, a esperanca.

Analise nomotética

A expectativa de muitos deles ainda é corresponder ao que é
exigido pelas instituicdes (PIMENTA; LIMA, 2004) tal como proposto por
elas. As reflexdes desenvolvidas durante o ESI ndo ultrapassaram o limite
do pensar sobre a realidade da escola tendo permanecido a perspectiva de
uma resposta imediata sem a busca pela compreensao do fenémeno.
Prevaleceu o que Giroux (1997 denomina de discurso de controle ou de
administracdo que esta atrelado a uma cultura de artefatos, de saber fazer.

S3ao docentes que permaneceram atados a “estrutura que o
desumaniza”, sem objetivar a realidade da escola, sem assumir a “posicao
epistemoldgica” (FREIRE, 1979), portanto, sem condicdes intelectuais de
denunciar tal estrutura. A denuncia presente foi ainda a espontanea,
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ingénua, ndo resultante da reflexao sobre a pratica norteada por uma teoria
(PIMENTA; LIMA, 2004). A esperada denuncia resultante de um exercicio de
intelectualidade que segundo Giroux (1997) permite fazer uma leitura da
realidade levando em conta as possibilidades de “reinventar, recriar,
reescrever”, nao se apresentou ficando no aguardo de nova oportunidade.
Enfim, a realidade do sujeito nao foi alterada, ndo ocorreu nessa instancia
o rompimento com a pratica centrada na imitagao de modelos, na busca de
solucdes para problemas emergenciais e a conscientizacao, se ocorreu, ficou
em estado incipiente.

Consideragoes finais

O estudo nos revela que trata de um grupo heterogéneo em
diferentes niveis de consciéncia, porém com perspectivas similares quanto
ao curso e a disciplina ESI. A maioria dos professores-académicos busca na
disciplina respostas aos problemas relacionados a pratica educacional, no
gue concerne ao ensino e a aprendizagem mediados pelas tecnologias
educacionais e a formacao tecnolégica dos professores.

Além disso, percebemos diferentes situacdes-limites vividas pelos
profissionais em formacdo nas escolas de atuacdo e a busca pela superacgao
dos desafios enfrentados. Nesse ponto, o grupo apresenta caracteristicas
propicias para mudanca, tendo em vista que a partir da teoria dialética da
acao de Paulo Freire (1987) propomos ao professor que se conscientize da
realidade que os desafia para problematiza-la, e uma vez problematizada
proponha a¢des sobre ela para transforma-la e assim transformar a si
mesmo, seu contexto e o grupo universitario que esta inserido.

Foi com o objetivo de promover, simultaneamente, reflexao critica
da pratica e acdo que propomos a elaboracao e desenvolvimento de projetos
didaticos. Cabe a nds, como educadores problematizadores, a partir da
realidade que se configurou no discurso e no fazer dos professores-
académicos, elaborarmos as propostas para a disciplina ESIl e ESIII, de forma
a manté-los em processo de conscientizagao critica.
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