K?’A‘@@ CURRICULO, CULTURA E FORMAGAO

DE IDENTIDADES NO PRO JETO

PARCELADAS!
(thj;a da Taculdade Heloisa Salles G entll
e Educagdo
Introducao

Temoscomo objetivo neste texto apresentaralguns aspectos de
uma experiéncia de formacdo de professores realizada pela UNEMAT
(Universidade do Estado de Mato Grosso) no interior do Estado,
destacando as condigdes histéricas que levaram & constituicdo de um
curriculo diferenciado. Q ueremos discutir essa experiéncia com base
em alguns elementos presentes nas atuais teorias sobre curriculo,
ressaltando a relacdo entre curriculo e identidade. Dadasas condiches
de tempo e espaco disponiveis para este trabalho, damos atencdo
especifica neste texto a histdria regional, como um dos fatores que
propiciou a construcao desse curriculo, mais que aos aspectos internos
que o compdem. Ndo nos propomos neste momento a avaliar praticas
curriculares, nossa intencao é apresentar o processo de confluéncia
entre elementos da histéria de determinada regido e a vida de seus
professores e elementos da proposta de formacdo "pensada pela
universidade”. Com isso buscamos reforcara idéia de que o curriculo
real ¢ algo maisamplo do que costumamosimaginare que se realiza
em determinadas relacdes sociais e culturais especificas, mas que pode
serpensado a partir das diversas realidades ficando, dessa maneira,
mais proximo de condicdes reais de efetivacao.

Sobre curriculo
O curriculo € lugar, espaco, territorio.
O curriculo é relacdo de poder.
O currfculo é trajetéria, viagem, percurso.
O curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum viae:
no curriculo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento.
0 curriculo é documento de identidade.”

Este texto foi escrito em 2000 como atividade de uma disciplina do M estrado e revisto em 2005 para
_ publicacdo na Revista de Educacdo da FAED/UNEMAT
“Texto da contracapa do livro de SILVA, Tomés Tadeu. Documentos de Identidade Uma introducdo as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999
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Porumbom tempo nds, professores, consideramosa questao
do currfculo escolar como uma tarefa simples de organizar um certo
conteido, que supnhamos, ou pelo menos trabalhdvamos como se
fosse, inquestionavel. Desse modo, 0 que movia a discussao sobre o
currfculo era a melhor maneira possivel de transmitir 0s conte(dos
selecionados. Historicamente, a palavra curriculo emerge do campo
dasatividadesfisicas, significando trajeto ou percurso a sercumprido e
depoisadquiriu o significado de organizacao de um determinado saber
no tempo e no espaco. Veiga Neto (2000) dizque curriculo é um artefato
com fins pedagdgicos de colocar ordem no conhecimento, na escola,
no mundo; e a escola, como uma invencdo moderna que €, assume
para si essa fungdo: organizar o mundo a partir da organizacao de
saberes. Depois de um tempo hd como que um processo de naturalizacdo
desse currfculo, como se ele ndo tivesse historia nem fosse fruto das
condicBes de possibilidade do tempo e lugar em que foi organizado
como tal. Atualmente a énfase se d&, ao menos numa perspectiva
denominada pos-estruturalista, na questdo do porqué e a qué interesses
se relacionam as escolhas feitas em determinado curriculo, procura-se
considerarsua origem social e historica.

A discussao apresentada por Tomaz Tadeu (1999) é exremamente
pertinente quando nos diz que cotidianamente discutimos curriculo
relacionando-o0 apenasa conhecimento e sua forma de organizacao,
sem considerarmos as questdes relativas a formacao de nossa identidade
que tdo de perto se relacionam a questdo da constituicao do préprio
conhecimento. As teorias pés-estruturalistas trazem essa discussao
quando desenvolvem conceitos de identidade cultural e social, pelo
processo vivido nostornamoso que somos.

Varias experiéncias educacionais tém tentado em suas agdes
pedagogicasndo se afastar dessa nova compreensao. Propomo-nos
aquia uma primeira analise de alguns aspectos da experiéncia vivida
no Projeto de Licenciaturas Plenas Parceladas, em que se pretende uma
construcao-reflexdo continua do curriculo tomada em todas as suas
dimens@es (politicas, de poder, de identidade...).

Para uma reflexao a respeito do Projeto Parceladas, poderfamos
partir de inimeros focos. O ptamos aqui por situd-lo na histéria de
onde ele emerge a fim de analisd-lo no campo de discussdes do curriculo.
Por qué? Um projeto educacional ndo surge do nada e nem apresenta
em seu acontecer as caracteristicas @is e quais pensadas, ainda assim
tem fios condutores que, mesmo quebrados, emaranhados ou
emendados, estabelecem relacdes entre uma idéia e uma pratica. O
surgimento de um projeto como este se da por determinadas condicdes
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e nao por outras, nao estamos aqui defendendo um determinismo
histdrico, mas sim a existéncia de contextos possiveis. Procurar
compreenderas condigdes que propiciaram seu surgimento é também
tentar compreender asrelacdes que se estabelecem entre sociedade,
cultura e currfculo em determinado tempo e local, sem esquecer que "o
curriculo real € mais amplo que qualquer “documento” no qual se
reflitam 0s objetivos e planos que temos.” (SACRISTAN, 1998, p.86).

E por que o interesse especifico em compreender questdes
relativasa discussao de curriculo a partir deste projeto? Porque foi um
projeto que se transformou em um programa, isto &, uma experiéncia
localizada, constitufda a partir de certo contexto e que a seguir, em
nova conjuntura, é assumido como um programa de formacgao docente
da Universidade para o Estado de Mato G rosso.

Contexto Histdrico

De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita
correspondéncia com a cultura na qual ele se
organizou, de modo que ao analisarmos um
determinado currfculo, podemos inferir ndo s6 0s
conteldos que, explicita ou implicitamente, séo
vistos como importantes naquela cultura, como,
também, de que maneira aquela cultura prioriza
alguns conteldos em detrimento de outros, isto é,
podemos inferir quais foram os critérios de escolha
que guiaram os professores, administradores,
curriculistas, etc que montaram aquele curriculo.
(VEIGA-NETO, 2000)

Aregido denominada M édio Araguaia, onde se situa a Prelazia
de Séo Félix do Araguaiaa,tem uma histéria de movimentos sociais
bastante peculiar, a0 mesmo tempo que parte da histdria nacional maior.
0 s sujeitos dessa histdria sdo sujeitos de uma luta por "melhora de
vida", luta esta que percorre o caminho de luta pela terra (a busca da
sobrevivéncia); de luta pela cidadania (a busca do reconhecimento de
uma identidade); de luta pela educacao (o caminho para a realizacao
de uma utopia). O s movimentos sociais da regido mantém uma relacao
forte e constante com 0 espaco institucional escolar e fazem dele uma
de suas frentes de batalha mais estratégica.

* A referéncia & Prelazia de Sio Félix se faz pertinente na medida em que é nacional e até
internacionalmente conhecido o trabalho de pastoral, também de educacéo, realizado sob a
coordenacao do bispo Pedro Casaldaliga
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A regido é ocupada, num primeiro momento, em sua maior
parte, porpequenos produtores, lavradores ou criadores de gado, em
Sua maioria posseiros, cuja producdo visa apenas a subsisténcia e
que, durante muitos anos, disputaram a posse da terra com grandes
latifundigrios, ou melhor dizendo, com representantes de grandes
latifundiarios, quase sempre ausentes e totalmente desconhecidos. A
populacao é oriunda do nordeste e do norte do pais e se deslocou para
0 Médio Araguaia em busca de "uma vida melhor”, de uma "terra
onde criar 0s filhos", com uma certa esperanca de "futuro melhor".
Mais tarde vieram os sulistas, através dos projetos de colonizacao.

De uma maneira arbitraria, poderfamos demarcar trés tempos
de relacdes com a Educacao na regiao: o primeiro, tomando de
empréstimo o titulo da obra de Paulo Freire, "educacao como pratica
para a liberdade”, a educacdo que se desenrola a partire na militdncia,
a educacao sindical e a escolar misturando-se na busca de realizar o
ato politico de ler o mundo, de nele se posicionare de agir sobre ele
(década de 70). Epoca de inUmeros conflitos por causa da terra, de
forte presenca da Igreja Catdlica nos movimentos de lavradores, de
organizacao popular. A escola é também palco de lutas porque espaco
de organizacao social, que marca a presenca e a possibilidade de
permanéncia de um grupo em determinado lugar. Num segundo
momento, em que 0 espaco polftico institucional € "garantido” por vias
legais (a chamada "tomada das prefeituras” pela oposicao na década
de 80), lf{deres de movimentos sociais assumem cargosinstitucionais e
politicos, o movimento se debilita acreditando que "tem quem lute por
ele” e a educacdo é tratada como direito universal dos cidaddos e
obrigacdo do poder publico. Surge a concepcao de necessidade da
formacdo técnica do profissional, afirmam-se diversos sujeitos,
diferentemente posicionados no campo da educacao: o aluno, o
professor, 0s pais... A escola ainda € lugar de poder, de forga, masas
competéncias ganham realce e nem todos 05 sujeitos ousam mais
encontrar nela um lugar equivalente ao do outro. Por Gltimo, num
espaco de identidades marcadas e papéis delimitados, relagdes
institucionalizadas, faz-se notar, nesse terceiro momento (década de
90), a presenca do Estado na definicdo das politicas publicas
educacionais, tanto as nacionais (LDB, PCNs, FUNDEF...) como as
estaduais (LO PEB) e municipais (PCCS), coadunando-se aos projetos
locais

Separar osmomentos é puro recurso metodoldgico ou tentativa
de desmembrarum todo a fim de enxergar detalhes, poisas situacoes,
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mesmo que com marcacdes definidas no tempo, as vezes estiveram
entrelacadas, conjugaram-se 0u se sobrepuseram umasasoutras.

Trilhar o caminho da luta pela sobrevivéncia construindo uma
identidade e posicionando-a diante de outras é construir uma historia.
E € nessa historia que, em determinado momento, as estradas se
encontram (até mesmo como resultado da prépria luta): 0 caminhar
dosmovimentossociais, em especial aquele pela educacao, depara-se
coma politica governamental, ainda que incipiente, apontando para a
mesma direcao e conseguem, juntog,dforjarum sentido comum, momento
emque surge o Rojeto Parceladas.

Esse projeto vai forjar uma pratica nascida da reivindicacéo de
docentes que queriam uma formacao, além de uma habilitacdo para a
docéncia, em formas diferentes do que conheciam como cursos regulares
eem moldessemelhantesao que acabavam de vivenciarcomo formacao
no nivel de sequndo grau. Q ue molde era esse? Uma formacao que
nao osobrigasse a deixar o trabalho, a pratica docente, enquanto se
formassem, mas, ao contrario se entremeasse nela. Como? Q ue as
aulasocorressem em perfodos dasfériasescolares da rede estadual e
municipal e que, assim, a prépria pratica pudesse ser objeto constante
de reflexdao. Seria 0 que os tedricos denominam de praxis, reflexdo
continua sobre o fazer que transforma o proprio fazer e também o
pensar. O s/asprofessores/as da regiao haviam acabado de vivenciar
uma formacdo nesse novo molde ao conclufrem o segundo grau
magistério, através de um projeto que, fundamentado em uma teoria
construtivista, trazia, como afirma Moreira (In: CO STA, 1995)a respeito
das discussdes da década de 90, “a preocupagao com o conhecimento
escolar e [a énfase na] necessidade de se considerar a cultura dos
alunoﬁs no processo de selecdo doscontetidos” (idem, p.18): o Projeto
Inaja . E, vislumbrando a possibilidade continuar sua formacao, eles/
elas vém entdo reivindicar a instituicdo estadual de terceiro grau do
Estado, entdo ainda FESMAT (Fundacao de Ensino Superior de Mato
G rosso), a abertura de cursosnaquela regiao.

Ndo havia uma experiéncia no nivel de ensino superior pautada

“Em1990, no perfodo de 11 a13 de dezembro, ocorreu na entdo FESMAT, o Primeiro Encontro de
Expansdo do Ensino Superior Estadual, pautado no tripé Ensino/Pesquisa/Extenséo, quando e se
fizeram presentes trinta municipios a fim de discutir propostas para a formacéo de terceiro grau em
regides afastadas, de onde saiu uma equipe composta também por representantes da SEE a fim de

. elaborarum projeto para atender as demandas

* Para maioresinformacdes sobre este projeto ver CAMARG O, Dulce Maria P de Mundos Entrecruzados
- Projeto Inajé: uma experiéncia com professoresleigos no M édio Araguaia
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nos mesmos principios, tudo era um novo experimentar, um desafio,
nao se referia a simplesmente um "curso de férias". Buscava-se iralém
do que ja havia sido realizado. A proposta precisava ser construfda
enquanto fosse sendo executada. E era preciso levar em conta que
“qualquer projeto educativo se materializa em atividades localizadas,
vivenciadas por sujeitos especificos, espacial e temporalmente
situados” . (ibidem, p.28). Como poderia ser construido um curriculo
que contemplasse essa expectativa e que se situasse Nos parametros
legais do que seja uma formacao docente de terceiro grau? De que
seria composto? Em detrimento de qué? Ficava claro que ndo poderia
ser determinado "de fora”, teria de serconstruido com seus participantes,
forjado no processo, assim como eles/elashaviam se feito professores,
trabalhando como professores.

Aluta vivenciada poraqueles professores da regido do M édio
Araguaia pela constituicao de sua identidade, de sua posicao de sujeito
retratava-se agora na necessidade de imprimirtambém aqueles tragos
de identidade a universidade que se fazia presente naquele contexto.
O s sujeitos que buscavam essa formacéo, além e talvez mais que a
prépria habilitacdo, eram professores atuantes, isto é, em servico nas
redes estadual ou municipal; queriam-se manter em processo de
formacao continuada, almejavam uma melhoria na qualidade de vida,
ndo so para si, mas para 05 seus alunos e consequentemente para a
sua comunidade. Estava em foco a funcao social da escola: formacao
de cidaddos participativos e 0 papel do professor nessa funcao:
possibilitare contribuirpara a formacao desses sujeitos-cidadaos; abrir
horizontes, viabilizar o conhecimento do diferente, sem perder a
identidade arduamente forj6ada na prépria histéria.

Segundo Angel Pino , em palestra com participantes do Projeto,
ele surgiu da necessidade, foi logo sendo colocado em pratica e so
depois, durante o fazer é que se buscou fundamentos tedricos que
contribufssem para a compreensao daquela pratica.

Aspectos do Curriculo no Projeto Parceladas

0 nde todo esse contexto nosleva? A uma discussao a respeito
do currfculo que foi entdo pensado para a oferta de ensino superior,
formacao docente, a principio na regido do Médio Araguaia, pelo
Projeto de Licenciaturas Plenas Parceladas. E nessa perspectiva se pode

6 E professor titular do Instituto de Educac&o da Unicamp e tem trabalhado como consultor do projeto
desde 1993
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e deve considerar curriculo como um artefato social e cultural, conforme
dizem Moreira e Silva.

Isso significa que ele é colocado na moldura mais
ampla de suas determinacdes sociais, de sua
histéria, de sua producdo contextual. O curriculo
ndo é elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo
esta implicado em relacdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas,
o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal - ele tem uma histdria,
vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacao da sociedade e da educacao. (1994,
p.7-8)

O projeto de Licenciaturas Plenas Parceladasapresentou como
um de seus elementos distintivos dos cursos, ja oferecidos pela
Universidade, além da organizacdo no tempo e das atividades, da
metodologia e da avaliacdo, a proposta de dividir o curso em dois
médulos (como foi chamado nos primeiros textos escritos), de doisanos
e meio cada (no caso dasprimeirasturmas): a Formacao Fundamental
Basica e a Formacao Especifica. Cada um delestinha etapasintensivas
que ocorriam durante as férias e recessos escolares, eram presenciais,
e etapas intermedidrias realizadas nos periodos de trabalho do
académico, este enquanto professor. Cada etapa teria uma fungao e as
disciplinas foram se organizando de acordo com a contribuicao que
pudessem dar para aquela colocacao.

A proposta de uma Formacao Fundamental esta relacionada
ao que se tem denominado como formacao do cidaddo, aquele que é
capaz de compreender o mundo no qual estd inserido, atuar nele,
situar-se em determinada posicao nas relacdes existentes e inclusive
transforma-las. As disciplinas propostasinicialmente para esse médulo
eram aquelas que discutiam, basicamente, a teoria do conhecimento e
aquelas que contribufam com a possibilidade de “ver o mundo” de
forma maisabrangente, linguagens capazes de expressar 0sfendmenos
passiveis de observacdo e conhecimento, rompendo Com 0 puro senso
comum e buscando explicacdeslogicase fundamentadas. Tal proposta
amparava-se em uma visao de mundo, homem e sociedade, que tomava
esses elementos como necessariosa alguém que se pretendesse professor,
relacionava-se a uma certa visao de como se da o processo de
conhecimento e também da funcdo social da escola e do professor,
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paradigma este, que s6 foi buscado teoricamente, durante o processo,
como fruto de uma necessidade vinda da acdo era a praxis. Como diz
Veiga Neto (1996), a epistemologia porsisé néo forja uma proposta
curmicularela étambém suporte ou fundamento de toda acdo pedagégica,
porém quando se elaboram propostas curriculares, j& se esta imerso
em uma teia de relacdes, influéncias de um contexto socio, cultural,
polftico e econémico uma contingéncia que nao permite que seja
somente uma discussao racional, isenta

Com relacdo a Formacédo Fundamental 1é-se nos textos
produzidos pela equipe responsavel pelo projeto na UN EMAT:

Neste momento, a pesquisa entendida como uma
ferramenta pedagdgica define as funcdes de cada
uma das etapas do trabalho e das disciplinas que
Ihe dao suporte. Esse primeiro momento se
Caracteriza por oferecer uma formacao
propedéutico-filoséfica e politica aos discentes,
uma oportunidade de tomada de consciéncia
histérica acerca da realidade regional na qual a
Universidade estd se inserindo e da realidade mais
ampla: de compreender mais profundamente as
raizes dos problemas detectados vividos e possfveis
caminhos de transformacdo.(1996, p.13)

Tomemos do Aurélio a definicao de propedéutica: conjunto de
estudos que antecedem, como um estdgio preparatdrio, 0S cursos
superiores, ou que serve de introducao, preliminar A Formacao
Fundamental visava criarascondicdes de se realizar a etapa especifica,
correto; porém, mais que isso, preliminarmente preocupava-se com a
formacao docente. Introduzia-se a reflexao sobre a postura docente de
maneira que ela fosse o suporte de uma preparacao especifica. Em
outras palavras, tencionava-se forjar uma atitude de professor antes de
se preocupar com o "saber” (conteldo) especifico de sua drea de
atuacao. A Formacdao Fundamental visava Criar ou estabelecer uma
linguagem comum a partir da qual se desenvolvesse a continuidade do
trabalho. Para isso, era necessario, em parte, romper com 0 Senso
comum, construindo um novo olhar sobre 0 mundo e suas relacdes,
trabalhava-se 0 conhecimento sobre questdes fundamentais tanto para
cientisas como para professores pesquisadores, questdes sobre o proprio
conhecimento: 0 que € investigacao cientifica e quais suasimplicacdes
(sociais, financeiras, filosoficas...). Buscava-se uma formacao que desse
asbases do que € conhecimento, como se fazconhecimento, como as
pessoasse apropriam do conhecimento.
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Para isso, foi eleita a pesquisa como eixo metodoldgico que
possibilitasse coeréncia entre o que se dizia e 0 que se fazia. Todo o
meio no qual se estava inserido podia seralvo de conhecimento, podia
serobjeto de pesquisa. Construir essa postura de pesquisadorpara a
formacao do professorera o caminho vislumbrado. Tera pesquisa como
eixo é trabalhar com os académicos a formacdo de uma postura
investigativa, recuperar talvez uma qualidade humana presente nas
criancase que, muitas vezescomo dizo professor CarlosA. Arguello,
a escola é capaz de matara curiosidade. Trabalharcom a metodologia
de pesquisa é exercitar e sistematizar essa curiosidade, é se colocar
diante do mundo numa posicao de quem é capaz de conhecer pelas
acoes e relacbes que desenvolve; é uma maneira de se dispor a
“recortar” o real, privilegiando determinados aspectos e, assim,
privilegiartambéma construgéo de um certo tipo de sujeito: observador,
ativo, participante e investigador, entre outras qualidades. E criar uma
postura de pesquisa.

Fica visivel a compreensao de mundo e do papel do profissional
da educacao na formacao de cidadaos, que se encontram nas bases
desse Projeto, quando se aponta para a necessidade de entendimento
do proprio entorno, quando se tem como objetivo acdes voltadas para
a transformacao, a participacao emfuncdo ou, a partir de um saber. O
que se apresenta é uma concepcao de curriculo que leva em
consideracao suas possibilidades emancipatorias, como dizMoreira
(SILVA; MO REIRA, 1993). A escola ainda é considerada arena de lutas,
onde tanto se contestam, como se produzem identidades, subjetividades,
poranto lugar de poderna configuracao de relacdes, capaz de contribuir
coma transformacdo do que estd posto.

Em outro texto produzido pela equipe de coordenacao do Projeto
encontramos:

A habilitacdo profissional em Educacdo, e em
qualquer outra profissao exige uma tomada de
consciéncia pessoal acerca da realidade na qual
se vai trabalhar e da realidade social mais ampla,
uma vez que o trabalho exige a critica, a
criatividade, a invencao e a transformacao do
mundo

Habilitar profissionais em Educacao deve ter
primeiramente o compromisso de abrir os diferentes

"Carlos Alfredo Arguello é professortitular do Instituto de Fisica da UN ICAM P atualmente aposentado,
participou do grupo de discussdes que gerou o Projeto Inajé , foi coordenador do Inajé Il e é
consultor do Projeto Parceladas. Sobre a escola e suas relacdes com a curiosidade, ver palestra
proferida no Il Encontro de Jovens Pesquisadores, Colider, MT: mimeo, 1999
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referenciais, oportunizando ao sujeito a sua
autoconstrucéo e a construcdo do seu mundo
Neste sentido, o médulo fundamental visa a
formacédo politica e a tomada de consciéncia
histérica da realidade regional na qual a
Universidade vai se inserindo.(Projeto, p.7)

Novamente o texto mostra a intencionalidade do projeto
educacional em questao: a construcao de uma identidade social do
papel do professor. alguém histdrica e politicamente situado e
comprometido com seu "lugar”, capaz de andlise e acdo transformadora.
Propdsito exiremamente coerente com 0 contexto, talvez mesmo porque
originario de uma outra construgao histérica vivida, a identidade do
sertanejo mato-grossense do M édio Araguaia. Poderfamosestabelecer
uma comparacao, semnos estendermos sobre ela nesse texto, com o
intelectual organico de G ramsciou o professor intelectual transformador
de Giroux, aquele intelectual que, além de compreender, € alguém
capazdeagiremfuncao da emancipacao

S@o hoje variosos projetos educacionais que buscam se contrapor
as desigualdades presentes em nossa sociedade e que, para tanto,
atribuem aspropostascurriculares um importante peso na formacao de
identidades de novos sujeitos, de cidadaos. A Formacao Fundamental,
proposta no Projeto Parceladas, apresentava essa preocupacao: a
formacdo do cidadao ea criacdo de uma postura investigatéria sobre
a realidade, que seria a base para o trabalho posterior da Formacao
Especifica, em que se trataria dos contetdos, disciplinas que
tecnicamente o professor de cada area precisaria. Privilegiavam-se
aspectos da constituicao do sujeito-professor enguanto uminvestigador
da propria pratica, alguém capaz de constantemente se questionar,
refletir

Durante 0 curso foi previsto um momento para que se formalizasse
essa reflexdo sobre a pratica de cada um: 0 estdgio. O s professores(as)
académicos(as) tomariam sua pratica docente como objeto de analise
a partir dos estudos feitos e pesquisas realizadas. Além desse, 0s
momentos continuos de avaliacdo eram também de reflexdo sobre a
pratica. Para 0 projeto:

Avaliacao é atividade constituinte da pratica
pedagogica na sua total integralidade, porque deve
ser pratica permanente, simultdnea, iniciadora,
consequencial, complementar e afirmativa, nao
podendo nunca funcionar como dispositivo
finalizador, concluinte, terminal do processo
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pedagoégico. Antes, pelo contrério, é pela
avaliacao que se vislumbram novos caminhos,
novos avancos, novos aprofundamentos, como
forca dinamica de construcdo de sentido para
pamcipagéoaefet\va no processo de aprendizagem
e do ensino

Tal visdo de avaliacdo é bastante provocativa nos dias de hoje,
principalmente se analisarmos como tem sido pensada e usada por
aqueles que definem as polfticas publicas no pafs. Como descreve Terigi
(1996), 0 sentido do curriculo na década de 90 vem se modificando e
tem sido deslocado do ensino para a avaliacdo, e 0 que interessaria,
nessa perspectiva, seria a medicao de rendimentos. Esses doisaspectos,
estdgio e avaliacdo, componentes do curriculo proposto pelo Projeto
Parceladas mereceriam uma analise maisaprofundada que, entretanto,
neste texto, ndo sera possivel realizar.

Como se pode observar, a organizacao curricular proposta,
mesmo que pautada em objetivos emancipatorios, ainda é, de todo
modo, a expressao de uma maneira de se ordenar 0s Saberes, de se
propor metodologias e de se avaliar (aspectos que parecem t@o
corriqueiros em uma visdo mais superficial de currfculo..), que se d3
em funcao de uma maneira de compreender o mundo. Uma maneira
que se prop0Oe alternativa, mas que precisa que Seus agentes se
mantenham alertas, como dizem Silva e Moreira (1994), a fim de ndo
cairemnovos determinismos.

A teoria critica do curriculo vem contribuindo para a discussao
dasrelacdesentre curriculo, ideologia, podere cultura, que se mostram,
de alguma maneira, presentes nesse projeto de formacao docente. A
discussao que vem sendo feita aponta para a necessidade de se
reconhecer que esse ¢ um campo de relacdes de poder, af sdo
estabelecidos "critérios de validade e legitimidade seqgundo 0s quais
sao produzidas representacdes, sentidos, e institufdas realidades”.
(COSTA, 1999 p.41). Fica declarado no Projeto o papel politico que
se confere a Educacao, aspossibilidades que se consideram existentes
No espaco escolarpara a resisténcia, a 0posicao.

Durante um longo tempo, a sociologia da educacao lidou com
analises da escolarizacdo a partir da concepcao de escola como AIE
(aparelho ideolégico de Estado) e consequentemente como reprodutora

® 0 trecho é de um texto néo publicado Implicacées de Avaliacdo Pedagdgica na Perspectiva Sécio-
Historica escrito porLevy Silva Alt, professor que fezparte da equipe central do Projeto Parceladas
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das relacdes sociais. 1sso levava 0s possiveis embates para 0 campo
das macro-relacdes sociais, mudaras relacdes escolares vinculava-se
a mudangca de sistema socio-politico e econdmico. Entretanto, podemos
ver, através dessa nova perspectiva, que é necessario travar uma luta
no campo interno das acdes escolares, encarar a luta que se da no
campo do curriculo, porexemplo.

O currfculo € um local onde, ativamente se
produzem e se criam significados sociais. Esses
significados entretanto, ndao sao simplesmente
significados que se situam no nivel da consciéncia
pessoal ou individual. Eles estdao estreitamente
ligados a relacGes sociais de poder e de
desigualdade. Trata-se de significados em disputa,
que s&o impostos, mas também contestados
(SILVA, 1999, p.55-56).

N uma visdo mais tradicional, poder-se-ia pensar o curriculo
como a simples organizacao da cultura (considerada como amontoado
de saberesacumuladosreconhecidos- porquem? - como imporantes)
a sertransmitida pela escola. Mas, como ja foi dito e reforcamos aqui,
a partir da teoria critica do curriculo, essa discussdo vem tomando
outro significado, muito mais politico. N esse sentido é que podemos
falar de territérios contestados, espaco de conflito e de luta no campo
da politica cultural, em que se toma a cultura Como processo constante
de construcdo e com inimeras possibilidades, em que se considera
inclusive que a tentativa de transmissédo da cultura oficial se da em
contexto cultural de significacdo ativa, isto é, ndo ha recepcao neutra
ou passiva, 0 poder existe e se manifesta, masnao quer dizer que se
concretiza como se propds, hd um conflito constante. "N esse
entendimento, o curriculo ndo é velculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criara e
se produzira cultura”. (MO REIRA, 1994, p.28)

Essa foi a paisagem sobre a qual se formulou a proposta de
uma Formacao Fundamental, uma politica cultural de ocupacao do
espaco escolare do saber, sema submissao ao institufdo, numa nova
apropriacac dasrelacdessociaisna escola. Fazer um recorte no todo
da cultura acumulada ao longo da histéria da humanidade e tracara
partir daf um currfculo é definir uma parte da que histéria se quer
contar, € tarefa politica com intencionalidade especifica de uma certa
formacdo de subjetividades, € uma luta num espaco de poder. O
currfculo escolhe, organiza estabelece e institui "representacdes,
narrativas, significados sobre ascoisas e 0sseres do mundo” (CO STA,
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1999, p.41)em detrimento de outros. Refletir a respeito de curriculo,
sua construcao, sua vivéencia é também resgatar a funcao social da
escola que, mesmo nas propostas mais pos-modernas e recentes, que
ja abandonaramas crencas nas metanarrativas, tem papel fundamental,
posto que se reconhece a sua importancia como um dos elementos,
entre outros, formadores dos sujeitos.

Algumas Consideracoes

Para encerrar este texto, mas de maneira alguma acreditando ter
conclufdo o trabalho de analise de aspectos da proposta curricular do
Projeto Parceladas, gostarfamos de nos referira uma reflexao feita por
Moreira (1995)a respeito dos curriculosnaslicenciaturas, acrescentando
assuassugestdes, a preocupacao com o contexto cultural em que se
constroi cada curriculo. Para isso, é preciso considerar: a funcao da
escola e 0 papel do professor, situando-0sno contexto maisamplo de
que fazem parte; a reflexdo continua sobre a pratica, que tem se mostrado
0 caminho mais pertinente para a construcao de teorias que reflitam o
vivido; que a universidade tem significado em todos oslugaresse, em
cada um deles, consegue se apresentarem seu todo, isso é, trabalhando
COm ensino, pesquisa e extensao integradosa cada espaco e em cada
projeto; a clareza de que a formacao de profissionais da educacao se
da em um espaco de constituicdo de politicas culturais e de construcao
de identidades. Talvez tenham sido reflexdes como essas que
possibilitaram a relacdo entre um movimento pela educacao de nivel
universitario na regido do M édio Araguaia e a Universidade, gerando
0 que se chamou Projeto de Licenciaturas Plenas Parceladas. N o fundo,
uma discussao de politicas culturais que precisa ser retomada,
principalmente tendo em vista 0 Projeto ter se tornado um programa
que hoje atende a diversas regides do Estado, cada uma com sua
propria histdria, com suas proprias condicdes.
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