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RESUMO: A profissao docente requer o dominio de diversos saberes para que a
aprendizagem aconteca. O presente artigo discute a pertinéncia da interacao entre
os conhecimentos construidos nos anos de formacgdo e sua estreita e necessaria artic-
ulacao com o cotidiano escolar. Interroga-se: os saberes docentes construidos pelos
professores ao longo do processo de formacao inicial e continuada qualificam a pratica
pedagdgica no cotidiano escolar? E uma reflexdo bibliografica de carater ensaistico e
sera estruturada em dois movimentos: o primeiro abordara a construcao dos saberes
docentes que constituem a identidade do professor e o segundo as implicagdes destes
saberes a pratica cotidiana. Constata-se que constituir-se professor é um processo de
formacgao continuo em que estao envolvidos diferentes saberes que proporcionam a
construcao de sua identidade intimamente articulada com as praticas pedagdgicas.
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THE RELEVANCE OF TEACHING KNOWLEDGE TO PEDAGOGICAL
PRACTICES

ABSTRACT: The teaching profession requires the mastery of several knowledges for
learning to take place. The present article discusses the pertinence of the interaction
between the knowledge built in the formative years and its close and necessary
articulation with the daily school life. It is questioned: do the teachers’ knowledge
constructed by the teachers during the initial and continuous training process qual-
ify the pedagogical practice in the daily school life? It's a bibliographical reflection
of essayistic character and will be structured in two movements: the first will deal
with the construction of the teaching knowledge that constitutes the identity of the
teacher and the second the implications of these knowledge to the daily practice. It
is observed that to become a teacher is a process of continuous formation in which
different knowledge is involved that provide the construction of its identity closely
articulated with the pedagogical practices.

KEYWORDS: teacher’s knowledge, pedagogical practice, identity, knowledge.

DE LA PERTINENCIA DEL SABER DOCENTE EN LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS

RESUMEN: La profesion docente requiere el dominio de diversos conocimientos para
que el aprendizaje se produzca. Este articulo analiza la relevancia de la interaccion
entre el conocimiento construido en los afios formativos y su estrecha y necesaria
articulacion con la rutina escolar. Se pregunta: élos saberes docentes construidos por
los profesores durante el proceso de formacidn inicial y continua, cualifican la practica
pedagdgica en la vida diaria de la escuela? Es una reflexidn bibliografica de caracter
ensayistico y se estructurara en dos movimientos: El primero abordara la construccion
del conocimiento docente que constituye la identidad del profesor y el segundo las
implicaciones de este conocimiento para la practica diaria. Esta claro que convertirse
en profesor es un proceso de formacion continua en el que intervienen diferentes
conocimientos que posibilitan la construccidon de su identidad estrechamente articu-
lada con las practicas pedagogicas.

PALABRAS CLAVE: conocimiento docente, practica pedagdgica, identidad, conocimiento.
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Introducgao

Nessa reflexao abordar-se-a a construgao dos saberes docentes e sua
implicacao a relagao teoria e pratica do professor. A profissdao docente remete
a um conjunto de conhecimentos e saberes plurais, aptiddes a serem desen-
volvidos durante o processo de formacao inicial, no exercicio da profissao e na
formacao continuada que, por fim, constituirdo a identidade do professor. Espe-
ra-se que esse conjunto de saberes faca a diferenca no exercicio da profissao.

O saber docente é temporal, isto é, esta em constante construcao.
Neste sentido (TARDIF, 2013, p. 20), reitera que “dizer que o saber dos pro-
fessores é temporal significa dizer, inicialmente, que ensinar supde aprender
a ensinar, ou seja, aprender a dominar os saberes necessarios a realizacdo do
trabalho docente”. Evidencia-se assim, que a formacdo e a construcao dos
saberes docentes é um processo inacabado, em constante transformacao e
provindos de diversas fontes.

Desse modo, reconhecer e aprofundar os saberes que constituem a
identidade docente e que sao mobilizados na pratica pedagdgica cotidiana é
fundamental. A profissao do professor, independente da area de ensino em
gue atua, exige que tenha compreensao e dominio dos diferentes saberes que
constituem a sua profissionalidade, o que estreita a possibilidade de estabelecer
relacdes entre teoria e pratica.

A problemdtica em foco busca estabelecer um didlogo entre os sabe-
res construidos na formacao inicial e continuada de professores e sua contribui-
¢do as praticas pedagogicas qualificadas de aprendizagem. A problematizagao é
assim expressa: os saberes docentes construidos pelos professores ao longo do
processo de formacao inicial e continuado qualificam as praticas pedagdgicas
no cotidiano escolar? Objetiva-se, desse modo, refletir sobre a construcao dos
saberes docente (formagdo inicial e continuada) como requisitos a uma pratica
pedagdgica qualificada do professor.

A reflexdao é de carater ensaistico em didlogo com tedricos que ja
abordaram a temadtica. Destacam-se autores como Pimenta (2009), Névoa
(2007), Luckesi (1997 e 2011), Libaneo (2013), Facci (2004), Maurice Tardif
(2004; 2013), Liliana Ferreira (2018) entre outros. A reflexdo sera estruturada
em dois movimentos: o primeiro abordara a construcao dos saberes docentes
gue constituem a identidade do professor e o segundo as implicacdes desses
saberes na pratica pedagdgica ou trabalho pedagégico no cotidiano dos pro-
fessores.
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Os saberes docentes

O professor é identificado como aquele que ensina. Isso significa
gue o identificamos como alguém que tem um saber a transmitir. llustrando
a afirmacdo, Tardif (2013, p. 32), reconhece que “um professor é, antes de
tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja funcao consiste em transmitir esse
saber para os outros”. Nesse sentido, o educador elenca uma série de ques-
tionamentos que interrogam os saberes requeridos pela docéncia e remetem
a tarefa do professor:

Os professores sabem, decerto de alguma coisa, mas o que
exatamente? Que saber é esse? Sdo eles apenas “transmissores”
de saberes produzidos por outros grupos? Produzem eles um ou
mais saberes, no ambito de sua profissdo? Qual é o seu papel na
definicdo e na sele¢do dos saberes docentes transmitidos pela
instituicdo escolar? Qual a sua funcdo na producdo dos saberes
pedagdgicos? As chamadas ciéncias da educagdo, elaboradas
pelos pesquisadores e formadores universitarios, ou saberes e
doutrinas pedagdgicos, elaborados pelos idedlogos da educagao,
constituiram todo o saber dos professores? (TARDIF, 2013, p. 32).

Para as interrogagdes enuciadas nao existem respostas evidentes
e definitivas, pois remetem e interrogam a constituicao da identidade do
professor e ou os saberes docentes que o constituem a sua profissao. Se os
saberes o constituem (sempre um vir a ser), a identidade é dinamica, um
processo em constantes transformacdes. Nesse sentido, sempre ha algo a
ser dito, a ser aprendido para quem exerce a docéncia ou quem investiga a
formacao de professores.

Ha um imagindrio social, manifesto em falas publicas, em que o
professor é identificado como alguém que sabe ou vinculado a questao dos
saberes. Assim, expressdes como “Vamos pedir para o professor, ele sabe”,
ou mesmo esta “Vocé é professor deve saber”, anunciam esse imaginario.
Nessas afirmacdes é possivel reconhecer que o professor é identificado na
sociedade como aquele que tem conhecimentos e saberes para responder as
duvidas e incertezas dos que o questionam. Mas, quais seriam os saberes de
um professor? A que saberes remetem as falas anunciadas?

Por mais que o imaginario atribua saberes aos professores, os sujeitos
qgue fazem a opgao pela docéncia sdao aprendentes e deveriam assumi-la como
um constante vir a ser. Por isso a compreensao da identidade como dinamica.
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Para além de um conhecimento especifico, como expressam as expectativas
das falas acima, os saberes do professor extrapolam o conhecimento/contetdo
gue ministra. Afinal, o que é preciso o professor conhecer em termos tedricos,
de conhecimentos especificos, pedagdgicos e praticos para que possa ensinar
e seus alunos possam efetivamente aprender?

Como anunciado, constituir-se professor € um processo perpassa-
do pela formacdao académica, pela pratica cotidiana e pela experiéncia de
atuacdo. Luckesi (1997, p. 26) destaca que o “educador nunca estara definiti-
vamente “pronto”, formado, pois que a sua preparacao, a sua maturacao se
faz no dia-a-dia, na meditacao tedrica sobre sua pratica”. Assim, a construcao
e reconstrucao dos saberes que constituem a identidade docente se dao de
modo contextualizado a partir das pré-compreensdes, dos pré-conceitos, das
concepgdes presentes no cotidiano da formacao e das praticas educativas.
A esse respeito declara Pimenta (2009, p. 18), que “a identidade ndo é um
dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo
de construgao do sujeito historicamente situado”. Analogamente, os saberes
docentes por serem construidos em um contexto histérico estao propensos a
modificagdes/transformacdes. O ser do professor e seus saberes sdo historicos
e, por isso, sujeitos a constantes reconstrucgoes.

A aproximacao dos saberes que constituem a identidade do professor,
aqui em didlogo mais estreito com Tardif (2013; 2004), permite-nos a compreen-
sao de quais sdo esses saberes e como sao constituidos. Os saberes docentes,
Tardif (2013, p. 36), define-os como sendo plurais, formados “pelo amdlgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais o conjunto de saberes trans-
mitidos pelas instituicdes de formacao de professores”. Contudo, para ele os
saberes ndo se reduzem a estes. Para elucida-los, Tardif (2013; 2004), produz
um conjunto de disposi¢des, uma tipologia, requeridas pela docéncia, consti-
tuida de 4 saberes basicos: a formacao profissional, a disciplinar, a curricular
e 0s saberes vinculados a experiéncia.

O primeiro conjunto de saberes é oriundo da formacao profissional
ou da formacao inicial. Tardif (2004, p. 29) reconhece como saberes profissio-
nais aquele conjunto de saberes “transmitidos por las instituciones de forma-
cion del profesorado (Escuelas de Magisterio ou Facultades de Ciencias de la
Educacién)”. Trata-se de um saber destinado a formacao “cientifica o erudita
de los profesores y, en caso de que sean incorporados a la prictica docente,
ésta puede transformarse en practica cientifica, por ejemplo en tecnologia
del aprendizaje”. Esse conjunto incorpora os saberes de carater pedagdgico
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como “doctrinas o concepciones provenientes de reflexiones sobre la practica
educativa, en el sentido amplio del término, reflexiones racionales y norma-
tivas que conducen a sistemas mas o menos coherentes de representacion y
de orientacion de la actividad educativa”. Nesse sentido, traduzem ou podem
traduzir uma “armazon ideoldgico vy, por otra, algunas técnicas y formas de
saber hacer”. Aqui se situam os conhecimentos das ciéncias da educa¢cao como
ponderam Libaneo (2003) e Marques (1990a; 1990).

A segunda categoria de saberes docentes sdao os saberes disciplinares
ou “saberes disciplinarios”. Trata dos saberes oriundos dos diversos campos
do conhecimento, disciplinas especificas com seus respectivos conhecimentos
a serem aprendidos e ministrados pelos professores em sua atuagao profis-
sional. Sao os saberes da matematica, histdria, literatura, fisica, biologia, etc.
Segundo Tardif (2004, p. 30). “se transmitem en los cursos y departamentos
universitarios, independientemente de las Facultades de Educacién y de los
cursos de formacion del professorado”. Ainda, em relagdo aos saberes discipli-
nares, Tardif (2013, p. 38), enfatiza que “correspondem aos diversos campos
do conhecimento, aos saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como
se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas”.
Tratam-se dos conhecimentos requeridos para quem vai ensinar matematica,
portugués, fisica, lingua inglesa, histéria ou outro componente curricular que
compde o curriculo escolar.

A terceira categoria de saberes da tipologia de Tardif (2013, p. 38)
aponta para os saberes curriculares. Para ele, os professores ao longo de seus
estudos e formacao devem se apropriar também dos saberes curriculares que
“correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e relacionados como modelos de cultura erudita e de formacao para
cultura erudita”. Em sua compreensao se “presentan en forma de programas
escolares (objetivos, contenidos, métodos) que los profesores deben aprender
a aplicar” Tardif (2013, p. 30). Mario Osorio Marques (1990) se refere a esses
conhecimentos, vendo-os a partir da teoria critica e da hermenéutica, como
dimensao epistémico-instrumental®.

A quarta e ultima categoria de saberes apontada por Tardif (2004,

n u

p. 31) refere-se aos saberes da experiéncia ou “saberes experienciales”. “Esos

4 Nessa dimensdo da pedagogia Marques (1990, p. 19) resgata o que “humanidade ja acumulou em sua
histdria, em termos: 1) seja dos conteudos do saber (...); 2) seja do curriculo oculto nas formas em que
sdo trabalhados os contelidos, nas normas, valores e crencas; 3) seja dos procedimentos didaticos, das
tecnologias desenvolvidas, dos materiais do ensino/aprendizagem”.
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saberes brotan de la experiencia, que se encarga de validarlos. Se incorporan
a la experiencia individual y colectiva em forma de habitos y habilidades, de
saber hacer y de saber ser”. Esses saberes sao referidos pelo autor como sa-
beres praticos ou saberes da experiéncia, razao pela qual sua perspectiva de
formacao de professores se aproxima de uma epistemologia da pratica. Para o
autor os saberes advindos da pratica seriam os saberes mais significativos para
o exercicio da docéncia, pois é nesse ambito que efetivamentes se resolvem
e se aprende a resolver os problemas da pratica cotidiana. Conforme Dubar
(2012, p. 357), é nesse ambito propriamente que o mundo profissional se ma-
terializa. “Embora se possa e se deva falar de saberes profissionais, trata-se de
mistos de teorias aplicadas e de praticas reflexivas, indissociaveis de situacdes
de trabalho e de agdes experimentadas ao longo de um percurso de formacao
qualificante”. Efetivamente, é no didlogo entre as teorias aprendidas/aplicadas
e a reflexdo sobre as praticas que a profissao se realiza.

A tipologia de Tardif (2004, p. 31) estabelece, desse modo, um
conjunto de 4 saberes como imprescindiveis ao ensino ou como elementos
constitutivos essenciais da pratica docente e de sua identidade profissional.
Reconhece que o professor ideal “es el que conoce su matéria, su disciplina'y
su programa, ademas se poseer ciertos conocimientos relativos a las ciencias
de la educacién y a la pedagogia y que desarrolla un saber practico, basado
en su experiencia cotidiano con los alumnos”. Ademais, é nas praticas educa-
tivas diretas, valendo de uma expressao de Marques (1990; 1995), que esses
saberes podem contribuir de modo significativo ao exercicio da docéncia e as
aprendizagens dos estudantes.

Assim, é na atuagdo docente e na mobilizagdo desses saberes, con-
forme Tardif (2013), que os docentes vao se constituindo a sua identidade
docente. Os desafios das praticas educativas sao diarios e o professor necessita
ser capaz de mobilizar esses saberes, entre outros, para encaminhar as deman-
das que surgem no cotidiano escolar e, se espera que a formacao académica
seja um fator importante na constituicdo do futuro professor. Pimenta (2009),
Libaneo (2013) Flickinger (2010), entre outros, reiteram o distanciamento
dos conhecimentos (epistémicos, disciplinares, curriculares, pedagdgicos)
produzidos na formagao do contexto das praticas educativas requeridas pelo
cotidiano da escola. Tal entendimento é traduzido, de modo mais simples, pelo
distanciamento entre teoria e pratica. Um carater demasiado instrumental tem
sida a tonica das politicas de formacao de professores, bem como, os proprios
cursos de licenciatura.

Neste sentido, Novoa (2007, p. 14) ressalta que “a formagdo do pro-
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fessor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes excessivamente meto-
doldgica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar
sobre as praticas, de saber como fazer”. O descolamento da formacao e da reflexao
durante os percursos formativos dos contextos praticos de sala de aula, faz com
que muitos professores, apds concluirem o curso, mesmo tendo conhecimentos
tedricos, sentem inseguranca e dificuldade para concretiza-los. Nessa perspectiva
Névoa (2007, p. 14) reitera Tardif (2004) de que a “formacao centrada nas prati-
cas e na analise destas praticas” pode contribuir com a formacao qualificada de
professores.

Ressalta-se, sob essa perspectiva, a importancia de que o professor
ao longo do processo formativo se aproprie dos elementos tedricos, mas que
se mantenha um didlogo estreito com as praticas educativas da escola e seu
cotidiano. Neste sentido, os saberes docentes da profissao possibilitam que o
professor pense, organize sua pratica a partir da compreensao das exigéncias
do processo educacional. Acentua-se, em acordo com Tardif (2013, p. 36), que
“a pratica docente nao é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacao,
ela € também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser
chamados de pedagdgicos”, requisitos imprescindiveis a pratica educativa. O
acento na pratica presente em Tardif (2004) é no fundo uma critica a perspec-
tiva académica’ de Shulman (2005; 1989).

Desse modo, reforca-se o entendimento de que o processo de for-
macao inicial e continuada deva proporcionar aos professores a apropriacao
dessa pluralidade de saberes que envolvem a compreensao tedrica e pratica
docente e que serao mobilizados no cotidiano da escola. Para amarrar o pri-
meiro movimento da reflexao ressalta-se o entendimento de Tardif (2013, p.
39) de que “o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos a

>Shulman antes mesmo de Tardif formula uma tipologia de conhecimentos como prerrogativas ao exercicio
do trabalho docente que ficou conhecida como “Categorias de la base de conocimientos”. Que incluiriam:
e Conocimiento del contenido;

e Conocimiento diddctico general, teniendo en cuenta especialmente aquellos principios y estrategias
generales de manejo y organizacién de la clase que trascienden el ambito de la asignatura;

e Conocimiento del curriculo, con un especial dominio de los materiales y los programas que sirven como
“herramientas para el oficio” del docente;

e Conocimiento diddctico del contenido: esa especial amalgama entre materia y pedagogia que constituye
una esfera exclusiva de los maestros, su propia forma especial de comprensidn profesional;

e Conocimiento de los alumnos y de sus caracteristicas;

e Conocimiento de los contextos educativos, que abarcan desde el funcionamiento del grupo o de la clase,
la gestion y financiacion de los distritos escolares, hasta el caracter de las comunidades y culturas; y

e Conocimiento de los objetivos, las finalidades y los valores educativos, y de sus fundamentos filosdficos e
histdricos (SHULMAN, 2005, p. 10).
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ciéncia da educacao a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos”. Para além de considerar um saber
mais importante do que a outro, é no didlogo desse conjunto de saberes que
se compreende que é possivel qualificar as praticas educativas ou trabalho
pedagdgico.

Saberes docentes e a praticas pedagogicas

Desconsiderando os reducionismos entre ensinar e apreender,
afirma-se que o trabalho pedagdgico da escola e do professor é ensinar ou
assegurar que o aluno aprenda. O desafio do trabalho do professor é como
realiza-lo de forma que abranja a todos que est3o sob sua responsabilidade. E
valido destacar que ha desafios a escola, aos professores e ha os relativos aos
proprios estudantes quanto a construcao das aprendizagens.

Esta € uma questdo pertinente para a reflexdo de professores em
formacao e para os que ja atuam, a medida que visa a pensar e, quem sabe,
disso possa resultar uma qualificagao do trabalho pedagégico do ensinar e
aprender. Assim, compreende-se que o professor que deseja desempenhar uma
pratica educativa qualificada, que va além da estreita e unilateral transmissao
dos conteudos, requer que estabeleca relacdes dialdgicas de aprendizagem
com os estudantes, em que os saberes docentes sejam de algum modo mo-
bilizados. Assim, para Libaneo (2013, p. 29) “o valor da aprendizagem escolar
estd justamente na sua capacidade de introduzir os alunos nos significados da
cultura e da ciéncia por meio de mediagdes cognitivas e interacionais providas
pelo professor”, reiterando as exigéncias da formacao de professores. Se os
saberes docentes nao forem para auxiliar os alunos a aprender, que sentido
assumem na formagao?

Parece-nos pertinente, como pondera Ferreira (2018, p. 601), ressala-
tar que o trabalho pedagdgico se estende para além das exigéncias requeridas
pela escola e pela sala de aula. Para ela

[...] os professores levam para casa atividades: correcdes, plane-
jamentos, revisdes, estudos. Tais atividades, que deveriam ser
realizadas no local de trabalho, sao realizadas em casa, dado o
fato de que naquele local esses profissionais estdo envolvidos
com os estudantes, com os pais, com as rotinas, com as reuni-
Oes. Tudo isso caracteriza o trabalho pedagdgico que realizam.

Nesse sentido, nos saberes prescritos para o exercicio da docéncia,
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estao implicados trabalhos que extrapolam o universo da escola. Ou seja, estes
avancam a compreensao de Tardif (2013, p. 167) que enfatiza que “ensinar é
entrar numa sala de aula e colocar-se diante de um grupo de alunos, esfor-
¢cando-se para estabelecer relagdes e desencadear com eles um processo de
formacao mediado por uma grande variedade de interacdes”. Ressalta, sob esse
prisma, a importancia de o professor proporcionar a interacao e estabelecer
conexdes entre o conhecimento e o contexto social em que os alunos estao
inseridos. Assim, os saberes docentes alargam a possibilidade do professor ser
efetivo em sua tarefa de ensinar e aprender.

Evidencia-se, desse modo, a importancia de entender que a teoria
ndo estd descolada da pratica, mas intrinsecamente a ela ligada. Essa diz de
um modo de compreender o mundo, bem como, um olhar sobre a realidade
gue nos cerca. Os saberes plurais requeridos pela docéncia, formacao profis-
sional, disciplinar, curricular e da experiéncia, saberes que assumem estatuto
reflexivo/tedrico quando pensados intencionalmente e sdo fundamentais para
que a aprendizagem se signifique na vida dos estudantes. Pimenta (2009, p. 10)
acrescenta que “nao se pode mais educar, formar, ensinar apenas com o saber
(das dreas de conhecimento) e o sabe fazer (técnico/tecnoldgico)”. Mas que se
faz necessario compreender que “singularidade das situa¢des necessitam de
perspectivas filosdficas, historicas, socioldgicas, psicoldgicas etc. perspectivas
gue constituem o que se pode chamar de cultura profissional da acao, ou seja,
gue permita aclarar e dar sentido a acao”. Contudo, em um contexto educativo
cada vez mais alinhado com uma racionalidade instrumental, parece-nos que
esse alargamento necessario é cada vez mais estreito.

Diante da complexidade do cendrio educativo em nosso tempo, a
profissdao de professor requer compreender-se em continuo caminho de for-
macao. Os novos desafios existenciais, as novas exigéncias postas ao professor
pelos alunos, Ihe impde um conjunto de saberes, sempre em reconstrucao,
gue orientem a sua acao profissional, para que essa seja pensada de forma
contextualizada e que |he proporcione os aparatos para enfrentar as iniUmeras
situacGes/desafios que se apresentam na sala de aula. Mais do que pensar em
contextos idealizados de formacdo e de atuacdo, Tardif (2013, p. 49), reitera
que é 0 e no exercicio cotidiano que os desafios se manifestam. E em “situa-
¢Oes concretas que ndo sao passiveis de definicdes acabadas e que exigem
improvisacao e habilidade pessoal” que a capacidade do professor é posta em
movimento e interrogada.

Assim, é estreita a relacdo (amdlgama) nas praticas pedagdgicas
entre os saberes docentes e os desafios do contexto educacional. A formacao
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profissional ndo é reduzida, nessa acepc¢ao, a transmissao de conteudos disci-
plinares e ou curriculares. Tardif (2013, p. 41) sustenta que numa perspectiva
transmissiva “os professores poderiam ser comparados, a técnicos e executores
destinados a tarefa de transmissdao de saberes. Seu saber especifico estaria
relacionado com os procedimentos pedagdgicos de transmissao dos saberes
escolares”, contudo, seria uma concepc¢do bastante restrita de educacao ou
de formacdo humana.

Um possivel caminho para evitar o risco de instrumentalizar a pratica
docente é pensar a construcao dos saberes na perspectiva do inacabamento,
da constante (re) significacdo. Os saberes docentes, como os demais, sdo
temporais. Significa que se transformam no tempo e no contexto. Compreen-
dido isso, a sala de aula assume-se como um espaco formativo e reflexivo que
contribui para a construgao e reconstru¢dao do conhecimento docente e das
préprias praticas educativas de sala de aula. A este propdsito Facci (2004, p.
66) destaca que “é a partir da vida real, da condicdo de ser humano concreto,
que o professor pode refletir sobre sua pratica de modo articulado e reflexivo”.

Tal situagdo evidencia o quanto as praticas pedagdgicas® extrapolam
a dimensao instrumental do fazer do professor. Em tempos que a racionalidade
técnica se afirma fortemente na formacao de professores, apresenta-se impe-
rativo ver que a tarefa de formacao estende-se para além de ensinar técnicas
(teor assumido, muitas vezes, pela didatica e metodologias) a serem aplicadas,
bem como, a pratica pedagdgica ndo se reduz a aplicacdo de estratégias de
ensino, ainda que nao prescindam dessas.

Hoje, considerar os meios tecnoldgicos como um auxilio as aprendi-
zagens dos estudantes faz parte do fendmeno do préprio tempo. A profissao
muda, as exigéncias mudam, novos saberes sao demandados pelos professores
e a identidade se reconfigura. Isso requer abertura ao novo, o que pode gerar
angustia, mas também oportuniza a apropriacdao de novos conhecimentos.
Nesse sentido, os recursos e meios tecnolégicos sao importantes e podem con-
tribuir para a construcao da aprendizagem, mas parece-nos que os problemas
da educacdo se estendem para além deles.

Libaneo (2013, p. 12) quando discute as novas exigéncias postas a
escola pelos diferentes cenarios, salienta que cabe as universidades e a for-

¢ Acerca da distingdo entre praticas pedagdgicas e trabalho pedagdgico, distingdo que aqui ndo é objeto,
sugere a leitura de recente artigo publicado por Ferreira (2018). Para ela “o trabalho pedagdgico é todo o
movimento que contribui para que a produgdo do conhecimento aconteca. Inclui os aspectos relativos ao
espaco e ao tempo, aos sujeitos (e, por isso, aspectos sociais, politicos, culturais, econdmicos), aos conhe-
cimentos sobre Pedagogia (especialmente os relativos a como os sujeitos aprendem) e implica um projeto,
uma acdo coordenada que objetiva um fim” (FERREIRA, 2018, p. 604).
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macao de professores “ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade,
do conhecimento, do aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de
comunicagao”. Acrescenta que para além da dimensao instrumental, as novas
exigéncias requerem do professor “uma cultura geral mais ampliada, capaci-
dade de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional, saber usar
os meios de comunicacado e articular as aulas com as midias e multimidias”.

Considerar essas novas exigéncias estreita o didlogo do professor
com o contexto da escola. Ir além do livro didatico, revisitar ou buscar outras
fontes de acesso ao conhecimento deveria fazer parte da rotina do professor.
Neste sentido, percebe-se que o trabalho do professor o envolve por inteiro,
os elementos mais ‘objetivos’ da formacao - saberes docentes, mas também
aqueles de sua individualidade, de sua postura cognoscitiva, de sua postura
ética e politica. Nesse sentido, para Ferreira (2018, p. 605) o “trabalho pedagé-
gico exige preparagao, estudo, adentramento em uma ciéncia, entendimento
sistematizado da educacao, cabendo, portanto, aos professores, por suas ca-
racteristicas como profissionais”. Assim, uma concepgao coletiva de trabalho
ajuda o grupo a avangar, pois compartilhar angustias, experiéncias, utopias,
conhecimentos, isso se torna formacdo e o aprender a ensinar um ato cons-
trutivo, uma vez que provoca mudanca nos sujeitos envolvidos.

As unidades escolares que possibilitam espacos de debate entre os
professores proporcionam ambientes mais participativos e construtivos para
as praticas pedagdgicas. Este pode ser um caminho para produzir alternativas
gue beneficiam toda escola. Tardif (2013, p. 49-50) destaca que o “docente
raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras pessoas, a
comegar pelos alunos”. E ndo poderia ser muito diferente, educar é um ato
inter-humano. Reitera que “o ato educativo ocorre em interacao com outras
pessoas, num contexto onde o elemento humano é determinante e dominan-
te” e onde estdo “presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sao
possiveis de interpretacdo e decisao, interpretacao e decisdo que possuem,
geralmente, carater de urgéncia”.

E nesse movimento de intera¢do que os professores compartilham
experiéncias, partilham saberes, deveriamos uns aprender com os outros. E,
nesse sentido, o espago escolar se tornaria um espago formador e os saberes
da experiéncia ganhariam objetividade e reflexidade. Nessa perspectiva, uma
possibilidade de formacado sdo os grupos de estudos entre os professores de
diferentes dreas no ambiente escolar, pois, a coletividade permite compartilhar
conhecimentos, acertos e fracassos e, quem sabe construir alternativas para
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os desafios da escola. Entre os muitos desafios da docéncia estdo as situagdes
concretas que se apresentam na sala de aula e que dizem respeito as praticas
pedagdgicas do ensinar e do aprender.

A pratica educativa é construgao e coloca os professores na posi¢ao
de constantes aprendizes. E o contexto em que os saberes da formacdo se
confrontam com as experiéncias praticas do fazer pedagdgico. Como pondera
Tardif (2009, p. 29): “é nesse confronto e num processo coletivo de troca de
experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus saberes como
praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica”. A
experiéncia cotidiana e seus desafios possibilitam redimensionar os saberes
de acordo com a realidade de cada sala de aula.

Espera-se que os conhecimentos oriundos da formacdo que sejam
mobilizados no contexto das praticas pedagdgicas, sob pena de figurarem
como meros aderecos discursivos apresentados na formacao, mas que nao
fazem diferenca no cotidiano escolar. Espera-se, conforme Pimenta (2009,
p.18), que os professores

Mobilizem os conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica
necessarios a compreensao do ensino como realidade social, e
gue devolva neles a capacidade de investigar a prépria atividade
para, partir dela, construirem e transformarem os seus saberes-
-fazeres docentes, num processo continuo de construcdo de suas
identidades como professores.

A reflexdao tematizando a pratica, o confronto com as teorias ja exis-
tentes, possibilita aos professores significarem a tradicao, criar novas teorias,
gue os torne atores e autores da atividade profissional. Para Pimenta (2009,
p. 19) é no confronto/didlogo que as teorias e praticas sdo interrogadas e re-
construidas. Também é nesse movimento, enfatiza a autora, que o professor
“ator e autor confere a atividade docente do seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histdria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor”. E nesse confronto/encontro que se constitui
a identidade do professor.

Se a tarefa do professor é mediar a aprendizagem do aluno, os saberes
da docéncia estdo paraisso. Nesse sentido, é valido destacar que a expectativa
do processo de formacao inicial e mesmo o continuado é possibilitar ao futuro
docente e aos ja atuantes a realizacdao dessa passagem. Que os saberes da for-
macao se traduzam em praticas pedagodgicas e que os saberes da experiéncia
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interroguem os saberes da formacao.

A este respeito reitera Libaneo (2013, p. 45) que os conhecimen-
tos requeridos para a docéncia tém por finalidade “propiciar ao aluno uma
aprendizagem significativa” o que supde, por sua vez, por parte do professor
“conhecer e compreender motivacdes, interesses, necessidades de alunos
diferentes entre si, capacidade de comunicacao com o mundo do outro,
sensibilidade para situar relacdo docente no contexto fisico, social e cultural
do aluno”. Assim afirma-se, em Ultima instancia, que os saberes da docéncia,
os conhecimentos de professor ou outra denominacdo que se queira utilizar,
cumpram sua intencionalidade e assumam seu sentido e que assegurem a
efetividade dos processos de ensinar e de aprender, sua finalidade pedagégica,
constituindo sujeitos mais autbnomos e emancipados.

Consideragoes finais

Constituir-se professor na perspectiva da construcdo/reconstrucdo de
saberes docentes é compreender a profissao de professor como um movimento
dinamico. Reitera-se que o ato de ensinar pressupde a mobilizacdo de diversos
saberes que constituem a identidade do professor, de outro lhe conferem os
conhecimentos requeridos para as praticas pedagdgicas que possibilita aos
alunos produzirem uma aprendizagem com sentido.

E valido ressaltar que os professores ndo nascem sabendo, que n3o
se trata de uma missdo, mas de uma profissdo/oficio constituida por saberes
que vao constituindo a identidade docente. Na formacgao inicial, no cotidiano
da profissao ou continuada esses saberes sao interrogados e aprimorados, o
gue torna a identidade do professor trajetdria ou biografia a ser escrita pelo
proprio sujeito em dialogo com os outros.

Acentuamos que a constru¢dao dos conhecimentos e saberes da
profissao acontecem numa atitude relacional, isto é, no compartilhar de ex-
periéncias, no didlogo. Esta perspectiva é um possivel caminho para romper
com a visdo de que o professor é um transmissor dos conteudos disciplinares,
ou seja, que é o “portador” dos saberes e os alunos receptores dos mesmos.
Rompe com a visao unilateral de transmissao e recepcao de conhecimentos.

Neste sentido, reitera-se a importancia de a formacao inicial e conti-
nuada possibilitar aos professores densidade tedrica na construcao dos saberes
gue constituem a identidade docente e, espera-se, que sejam mobilizados
na pratica pedagdgica. Essa dinamica da mobilizagao dos saberes na pratica
pedagdgica ajuda o professor a compreender-se em constante construgao.
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Compreende-se que o trabalho pedagdgico, na ldgica do aprender e do ensi-
nar, nao acontece de forma definitiva e linear, mas € movimento, o que exige
do docente uma postura autdbnoma, critica e reflexiva para (re) construir e
mobilizar a pluralidade dos saberes docentes exigidos no cotidiano escolar.

Esta postura é fundamental, mas nao se constitui de forma esponta-
nea no ato do trabalho pedagdégico. Neste sentido, destaca-se a importancia
de ao longo do processo de formacao se possibilitar discussdes e o aprofun-
damento tedrico para ajudar o professor a desenvolver tal postura e se apro-
priar dos diferentes saberes envolvidos em sua docéncia. Apesar das criticas
dirigidas a Tardif, em vista da énfase nos saberes experienciais (epistemologia
da pratica), suas proposi¢des sao ricas para pensar a formacao de professores
e o trabalho educativo. Esta critica ndo invalida a pertinéncia de sua reflexao,
a medida que pensa a constru¢ao de uma pluralidade de saberes docentes
necessarios a pratica pedagdgica cotidiana dos professores.
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