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A APLICABILIDADE DAS NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO,
INCORPORADO AOS TRABALHOS DE CAMPO NOS ESTUDOS
GEOGRAFICOS.

Rodrigo Batista de Oliveira®

RESUMO

O presente estudo tem por finalidade elaborar uma analise criticas da utilizagdo dos
recursos tecnoldgicos associados e aplicados a educagdo no século XXI, que por sua
vez acaba por se tornar um paradigma educacional que engloba a criagdo, descoberta
e consciéncia das instituicGes e professores de maneira geral, sobre um ambiente de
aprendizagem rico em recursos, seja em ambiente escolar ou fora do mesmo, nesse
caso através das técnicas de trabalhos de campo, podendo ser utilizado amplamente
pelos professores de Geografia em todas as esferas do ensino, desde o fundamental
até ao ensino superior, com a perspectiva de associar teoria e pratica, contudo o
que se observa é que estes trabalhos, por vezes, sdo realizados de forma planejada
transformando em atividade ludicas sem fins cientifico, como passeios e excursdes,
saindo dos moldes de um bom trabalho de pesquisa, no qual os alunos possam ser
protagonista do conhecimento, processo de percepcao e analise dos fenémenos que os
cercam. Assim sendo podemos oportunizar ao educando alicergar seu conhecimento,
de acordo com sua realidade socioespacial e cultural.

Palavras-chave: Educacgdo, Tecnologias, Conhecimentos Geograficos, Trabalhos de
Campo.

THE USE OF NEW TECHNOLOGIES IN EDUCATION, INCORPORATED TO
FIELD WORKS IN GEOGRAPHICAL STUDIES.

ABSTRACT

The present study has prepared a critical analysis of the use of the associated
technological resources and applied to education in the 21st century, which in turn
ends up becoming an educational paradigm that encompasses the creation, discovery
and awareness of institutions and teachers in general, about a resource-rich learning
environment, whether in or outside the school environment, in this case through
fieldwork techniques, which can be used widely by teachers of geography in all spheres
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Parana (PUC-PR). Professor convidado do curso de Geografia da UNICESUMAR, Centro Universitdrio de
Maringa e Professor de Ensino Médio do Colégio SESI Maringa.
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of education, from elementary to higher education, with a perspective of associating
theory and practice, however what is observed is that these works are sometimes
carried out in a planned way, transforming them into recreational activities without
scientific purposes, such as tours and finishing, out of the mold of a good research work,
in which students can be the protagonists of knowledge, the process of perception and
analysis of the phenomena that surround them. Therefore, we can give the student the
opportunity to base his knowledge, according to his socio-spatial and cultural reality.
Keywords: Education, Technologies, Geographical Knowledge, Fieldwork.

INTRODUGAO

Perante da expansdo do desenvolvimento técnico-cientifico, que
se apresenta para a sociedade atual, se faz necessario o debate acerca dos
beneficios dos usos, mecanismos e ferramentas ligadas as novas tecnologias
e justapostas a construcdo do conhecimento no ambito educacional.

Se torna evidente que a educacdo brasileira, e especificamente a
disciplina de Geografia, se conecta a uma formacgao educacional, do professor
ou aluno, a um determinado momento histérico, em que as informagdes ndo
apresentavam as mesmas diversidades e influéncia sobre a sociedade, como
atualmente. O resultado dessa lide se reflete em sala de aula, na qual alunos
temporais acabam por expurgar professores que ndo se adequam aos principios
dessa sociedade informatizada.

Diante deste desafio, cabe ao professor moderno contemporizar-se,
adequando a essa nova realidade social, trazendo para sala de aula a velocidade
dainformacdo de maneira prazerosa, nunca perdendo o foco do objetivo prin-
cipal, o conhecimento pleno. Compete ao professor de Geografia e as demais
areas fazer reflexdes acerca dessa realidade: Qual seria a semelhanca existente
entre a educagdo e as novas tecnologias em sala de aula? Qual o papel das
novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem? Qual a fun¢do do
profissional da educa¢do antes e depois do desenvolvimento técnico-cienti-
fico? Como devo proceder, inserir meu aluno as realidades socioambientais
da atualidade?

Assim sendo, com objetivo de esclarecer as indagac¢des supracitadas,
desenvolveremos um levantamento bibliografico acerca da importancia do es-
tudo do meio por intermédio da analise sistémica da paisagem, a aplicabilidade
das tecnologias na educacdo e por fim, o papel do Professor de Geografia ou
ciéncias afins no trabalho de campo.
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O ESTUDO DO MEIO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Atualmente, nas escolas, o conhecimento geografico centraliza-se
basicamente na explanacdo do professor, sendo as aulas expositivas um dos
recursos mais utilizados junto com os livros didaticos. De tal modo, verifica-se
a urgéncia em pensar novas formas e praticas pedagdgicas para revalorizar o
espaco de experimentacgdo e contribuir na educagdo formal do aluno, que por
sua vez, é delimitado pelos muros das escolas. Espacgos esses, de vivéncia, se
caracterizam por uma dualidade, sendo a do mundo interno e externos das
unidades escolares, mantendo distante algo que poderiam ter maior pessoa-
lidade e proximidade.

Os modelos arquiteténicos dos ambientes escolares preferencialmen-
te sdo formados por cores claras, que, na pratica, se mostram com auséncia
de vida e de estimulos visuais, assim, a pobreza estética deixam os estudantes
confinados a sala de aula e a falta de perspectivas que os chamem atencdo. Por
esse prisma percebe-se que se faz necessdrio transpor as paredes das salas de
aulas das escolas que afastam do mundo exterior.

Pensando o espaco arquiteténico escolar como um “palco” onde se
desenvolvem a “peca” das relagdes pedagdgicas, em que se amplia ou limita-
-se suas possibilidades criativas, devemos levar em consideracdo a seriedade
de sair da hierarquia da sala de aula pragmatizada, que repetem os mesmos
comportamentos diuturnamente por alunos e professores. O estudo do meio
representa uma ruptura entre o aluno e o meio confinante, deste modo,
exercitando a percepgao por meio dos trabalhos de campo e excursdes peda-
gbgicas como ferramentas externas de aprendizagem. De acordo com Lopes
e Pontuschka (2010, p. 9),

o estudo do meio pode ser compreendido como um método de
ensino interdisciplinar que visa proporcionar para aluno e pro-
fessores contato direto com uma realidade, um meio qualquer,
rural ou urbano, que se decida estudar. Esta atividade pedagdgica
se concretiza pela imersdo orientada na complexidade de um
determinado espago geografico, do estabelecimento de um
didlogo inteligente com o mundo, com o intuito de verificar e
de produzir novos conhecimentos.

Assim, o estudo do meio é considerado metodologia ativa e interativa
por promover um trabalho interdisciplinar. Seu norteador no ensino é construir
uma mobilizagdo, a fim de agugar as percepgbes e sensagdes dos alunos no
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processo de aprendizagem para resultar na elaboragdo conceitual.

Ao avaliar que a elaboragdo conceitual se torna referéncia norteadora
para os profissionais de educagdo, a construcdo de conceitos ocorre a partir
dos conhecimentos ja pré-estabelecido dos alunos, direcionando para a pre-
paracdo do conceito cientifico, alcancando, assim, um arranjo didatico pratico.
O éxito do Estudo do Meio depende de um trabalho de planejamento flexivel,
mas, certamente rigoroso, que envolve a partir do que podemos depreender.
Lopes e Pontuschka (2010).

Do planejamento inicial para a execucao do estudo do meio é essencial
garantir aplicabilidade das etapas, iniciando pela prepara¢do, de suma impor-
tancia, pois mobiliza o aluno para vivéncia do conteudo, estes que podem ser
compostos por mapas, fotos e textos especificos. Ja a efetividade da atividade
incide na observacdo, descricdo e registros das informacg6es acima descrita. A
aula expositiva é essencial, pois dara sintese dos resultados e continuidade a
atividade pedagdgica.

De acordo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 177-178), os
objetivos do Estudo do Meio de maneira geral sdo:

1. consolidagdo de um método de ensino interdisciplinar denomi-
nado estudo do meio, no qual interagem a pesquisa e o ensino;
2 verificagdo de testemunhos de tempos e espagos diferentes:
transformagOes e permanéncias; c.levantamento dos sujeitos
sociais a ser contatados para as entrevistas; 3 observagdes a
serem feitas nos diferentes lugares arrolados para a producdo de
fontes e documentos: anotagoes escritas, desenhos, fotografias e
filmes; 4. compartilhamento dos diferentes olhares presentes no
trabalho de campo mediante as visGes diferenciadas dos sujeitos
sociais envolvidos no_projeto; 5. coleta de dados e informagdes
especificas do lugar, de seus frequentadores e das relagdes que
mantém com outros espacgos; 6. emersdo de conteudos curri-
culares disciplinares e interdisciplinares a ser contemplados na
programacgao; 7. produgdo de instrumentos de avaliagdo em um
trabalho participativo; 8. criagdo de recursos didaticos baseados
nos registros; 9. divulgagcdo dos processos e do resultado.

Seguir os nove procedimentos favorecem a conceitualizacdo, desen-
volve e aprimoram a observacao espacial do aluno, permitindo uma visao mais
aprofundada acerca dos elementos que compdem a paisagem, o Estudo do
Meio, procura demonstrar, que nao se trata de um momento menor na vida
escolar, deve ser parte integrante da grade curricular do aluno e, desempenhar
funcdo integradora do trabalho pedagdgicos.
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ANALISE SISTEMICA DA PAISAGEM

A percepcdo da paisagem no decorrer da histdria de cada espaco
geografico, compde uma forma de se entender as alteragdes espaciais e as
suas nuances para o desenvolvimento humano. Além disso, podem demonstrar
caracteristicas alusivas de cada tempo, uma vez que a paisagem é modificada
e alterada pelo homem, em seus respectivos contextos sociais. Este fato é
fundamental para compreender a evolugdo de cada espaco geografico e, por
consequéncia, as alteragbes nas dinamicas das paisagens.

Ndo obstante a paisagem é analisada e estudada por diversas areas
dos conhecimentos cientificos. Para a ciéncia social ou o economista, a pai-
sagem é o meio na qual o homem, como ser coletivo, a transforma segundo
diferentes critérios socioecondmicos. Para o naturalista, como os botanicos e
ecblogos, a paisagem, antes de qualquer coisa, é o conjunto de organismos,
cujos atributos se explicam de acordo a biota, ndo obstante, para o gedgrafo, a
paisagem tera como pressuposto uma analise integrada dos elementos como
os bidticos, abidticos e antrdpicos interagindo no mesmo espaco.

Deste modo, a paisagem ndo deve ser analisada unicamente como
uma porgao do espago composta de informacgGes estaticos. Para o gedgrafo
em especial a paisagem se apresenta em forma de mosaico, composto de
elementos concretos ou abstratos, visiveis ou invisiveis, onde se materializa as
relagGes instituidas entre o homem e o meio é a expressdao maxima do arranjo
de todos os elementos existentes no espago geografico.

A percepgdo da paisagem transcende o aspecto visual e apresenta-
-se numa escala temporoespacial. A sua compreensao ndo deve se restringir,
apenas, a descri¢cdo formal e subjetiva dos componentes que a pertence e,
muito menos, a relacdo de causa e efeito. Sua analise pode ser o “start” para
a racionalidade de um processo amplo e abrangente englobando a sociedade
e a natureza. Para Lima Maria (2006, p. 20).

a paisagem situa-se na “interface” da natureza e da sociedade
existindo exclusivamente, mediante o estabelecimento de uma
inter-relagdo/conexdo entre as duas esferas, ou seja, na medida
em que a natureza é percebida e elaborada pelo homem histo-
ricamente, constituido o reflexo dessa reagdo.

O conceito de paisagem, fora do pensamento academicista se apre-
senta como montanha, jardins, cidades, vegetacGes ou até mesmo uma foto-
grafia. Entretanto, a percep¢do da paisagem esta alocada na meméoria afetiva
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do ser humano, antecedendo a prépria formulagdo do conceito. A apreciagdo
destas memodrias pode ser localizada nas artes, nas diversas culturas, que re-
tratavam, primeiramente elementos particulares, como animais, um conjunto
de montanhas ou um rio. As pinturas rupestres sdo uma das referéncias para
esta percepg¢do dos componentes do ambiente.

A partir do século XIX, o conceito “paisagem” comeca a ser amplamen-
te utilizado na Geografia a partir dos aspectos metodoldgicos, diferenciando-se
a homogeneidade ou heterogeneidade dos elementos que a compunham, em
funcdo de sua forma e amplitude, como a paisagem descrita na vegetacdo,
paisagem agrdria, paisagem urbana, entre outras.

Sistematizados inicialmente por Sotchava (1963) de origem russo,
dizia ser a Paisagem uma dimensao do espaco terrestre onde os diversos com-
ponentes naturais se encontram em conexdes sistémicas uns com os outros,
interagindo com a esfera césmica e a sociedade humana. Contudo, antes do
século XX a inquietude era aclarar os acontecimentos naturais através das
teorias deterministas, possibilistas ou também os métodos regionais.

Assim evidencia-se que a sistematizacdo da ciéncia da paisagem tem
inicio na Russia no fim do século XIX, pds Segunda Guerra Mundial. O Russia
necessitava de informagGes de cunho ambiental sobre grande area_territorial,
o que foi realizado por meio de trabalhos interdisciplinares. Contudo, o mape-
amento dos elementos naturais ndo foi coeso, tornando o estudo incompleto.

Em meados do século XX, o geossistema tornou-se um pressuposto
tedrico na nova compreensao de analise da paisagem, coube assim a Sotchava,
gedgrafo diretor do Instituto de Geografia de Moscou, o mérito da elaboragao
desse novo modelo, foi quem determinou, de forma precisa, os conceitos de
modelos e de sistemas, dentro da ciéncia da paisagem.

Para Sotchava, o geossistema é considerado um fenémeno natural
que inclui todos os elementos da paisagem, territorial e dindmico, aplicado em
qualquer paisagem. Para Lima (2006), o geossistema é formado por elementos
abidticos, bidticos, organizados pelo homem. Entre esses elementos, encon-
tram-se as correspondentes zonas de transicdo denominadas “interfaces”.
Troppmais e Galina (2006, p. 81) afirmam que:

o Geossistema é um sistema natural, complexo e integrado onde
ha circulagdo de energia e matéria e onde ocorre exploragao
bioldgica, inclusive aquela praticada pelo homem. Pela agdo
antrépica poderdo ocorrer pequenas alteragdes no sistema,
afetando algumas de suas caracteristicas, porém estes serdo
perceptiveis apenas em microescala e nunca com tal intensidade
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que o Geossistema seja totalmente transformado, descaracteri-
zado ou condenada a desaparecer. Infelizmente ao criar o termo
“GEOSSISTEMA” Sotchava o deixou bastante vago e flexivel. Por
este motivo varios gedgrafos utilizaram e empregaram o termo
com conteudo, metodologia, escala e enfoque diferente.

O geossistema nasce como uma nova op¢ao para execuc¢do de
pesquisas cientificas na Geografia Fisica, para resolver o grave problema das
dualidades desta ciéncia, que levaram a um distanciamento do seu principal
objetivo: a relacdo natureza e sociedade. A compreensdo geossistémica de
Sotchava vem dar precisdo aos limites entre a Geografia Fisica e as outras
disciplinas da Geografia. Sotchava (1963).

O geossistema se estabeleceu como um novo paradigma na Geogra-
fia, nas ciéncias naturais e humanas, contudo, surge, na Franga, com Bertrand
(1968), uma sugestdao metodoldgica para a analise integrada da paisagem e
da Geografia fisica global. De acordo com Bertrand, nos estudos de paisagem
existem trés paradigmas que orientam: o paradigma descritivo e classificatério;
o paradigma genético e setorial e o paradigma sistémico.

O paradigma descritivo desenvolveu-se a partir do século XVlll e lan-
cou as bases das grandes ciéncias modernas. O paradigma setorial, para Ber-
trand (1968), desenvolveu-se a partir do evolucionismo darwiniano e domina
o conjunto da pesquisa naturalista. J& o paradigma sistémico foi amplamente
difundido durante a segunda metade do século XX, aplicado de uma maneira
diferente, com outra problematica, teorias e objetos proprios.

Os estudos de paisagem devem ser classificados de acordo com
uma escala. Para isso, a paisagem carece de categoria de classificacdo, sendo
composta por seis niveis zona, dominio, regido e Geossistema, Geofacies e
Geotopo. Bertrand (1968). Embora haja uma escala ldgica, ndo ha um sentido
fixo da dimensdo para cada unidade, deste modo, alterando conforme a escala
de tratamento do tempo-espaco.

Desta forma, a Geografia contemporanea requer a aplicabilidade com
maior frequéncia do conceito sistémico em sua dimensdo, devido a necessi-
dade de aprofundamento da interacdo natureza, sociedade e a importancia
da utilizagdo racional dos recursos naturais. Com a dimens3do proporcionada
pela analise integrada da paisagem, passou-se a uma mudanca qualitativa na
ciéncia geografica ao possibilitar a modelagem das variantes das estruturas
da paisagem.
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AS NOVAS TECNOLOGIAS E O ENSINO E APRENDIZADO.

O ensino-aprendizagem de maneira direta ou indireta é um pro-
cedimento que sempre esteve presente nos relacionamentos humanos. O
desenvolvimento saudavel dessa relagdo estd assentado no conhecimento e
uso adequado de recursos didatico-pedagdgicos por parte dos profissionais da
educacdo, pois a educagao é fendmeno complexo que emprega a mediacdo de
algum tipo de instrumento complementar como apoio as a¢es do professor
em sua relacdo direta com os alunos.

A sala de aula pode ser considerada como uma espécie de tecnologia
igualmente aplicamos ao quadro negro, giz, livro etc. Ja outros materiais, sdo
ferramentas classificadas como elementos tecnoldgicos que fazem o intermédio
entre o conhecimento e o aprendizado. Assim, Cysneiros, (1999, p. 16) diz que:

o fato de se treinar professores em cursos intensivos e de se
colocar equipamentos nas escolas ndo significa que as novas tec-
nologias serdo usadas para melhoria da qualidade do ensino. Em
escolas informatizadas, tanto publicas como particulares, tenho
observado formas de uso que chamo de inovagdo conservadora,
quando uma ferramenta cara é utilizada para realizar tarefas que
poderiam ser feitas, de modo satisfatdrio, por equipamentos
mais simples (atualmente, usos do computador para tarefas que
poderiam ser feitas por gravadores, retroprojetores, copiadoras,
livros, até mesmo lapis e papel). Sdo aplicagdes da tecnologia
que ndo exploram os recursos Unicos da ferramenta e ndo
mexem qualitativamente com a rotina da escola, do professor
ou do aluno, aparentando mudangas substantivas, quando na
realidade apenas mudam-se aparéncias.

Frente a essa realidade, ao extrapolar a forma “obsoleta” de orga-
nizagdo curricular, coloca-se essa nova dualidade entre a teoria e a pratica,
oferecendo aos professores condi¢des para o trabalho interdisciplinar, possibili-
tando a obteng¢do de uma capacidade técnica e politica que permite o docente
colocar-se criticamente dentro dos novos conceitos tecnoldgicos.

Cabe, ao docente, o papel de estar aberto ao processo das reais
competéncias da tecnologia, seus potenciais e limita¢gdes para que tenha
possibilidade de melhor utilizagao, para ser explorada a um determinado
conteludo programatico; de modo a colaborar para o avan¢o do processo
de ensino-aprendizagem em decorréncia de uma inovagao das suas praticas
pedagdgicas e da modificagdo do aluno como sujeito ativo na construgdo do
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conhecimento, inserindo-o, em decorréncia do dominio dessa nova linguagem,
na atualidade tecnoldgica.

Inimeros termos sdo utilizados com frequéncia para fazer alusdo ao
uso da tecnologia na educac¢do. A terminologia mais comum, Tecnologia na
Educagdo, se torna maleavel, pois admite fazer referéncias gerais, incluindo a
utilizacdo de quaisquer mecanismos tecnoldgicos aplicados a educacdo, como a
prépria linguagem codificada na fala, escrita, giz, quadro-negro e, atualmente,
a televisdo, computadores e a internet. De acordo com Junior (2010, p. 87),

as midias, nds nos referimos hoje, tanto a instituigdes, como
meios impressos, radiofnicos, televisivos, a géneros (jornais, re-
vistas etc.) ou a técnicas (fax, radio). Todavia, as definigdes, para
além de sua diversidade, insistem geralmente sobre a finalidade
das midias que implica uma comunicagdo [...] o equipamento
técnico que permite aos homens comunicar a expressao de seu
pensamento quaisquer que sejam a forma e a finalidade desta
expressao”. Enfim, as midias sdo importantes instrumentos de
controle e difusdo de conhecimentos. Pelo que vimos, pode-se
considera-las como fontes de controle de quaisquer veiculagdes
seja la qual for o meio.

Deste modo, ndo podemos negar que, hoje em dia, a terminologia
Tecnologia na Educacdo é utilizada, e quase nunca se emprega o giz e o quadro-
-negro ou até mesmo livros didaticos e revistas como curriculos programaticos.
Usualmente, sua expressao centraliza-se nos computadores, que se tornaram
essenciais do ponto de vista das tecnologias atualmente, em especial apods
surgimento da internet e as novas tecnologias da informacdo. Ainda, de acordo
com Junior (2010, p. 88),

num mundo globalizado, objetos como computadores, televisao,
telefax, celular e outros permitem conhecer novos horizontes,
conhecer culturas e linguas, mercados e regimes de governo;
permitem modificar signos e realidades que nos sdos apresenta-
dos [...] dessa forma, é imprescindivel que o sistema educacional
se envolva com essas tecnologias de forma a criar novas formas
de se ensinar.

Nos ultimos anos, em decorréncia da facilidade na aquisicdo de ele-
tronicos, na escola, de maneira geral, tem ocorrido iniUmeros problemas em
relacdo ao uso do telefone celular em sala. Segundo alguns educadores, os
aparelhos celulares ndo contribuem com o bom andamento da aula, pois os
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alunos fazem uso mais como mecanismo de acesso a redes sociais e ligages
do que como fonte de pesquisa. A indagacdo sobre essa problematica estd
no fato que a rede social e os aparatos oferecidos aos alunos se tornam mais
interessante que a sala de aula, assim, a aula deixa de ser atrativa. De acordo
com Silva (2012, p.11),

os fundamentos tedricos que embasam a pesquisa, proibir acaba
sendo a forma mais facil de lidar com o tema. Na verdade, em
pleno século XX, ainda ha educadores que sdo contrarios ao uso
do celular em sala de aula e tentam justificar o ndo uso, afinal
jamais houve quem os preparasse para tal uso, e isso faz com
que tenham uma visdo empobrecedora do problema. Assim, os
professores se sentem inuteis, evitam o confronto e deixam de
assumir novas ideologias frente aos desafios que se agigantam
a sua frente. Sdo eles que ndo querem se render ao novo, novas
praticas pedagdgicas, fazendo-os manterem uma visdo e postura
tradicional e em muitos casos autoritdria e proibitiva, sendo
deveras resistentes em implantar ao adequarem-se em reverter
o uso desta tecnologia em seu favor.

Todavia, nos é pertinente pensar que a reclamac¢do do nao uso das
tecnologias em sala de aula se faz coerente, contudo, quando bem pensadas
e utilizadas, podem auxiliar no ensino aprendizagem. O uso das tecnologias
hipermididticas, essa nova concepc¢ao, calcada nos modelos digitais, nos pos-
sibilita, uma maior producdo nas praticas de sala de aula. Assim, segundo Silva
(2012, p.12),

atualmente, ndo podemos mais adiar o encontro com as tec-
nologias; passiveis de aproveitamento didatico, uma vez que os
alunos voluntdrios e entusiasticamente imersos nestes recursos
ja falam outra lingua, pois desenvolveram competéncias expli-
citadas para conviver com elas”. Nesse sentido a utilizagdo do
celular na educagdo nao é mais uma opgdo, mas uma exigéncia
desta sociedade. E imprescindivel que o professor venca resis-
téncias, pois é um desafio, e va a busca do conhecimento para
que seja competente e atue afinado com as tecnologias, pois, 0
celular é aquilo que nds fizermos do uso dele, e aqui compreende
principalmente professores e alunos.

Justamente o uso adequado das novas tecnologias nos possibilita
criar, no aluno, um senso criativo mais rapido e adequado a sua realidade so-
ciocultural. Tornando-os mais ativos a frentes das novas formas metodoldgicas
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a serem aplicadas em sala de aula. Ao inserir o aluno nas praticas pedagodgicas
de forma ativa, podemos desenvolver o processo de aprendizado que os pro-
fessores utilizam na busca de direcionar a formacdo de futuros profissionais
nas areas afins. Moran (2015, p. 17) afirma que:

a maior parte do tempo - na educagdo presencial e a distan-
cia - ensinamos com materiais e comunicagdes escritos, orais
e audiovisuais, previamente selecionados ou elaborados. Sao
extremamente importantes, mas a melhor forma de aprender é
combinando equilibradamente atividades, desafios e informagado
contextualizada. Para aprender a dirigir um carro, nao basta ler
muito sobre esse tema; tem que experimentar, rodar com o ele
em diversas situagdes com supervisdo, para depois poder assu-
mir o comando do veiculo sem riscos. As metodologias precisam
acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que os
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que
os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas,
em que tenham que tomar decisGes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos,
eles precisam experimentar inUmeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa.

A utilizagdo das metodologias ativas pode agucar o senso critico e a
autonomia do aluno, abrindo os olhos para curiosidade, exercitando suas to-
madas de decisdes seja de ordem coletiva ou individual, oriundas das diversas
atividades efetivas da pratica do estudante.

Dentre as Metodologias Ativas, o fundamental é que o professor vi-
vencie o0 processo e repense a construgdo do conhecimento, onde ainteragdo e
mediacdo sdo processos essenciais para que alcance o objetivo principal parao
aluno - que é a aprendizagem. Porém, tal transformacdo pedagdgica ndo deve
ocorrer de forma invasiva e hostil nem para o professor, nem para o aluno,
evitando, assim, pular etapas, contudo, o educador tem como pressuposto
utilizar de novas formas para agucar a sede pela mudanga no aluno. Ainda de
acordo com Moran (2015, p. 18);

0s jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos cada
vez estdo mais presentes no cotidiano escolar. Para geragoes
acostumadas a jogar, a linguagem de desafios, recompensas,
de competicdo e cooperagdo é atraente e facil de perceber. Os
jogos colaborativos e individuais, de competigdo e colaboragdo,
de estratégia, com etapas e habilidades bem definidas se tornam
cada vez mais presentes nas diversas areas de conhecimento e
niveis de ensino.
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Tanto para o Professor como para o aluno, a opgdo por uma meto-
dologia ativa deve ser realizada de forma coerente e consciente, pensada e
preparada para ndo tirar do educador a gana do ensinar. Um construtivismo
para o ensino-aprendizagem incide em educar para o aluno ser e ter autonomia
nas suas escolhas, por meio de inova¢ées metodoldgicas, utilizada na pesqui-
sa, com a participacdo dos alunos, como um artificio de aprofundamento dos
seus conhecimentos.

Deste modo, podemos dizer que a utilizagcdo das tecnologias apli-
cadas a educacgdo, no século XXI, se tornam um paradigma educacional que
conglomera a criagdo, descoberta e consciéncia das instituicdes e professores
de maneira geral, sobre um ambiente de aprendizagem rico em recursos, que
permite ao educando o alicerce de seu conhecimento, de acordo com sua
realidade socioespacial.

O TRABALHO DE CAMPO E O PAPEL DO PROFESSOR

O trabalho de campo se desenvolve basicamente por duas vias: a
primeira é formada pelo aluno e a segunda pelo professor, contudo essa re-
lacdo ndo deve ser aplicada separadamente, visto que os dois, em conjunto,
sdo fundamentais para o bom desenvolvimento do trabalho.

Assim, o campo deve ser utilizado amplamente pelos professores de
Geografia em todas as esferas do ensino, desde o fundamental até ao ensino
superior, com a perspectiva de associar teoria e pratica, contudo o que se
observa é que estes trabalhos, por vezes, sdo realizados de forma planejada
transformando em atividade lidicas sem fins cientifico, como passeios e excur-
soes, saindo dos moldes de um bom trabalho de pesquisa, no qual os alunos
possam ser protagonista do conhecimento, processo de percepgao e andlise dos
fenémenos que os cercam. De acordo com Lopes e Pontuschka (2010, p. 31),

a pesquisa de campo é reveladora da vida, ou seja, por meio dela
pretende-se conhecer mais sistematicamente a maneira como
os homens e as mulheres de um determinado espago e tempo
organizam sua existéncia, compreender suas necessidades, seus
desejos, suas lutas com vitdrias e fracassos. Assim durante o
trabalho de campo, educadores e educandos deve submergir
no cotidiano do espaco a ser pesquisado, buscando estabelecer
um rico didlogo com espaco e, nas condigdes de pesquisadores,
com eles mesmos. E o momento de descobrir que o meio ou o
espaco, na inter-relagdo de processos naturais e sociais.

Para que ocorra o ensino-aprendizagem de maneira pratica, o trabalho
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de campo se consolida como uma ferramenta fundamental do ponto de vista
pedagdgico; tem como principal intuito permitir aos estudantes a vivenciar a
pratica das circunstancias que, muitas vezes, sdo trabalhadas apenas em sala.
Desta maneira, a pratica pedagdgica desenvolvida no campo possibilita um
amplo aproveitamento dos conteudos estudados.

Deste modo, o trabalho de campo é entendido como toda atividade
de investigacdo e exploracdo que aconteca fora do ambito escolar, € um tipo de
atividade muito bem recebida pelos alunos, pois oferece ao aluno a possibilida-
de de sair da rotina escolar tornando-se um instrumento didatico-pedagdgico
de suma importancia para Geografia. Ainda nessa premissa, o professor tem o
papel de estimular a curiosidade do aluno por meio da percepg¢ao tempo-espago
do mundo e seu papel como individuo dentro deste contexto. As ideias, teorias
e a propria realidade é enxergada por um angulo ndo visto anteriormente. De
acordo com Silva (2010, p. 2),

o plano de estudo formulado pelo professor cujo objetivo é a
interagdo do aluno com o conhecimento precisa ser acessivel e
ao mesmo tempo eficiente para por em prética a curiosidade e
dela poder saciar-se. Os alunos precisam conscientizar-se de que
a aula de campo deve ser feita em conjunto. Partindo de que o
individuo é Unico e que o seu olhar para o objeto representa um
diferencial que pode ser administrativamente trabalhado sobre
as reflexdes a serem epistemologicamente resolvidas.

O planejamento do professor no trabalho de campo faz toda a dife-
renca, pois por meio dele e o estudo em loco, possibilita o aluno conseguir
distinguir a teoria na pratica e, ainda, dentro do seu cotidiano. Por fim, o campo
deve ser delineado com antecedéncia pelo professor (Unico responsavel) para
ndo se tornar meramente um passeio turistico, ou apenas uma forma do aluno
sair da sala de aula - é preciso que dentro do campo todos assumam seu papel,
tanto o professor quanto o aluno.

RESULTADOS FINAIS

A busca do novo entendimento da realidade existente nas salas de
aula do século XXI e o papel do professor frente a esses novos desafios foi a
base da nossa inquietude no inicio deste trabalho. Uma vez que a sala de aula
deve ser considerada como uma espécie de tecnologia aplicamos, igualmente,
ao quadro negro, giz, livro etc. J4 outros materiais, sdo ferramentas classificadas

Rev. Fac. Educ. (Univ. do Estado de Mato Grosso), Vol. 36, Ano 20, N2 2, p. 123-137, jul/dez, 2021.

135



OLIVEIRA, R. B.

como elementos tecnoldgicos que fazem o intermédio entre o conhecimento
e o aprendizado, principalmente do novo aluno do século XXI.

Foi observado que, nas escolas, de maneira geral, o ensino da geo-
grafia, frequentemente se centraliza apenas na fala do professor em aulas ex-
positivas, os recursos mais utilizados sao os livros didaticos. Assim, verificou-se
a urgente necessidade em pensar novas formas e praticas pedagogicas para
revalorizar o espaco de vivéncia e colaborar na educacdo do aluno. Envoltos
pelos muros da escola, os espagos de convivéncia se caracterizam como uma
distincdo entre essa dualidade: o mundo externo extremamente interessante
e intrigante e o mundo interno obsoleto, triste, arriscando manter distante
algo que poderiam ter maior proximidade.

Na nova perspectiva de uma educacdo inovadora, a partir do século
XIX, o conceito “paisagem” comeca a ser amplamente utilizado na Geografia
a partir dos aspectos morfoldgicos, diferenciando-se a homogeneidade ou
heterogeneidade dos elementos que a compunham, em funcdo de sua forma
e amplitude, como a paisagem descrita na vegetacdo, paisagem agraria, pai-
sagem urbana, entre outras.

Todas essas caracteristicas paisagisticas a servico do professor
possibilitam o aluno ver o mundo externo com mais interesse. Deste modo,
o trabalho de campo deve ser utilizado, amplamente, pelos professores de
Geografia, nas esferas do ensino desde o fundamental até ao ensino superior,
com a perspectiva de associar teoria e pratica, abrindo novas possibilidades e
aplicabilidade para o aprendizado da ciéncia geografica.
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