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RESUMO: A pesquisa da qual se originou este artigo teve como objetivo principal
compreender o modo com que a formacdo do bacharel docente do curso de Ciéncias
Contéabeis (BDCC) de uma universidade publica do estado de Mato Grosso e as
atividades docentes desenvolvidas no curso contribuem para a pedagogia universitaria.
Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. Os
instrumentos de coleta de dados foram: questionario de caracterizagdo e entrevista
semiestruturada. Os sujeitos foram sete docentes efetivos, selecionados a partir de
critérios definidos. Os dados revelaram que os BDCC estdo em constante formagdo
nas areas especificas, buscando inovagdes e melhorias de suas praticas educativas.
Referente as atividades desenvolvidas, o ensino recebeu maior destaque, ficando
em segundo lugar a extensdo, por lhes proporcionar satisfacdo e considera-la uma
prestacdo de servicos a comunidade e, por ultimo, constatou-se que a atividade de
pesquisa é desenvolvida de maneira periférica pelos sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia universitaria. Docéncia na educagdo superior. Bacharel
docente.

THE UNIVERSITY PEDAGOGY OF THE BACHELOR TEACHER IN THE
COURSE OF ACCOUNTING SCIENCES

ABSTRACT: The research that gave origin to this article had the main objective of
understanding how the education of the bachelor teacher in the degree in Accounting
Sciences (BTAS) of a public university from the state of Mato Grosso and teaching
activities developed in the course contribute for the university pedagogy. It is
about a research of qualitative approach of the case study type. The instruments to
collect the data were the characterization questionnaire and the semi-structured
interview. The subjects comprised seven active teachers selected by defined criteria.
The data disclosed that BTASs are in constant training in specific fields in the search
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for innovation and aiming to improve their educational pedagogies. Regarding the
developed activities, teaching was given the greatest emphasis and in the second
position came the extension because it provides satisfaction and they consider that it
renders services to the community and lastly it has been found out that the research
activity is developed in a peripheral way by the subjects.

KEY WORDS: University Pedagogy. Teaching in High Education. Bachelor Teacher.

LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA DEL LICENCIADO DOCENTE EN LA
GRADUACION EN CIENCIAS CONTABLES

RESUMEN: La investigacion que dio origen a este articulo tuvo el objetivo principal
de comprender el modo como la formacién del licenciado docente en la carrera de
Ciencias Contables (LDCC) de una universidad publica del Estado de Mato Grosso y
las actividades de |la docencia desarrolladas en el curso contribuyen para la pedagogia
universitaria. Se trata de una investigacion de enfoque cualitativo del tipo estudio
de caso. Los instrumentos para recoleccién de los datos fueron el cuestionario de
caracterizacién y la entrevista semiestructurada. Los sujetos conformaron siete
docentes efectivos, elegidos desde criterios definidos. Los datos han revelado que los
LDCCs estan en constante capacitacion en areas especificas buscando innovaciones
y el perfeccionamiento de sus practicas educativas. Concerniente a las actividades
desarrolladas, la ensefianza recibié el mayor relieve, quedando la extension en el
segundo lugar porque les proporciona satisfaccion y la consideran una prestaciéon
de servicios a la comunidad y, por ultimo, se ha constatado que la actividad de
investigacion se desarrolla de modo periférico por los sujetos.

PALABRAS-CLAVE: Pedagogia Universitaria. Docencia en la Educacién Superior.
Licenciado Docente
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Introdugao

Apresentamos, neste artigo, os resultados de uma pesquisa sobre a
formacdo e as atividades na docéncia, desenvolvida por bacharéis docentes
em Ciéncias Contdbeis (BDCC) de uma universidade publica estadual de Mato
Grosso, em um dos seus campi. Nesta pesquisa tivemos o objetivo de compre-
ender o modo com que a formagao do bacharel docente do curso de Ciéncias
Contabeis e as atividades docentes desenvolvidas no curso contribuem para
a pedagogia universitaria.

Neste sentido, enfatizamos nosso objeto de pesquisa, a Pedagogia
Universitaria, que representa a juncdo de dois termos com grande peso no
ambito educacional, porém ganhando um sentido tnico (ARAUJO, 2008).
Destacamos que esta se distingue da pedagogia geral, pois o interesse esta
em compreender a aprendizagem na fase adulta das pessoas.

Assim, conceituamos Pedagogia Universitaria partir de alguns auto-
res Bitencourt (2014); Leite (2006); Cunha (2010) e Couto (2013), como um
campo de pesquisa e de pratica que se interessa pelo processo de formacado
pedagdgica e pelas atividades a serem desenvolvidas na docéncia universitdria.

Esta investigacdo advém de inquieta¢des relacionadas a formacao
necessaria para o docente universitario, voltando nosso olhar ao profissional
liberal que escolhe a docéncia na educagao superior como profissdo, buscando,
assim, entender quais atividades lhes sdo inerentes.

Ressaltamos que nosso olhar esta centrado na universidade, um dos
espacos em que a pedagogia universitdria, como campo de estudos e pratica,
tem sido consolidada, considerando todo o processo que a educagao superior
passou desde a década de 1990, com a expansdo e democratizagdo do acesso
desse nivel formativo.

Desse modo, estruturamos o artigo de modo a apresentar uma sintese
do referencial tedrico que embasou nossa pesquisa; a descrever o caminho
metodoldgico percorrido e apresentar os dados, a analise e interpretagdo como
forma de responder nossa problemadtica. E, por fim, nossas consideracoes,
em que deixamos clara a convic¢do de ser um tema que ndo se esgota nesta
investigacdo, e sim abre caminho para a construcdo da Pedagogia Universitaria
nao so6 nos cursos de bacharelados.
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Pedagogia Universitaria e o bacharel docente em ciéncias contabeis

Nossa construcdo tedrica foi delineada de forma a apresentar o ce-
nario especifico e foco de investigacdo, em que partimos da dimensao maior, a
Educacdo Superior, que engloba todas as discussdes e conceitos de relevancia
para o estudo, enfatizando a docéncia exercida pelos BDCCs.

Cabe enfatizar que o foco deste estudo foi uma universidade publica,
considerada um

[...] espaco de didlogo, de formagdo e de produgdo de conhe-
cimento, necessita rever suas agoes institucionais a fim de pro-
mover ensino qualificado, adequado aos novos publicos, pois os
grupos de hoje presentes no segmento universitario estdo cada
vez mais diversos e distintos dos anos anteriores (BITENCOURT,
2014, p.104).

Dessa maneira, faz-se imprescindivel adequagdes aos novos perfis de
estudantes e de um docente universitario atualizado e contextualizado com
este publico heterogéneo, devendo estar apto a desenvolver suas atividades,
englobando as novas exigéncias dadas a essa profissdo. Cabe salientar que a
universidade é confrontada diariamente em relagdo a sua capacidade de formar
profissionais, pois vivemos em uma sociedade em constante transformacao.

Assim, inserimos outra dimensdo importante para a reflexao, a pe-
dagogia universitdria, como um campo que vem se consolidando na busca
de melhorias e inovagdes da pratica da docéncia na educagao superior, “um
movimento dindmico preocupado com a formac¢do docente”, conforme pre-
ceitua Bitencourt (2014, p. 108), entendido como campo do conhecimento
polissémico, que envolve estudos sobre uma pedagogia voltada para a educagao
superior, em crescente expansao.

Para Cunha (2010), a Pedagogia Universitaria vem se expandindo
como objeto de reflexdes e de praticas no contexto da educacdo brasileira.
Essa autora ressalta que as politicas educacionais no pais foram direcionadas,
por meio de uma energia democratizadora, nos meados da década de 1980,
configurando um discurso voltado as politicas sociais e com a premissa da ne-
cessidade de a universidade manter a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, como forma de superar a pedagogia tradicional.

Nesse contexto, a Pedagogia Universitaria se distingue da pedagogia
geral quanto ao interesse em compreender a aprendizagem na fase adulta das
pessoas e em sua trajetéria de formacao profissional (SAVIANI, 2011), cha-
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mando a atengdo para o fato de que esse campo se preocupa com a formacgao
e o exercicio da docéncia na educacgdo superior, e como uma das maneiras
encontradas para ampliar discussdes relacionadas a inser¢ao de inovagées
didaticas e o uso de tecnologias para garantir melhorias a pratica docente de
nivel superior, sendo que a maioria dos estudos, desta drea, destaca a urgén-
cia de se formar pedagogicamente o professor (FRANCO; KRAHE, 2003; LEITE,
2006; SOARES; CUNHA, 2010; COUTO, 2013).

Desse modo, buscamos conceituar Pedagogia Universitaria dentre os
autores citados e grupos de estudos e pesquisas que discutem essa tematica,
na qual percebemos que a concebem como um campo de pesquisa e de pra-
tica que se interessa pelo processo de formacgao pedagdgica e pelas atividades
desenvolvidas na docéncia universitaria.

Nesse ambito, concordamos com Couto (2013, p. 49) quando afirma
gue a pedagogia

[...] dard fundamentagdo para que o professor universitario reflita
sobre o projeto da instituigdo na qual atua, o projeto do(s) cur-
so(s) em que leciona, a fungdo do processo ensino-aprendizagem
que desenvolve, o perfil dos alunos que recebe em suas aulas,
as formas de avaliagdo condizentes com a proposta institucional
e de curso, etc.

E, desse modo, podera trazer subsidios da ciéncia da educagdo para
fundamentar a agdo dos profissionais que lidam com a formacao de individuos
de maneira a prepara-los para a vida, como emancipagdo e em um processo
permanente. Couto (2013) reforca esse pensamento ao salientar que a Pe-
dagogia Universitaria pode auxiliar o docente universitario a estabelecer um
vinculo identitario com a profissdo docente pelo simples fato de o docente
assumir que, juntamente com o ensino, também assume ser pesquisador e/
ou extensionista e, ao mesmo tempo, um profissional de sua area (arquiteto,
economista, nutricionista, etc.). Isso ja é, essencialmente, ser um docente,
afirma a autora, enfatizando que sem construir uma identidade com a profissao
docente, torna-se dificil a busca de uma formacdo com viés pedagdgico por
parte desse profissional.

Volpato (2010) corrobora com essa concep¢ao ao destacar que a
constituicdo identitaria de uma profissado vai se estruturando durante o peri-
odo de formacgdo académica e profissional, e em se tratando dos profissionais
liberais que atuam como docentes universitarios, esse periodo é insuficiente
para uma reflexdo contextualizada sobre a nova profissdo que passam a exercer.
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O processo de construgdo identitdria deve ser continuo e permanente,
sendo extremamente importante para que o docente se reconhega como um
profissional da Educacdo e possa desenvolver a Pedagogia Universitaria de
forma responsavel e conhecendo seu campo de atuacdo, o que lhe permitird a
construcdo de conhecimentos e o direito a criticidade (ROVEDA; MIOLO, 2017).

Roveda e Miolo (2017, p. 72) conceituam a identidade profissional
docente como um “processo de construgdo, reconstrucao, transformacdo
de referenciais que dinamizam a profissdo de professor”, que consideramos
ser um movimento constante, sempre inconcluso, que se repete ao longo da
trajetdria de vida pessoal e profissional de cada docente. Isto porque, na con-
dicdo de seres humanos, os docentes estdao sempre revisando, trabalhando em
diferentes contextos e, em cada semestre, encontram perfis diferenciados de
estudantes que exigem desse docente capacidade adaptativa para estar sempre
se construindo e refletindo se deve ou ndo continuar com determinada pratica.

Nesse sentido, ao construir uma identidade docente, o profissional
liberal passa a entender a docéncia como uma atividade que tem um ser hu-
mano como seu objeto de trabalho, que se realiza em um processo em que o
docente também aprende ao ensinar (TARDIF, 2007).

Dialogando com os estudiosos, consideramos importante conceituar
docéncia como uma atividade realizada mediante interacdes humanas, entre
professores com alunos, e os outros sujeitos pedagdgicos, como os outros
docentes, técnicos administrativos, coordenadores (BITENCOURT; ZART, 2017).

Assim, entendemos imprescindivel estudar o bacharel docente,
considerando sua formacdo técnica, profissional e pessoal, pois, conforme
relata Volpato (2010), os docentes, devem ser vistos como seres humanos,
individualizados e socializados ao mesmo tempo, que estabelecem relagGes
ao desenvolver o trabalho docente, por meio de relages humanas que sdo
individuais e sociais.

Para o embasamento de nossa pesquisa contamos também com
resultados da pesquisa realizada por Vasconcelos (2009, p. 24) que define o
profissional liberal-professor como “aquele individuo que, tendo uma profissao,
e exercendo-a, decide acrescentar as suas atividades profissionais a docéncia
num determinado curso superior, em tempo parcial de dedica¢do”. No caso
investigado neste estudo, os BDCCs habilitam-se na profissdo de contador e,
portanto, sem formacao inicial para o exercicio profissional de docente.

Semelhante a outras carreiras liberais, o contador se tornou um pro-
fissional com fungdes ampliadas. Desde a criagdo do curso superior de Ciéncias
Contabeis, em 1951, a Contabilidade, como ciéncia presente no cotidiano
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social, vem se alterando, acompanhando as mudangas no cendrio mundial,
ajustando suas normas e as caracteristicas do profissional contabil (SOUZA,;
MENDONCA, 2016).

Segundo Laffin (2005), a Contabilidade é a area de conhecimento
gue lida com o patrimonio das pessoas, e o Contador necessita de um amplo
conhecimento do contexto social e concep¢do de mundo para trabalhar as
informacodes relevantes ao bom andamento das empresas. Em que reforcamos
o momento de globalizagdo as normas internacionais de contabilidade que
também refletiram no ensino e aprendizagem desse novo profissional contabil.

Goncgalves e Gasparin (2013) relatam que alguns desses bacharéis
docentes foram motivados para atuar na docéncia a partir de alguns aspectos,
entre os quais: o interesse pela area de ensino, o desejo de contribuir para com
a educacdo e, ainda, o recebimento de convites para atuarem como docentes.
Os resultados da pesquisa realizada pelos autores citados demonstram que
a maioria, baseia-se nos professores da graduacdo, na troca de materiais e
praticas entre colegas da mesma area.

Com isso, mesmo nao possuindo formacdo voltada para a tarefa de
ensinar, os autores supracitados, explicitam que o bacharel se constitui e se
faz docente no cotidiano da pratica, aprendendo a ensinar na vivéncia do ma-
gistério. Sendo clara a necessidade de uma formacgao permanente e continua
do professor de contabilidade, como destaca Nossa (1999, p. 7), enfatizando
gue este “deve ter conhecimentos técnicos da Contabilidade e de areas afins,
de metodologia de ensino, de cultura geral e aptidGes sociais”.

Dessa maneira, entendemos que os BDCCs precisam adquirir uma
formacdo polivalente baseada em amplos conhecimentos para o desenvolvi-
mento de sua autonomia e que aprendam a aprender. Para tanto, entendemos
gue a preocupacao de estar em constante atualizagdo nao deve partir somen-
te do docente, mas da universidade, possibilitando bases estruturais para o
desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensdo ao seu corpo
docente, contribuindo para que os docentes construam novos conhecimentos;
realizem novas pesquisas; participem de eventos, congressos, cursos, entre
outros meios de atualizacao, e também possam ter condicGes de realizar pro-
ducdes cientificas, enraizando um interesse de busca permanente de aprender
(VASCONCELOS, 2009).

As discussdes e conceitos destacados até aqui retratam nosso mo-
vimento de aproximag¢do com o campo de investigacao que envolveu desdo-
bramentos que contornam a educagdo superior: a pedagogia, como ciéncia
norteadora da educacado; a universidade, como /dcus da realizagdo da mesma;
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a docéncia universitaria, que configura o trabalho realizado por profissionais
liberais das mais diversas areas, na qual decidimos enfatizar os BDCCs.

A formacdo e as atividades na docéncia universitaria

Complementando o aprofundamento tedrico, buscamos entender
como esta configurada a formacao do docente universitario. Para tanto, nos
embasamos em alguns autores: Marcelo Garcia (1999), Imberndn (2002),
Bitencourt (2017), Freire (1996), entre outros, e a partir deles consideramos
formagdo um processo de constante e continua busca por conhecimentos, que
inicia-se muito antes da graduacao, pois cada individuo traz consigo experién-
cias vividas em espacos formais ou informais, que influenciam, de certo modo,
o seu processo formativo e profissional.

A formacgdo docente no contexto atual, para Imbernén (2002) e
Bitencourt (2017), deve ser capaz de preparar o docente de forma permanen-
te, concebendo-a como um processo continuo que perpassa toda trajetoria
profissional. Desse modo, assumimos o conceito de formagdo docente como
um processo multifacetado de construgao e de desenvolvimento que se man-
tém em movimento permanente de inconclusdo. Compreendemos que essa
formacao é realizada no exercicio diario e ao longo do tempo, podendo trazer
mudancas significativas no sentido de o docente perceber a necessidade de
estar sempre aprendendo ao ensinar e vice-versa.

No caso especifico do curso de bacharelado em ciéncias contdbeis,
que se destina a preparacdo do profissional contabil e ndo a carreira docente e,
partindo-se do pressuposto de que a maioria dos professores que se dedicam
ao ensino contabil tem sua formacdo inicial (graduagdo) nesse curso, conse-
guentemente ndo possuem formacgao académica ou profissional direcionada
ao exercicio do magistério superior. Assim, a primeira etapa de formacao aca-
démica para esse docente universitario, declara Andere (2007), sdo os cursos
de pds-graduacdo stricto sensu (mestrado/doutorado), considerada uma etapa
madura na carreira desse docente, em que se estabelece uma acentuada de-
dicacdo a pesquisa e um amplo dominio do campo ao qual o pesquisador se
dedica, habilitando-o a conduzir uma investigacdo original.

No entendimento de Nossa (1999, p. 65), nesses cursos de pds-gra-
duacdo “da-se muita énfase a pesquisa e ao estudo de determinados assuntos
especificos, ficando, por vezes, prejudicado o aprendizado pedagégico daqueles
gue seguem ou pretendem seguir a carreira docente”. Desse modo, a maioria
dos cursos ndo enfatizam discussdes voltadas ao ensino universitario, uma das
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atividades que constituem essa profissao.

Assim, enfatizamos a necessidade de uma formacdo que ultrapasse
a simples atualizacdo profissional e considere as trocas realizadas de maneira
informal, seja no convivio didrio com outros bacharéis docentes, nas observa-
¢Oes no meio académico e institucional, ou pela leitura e reflexdes sobre sua
prépria pratica pedagdgica (LAPINI, 2012), na qual o BDCC vai se formando
em sua trajetdria profissional. E isso ocorre por meio da vivéncia de diversos
processos formativos, como ser humano que estd em constante adaptagdo
no contexto que o cerca, ao longo de sua trajetdria pessoal e profissional, em
uma constante apropriacdo de saberes e fazeres préprios, pois, atuando na
docéncia, esse professor forma seus estudantes e também se forma, ou seja,
constitui-se docente (ISAIA, 2006).

Um dos maiores desafios na formacdo profissional ou pedagdgica é
o interesse do docente em refletir sobre a necessidade e a capacidade de “ul-
trapassar o paradigma conservador baseado na reproducdo do conhecimento,
na repeticdo e na memoriza¢ao”, como enfatiza Behrens (2011, p. 446), enrai-
zado, assim, na acdo docente. O ato de buscar inovagdo para uma a¢do mais
transformadora se faz urgente, pois essa formagdo deve perpassar o docente,
se entranhar em suas convic¢des de maneira que ele possa se convencer da
necessidade de alterar sua pratica. Caso contrario, ele retomara suas aulas com
a mesma abordagem que o acompanhou durante toda sua carreira docente
(BEHRENS, 2011).

Segundo os estudos de Behrens (2011), o bacharel docente é um dos
perfis que integram os profissionais que atuam nas universidades em tempo
integral ou atuam como profissionais liberais, associando um tempo parcial a
docéncia. Conforme a autora, a maioria deles estd no segundo perfil nas IES
privadas, e a autora arrisca-se a dizer que nas IES publicas isso também esta
acontecendo pelo fato de a profissdo contabil possibilitar maior remuneracgao.

Consideramos ser necessario que o BDCC, ao optar pela docéncia
universitdria, tenha consciéncia de que o papel desempenhado em sala de aula
é, essencialmente, o de docente e ndo de contador. Para que isso ocorra, Cunha
(1996) destaca ser necessaria a superacdo de crengas baseadas nas premissas
de que para ser docente basta ser um bom profissional em sua area, ou para
ensinar basta saber o conteudo.

Caminho metodolégico

Para alcancar o objetivo desta pesquisa optamos pela abordagem
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qualitativa, por proporcionar uma compreensdo aprofundada de um grupo
social e, conforme Bodgan e Biklen (1994), possibilitar a descricdo de dados
gue revelam o modo de pensar dos sujeitos investigados.

A pesquisa, do tipo Estudo de Caso, segundo Yin (2010), visa estudar
as caracteristicas de um grupo ou fendémeno, de forma particular, fazendo-se
necessaria a delimitacdo do caso, que Lidke e André (1986) destacam ser
uma unidade dentro de um sistema mais amplo, com contornos claros e suas
especificidades. As autoras enfatizam que esse tipo de pesquisa pode trazer
a interpretacdo de um contexto, as relagdes e percepc¢des das pessoas ligadas
a uma situacdo especifica, tornando-se complexo e profundo justamente por
buscar retratar a realidade em determinado contexto.

O caso estudado foi a Pedagogia Universitaria do BDCC de uma IES
publica estadual de Mato Grosso, em que definimos os sujeitos da pesquisa,
utilizando quatro critérios de sele¢do?, cujo universo possuia um total de 32
docentes universitarios (efetivos e contratados), conforme lotacionograma do
quadro docente do curso de Ciéncias Contabeis - semestre 2016/2. Ao inserir os
recortes definidos na pesquisa foram selecionados, sete* sujeitos, nomeados
respectivamente de BDCC1, BDCC2, BDCC4, BDCC5, BDCC6, BDCC7 e BDCCS.

O plano de pesquisa foi realizado em quatro momentos distintos:
pesquisa bibliografica, documental, de campo e a analise dos dados. Para a
coleta dos dados utilizamos um questiondrio de caracterizacdo (QC) on-line,
por meio da ferramenta do GoogleForms, complementado por uma entrevista
(FONSECA, 2002).

Para a analise dos dados utilizamos a técnica de analise de contetdo,
definida por Bardin (2006, p. 38) como “um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagoes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢dao
do conteudo das mensagens”, complementando-a com o software NVivoll,
gue gerou nuvens de termos que mais se repetem nas falas dos sujeitos.

Ressaltamos que as categorias de andlise emergiram conforme nossa
interpretacdo e criatividade, relacionando-as ao referencial tedrico construido
e as respostas obtidas nos dados coletados.

3 Critérios de selegdo: ser docente efetivo na carreira docente da educagdo Superior; ser graduado em ci-
éncias contabeis em qualquer IES; estar lotado na faculdade de Ciéncias Sociais e Aplicadas e ter ministrado
disciplinas no semestre letivo 2016/2 — em efetivo exercicio.

4 Selecionamos 8 BDDCs nomeados BDCC de 01 a 08, da qual excluiu-se o BDCC3, pois ndo retornou ao
primeiro instrumento de coleta de dados, o questionario.
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Resultados e discussoes

A anadlise dos dados, para esse recorte, foi realizada a partir das cate-
gorias tematicas: o perfil, a trajetoria de formacdo e as atividades na docéncia.

Perfil dos BDCCs da IES pesquisada

Inicialmente, buscamos conhecer quem eram os sujeitos da pesqui-
sa — caracterizacdo do perfil — levando em consideracdo a formacao inicial
e a académica, e o regime de trabalho, a partir dos dados coletados no QC e
na entrevista.

Assim, no grupo pesquisado, os dados revelaram o predominio do
género masculino, sendo seis homens e uma mulher, confirmando uma das
caracteristicas da profissdo contabil, evidenciada pela pesquisa de Laffin (2002).
Em relagdo a faixa etaria, seis BDCCs tém idade entre 30 e 45 anos, e um BDCC
tem 65 anos, revelando um grupo relativamente jovem, correlacionando com
pesquisa realizada por Slomski et al. (2008) e com o perfil tragado pelo Censo
da Educacdo Superior (BRASIL, 2016).

Em relacdo ao tempo de efetivagdo no cargo de professor da Educagao
Superior, cinco efetivaram-se em 2006, tendo como tempo de atuac¢do na do-
céncia universitaria, em sua maioria, entre 10 a 15 anos, considerando o tempo
trabalhado na condicdo de docente interino. Sob este aspecto, reafirmamos
gue a docéncia esta inserida em um movimento em que o docente aprende
ao ensinar, nas trocas de experiéncias e nas interagdes experimentadas ao
longo do exercicio profissional (BITENCOURT, 2014; TARDIF, 2007; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2008; VASCONCELOS, 2009).

Foi possivel verificar que o perfil dos BDCCs, sujeitos participantes
desta pesquisa, quanto a maior titulacdo, diferencia-se do tracado pelo Censo
da Educacado Superior de 2016, pois o grupo pesquisado possui seis mestres
e um especialista, e até aquele momento da pesquisa nenhum doutor. No
entanto, quanto ao enquadramento do regime de trabalho, o grupo apresen-
tou semelhancas, pois cinco BDCCs (1, 2, 5, 6 e 7) enquadram-se em Tempo
Integral — Dedicacdo Exclusiva (TIDE), conforme preceitua o artigo 14 da Lei
Complementar n2 320/2008, e somente os BDCCs 4 e 8 desenvolvem suas ati-
vidades em Tempo Parcial (TP), e sdo os Unicos que exercem, além da docéncia
universitaria, a profissdo de contador.
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Trajetorias de Formagao

Ao analisar as trajetdrias formativas dos BDCCs — formacgao aca-
démica (graduacdo e pds-graduacgado) e profissional (docentes universitarios)
— refletimos sobre as significagcdes constituidas pelos sujeitos no seu desen-
volvimento profissional.

Ribeiro (2018) constatou que em relagao a formagdo académica na
graduacdo, dos sete sujeitos investigados, quatro® graduaram-se no curso de
Ciéncias Contabeis da mesma IES pesquisada, onde, na época, eram docentes.
Quando questionamos sobre o porqué da escolha do curso de graduacdo em
Ciéncias Contdbeis, constatamos uma diversidade de fatores que pode té-los
influenciado

Figura 1 - Nuvem de Palavras — Respostas Q1 — Escolha do Curso
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Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Como observamos na nuvem de palavras gerada a partir das falas
dos sujeitos, o termo de maior expressao é técnico em contabilidade, em
que relacionamos a escolha ter sido associada a sequéncia/continuidade do
curso de nivel técnico, pois os BDCCs 4, 6 e 7 realizaram este curso. Os demais

5 Os BDCCs egressos do curso de Ciéncias Contdbeis da IES pesquisada sdo: BDCC 1, BDCC 2, BDCCS e BDCC6.
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sujeitos, relacionam sua escolha a afinidade e ao desejo de trabalhar em escri-
torios, caracteristica intrinseca a profissdo contabil, e por ja estarem atuando
nesses locais. Desse modo, inferimos que a formacdo técnica, as experiéncias
em atividades profissionais no ramo contabil foram elementos que os BDCCs
consideraram para a escolha de sua formacao inicial (FERREIRA, 2015; BITEN-
COURT, 2017).

Um dos sujeitos participantes da pesquisa, o BDCC 6, em sua fala
demonstrou o desejo de tornar-se docente muito antes de sua escolha pelo
curso, pois ja era professor no Ensino Médio, quando, segundo Bitencourt
(2017), as experiéncias pré-profissionais podem té-lo influenciado profissio-
nalmente, levando-o a perceber a possibilidade de atuar na universidade apés
a graduacdo em ciéncias contdbeis.

Em relagdo a formacdo académica na pds-graduacgao, todos os sujeitos
da pesquisa cursaram especializacdo, e seis deles, mestrado, predominando
0s cursos nas areas especificas e afins da contabilidade. Esse achado se alinha
aos resultados encontrados por Ferreira (2015), Lapini (2012), Andere e Araljo
(2008) de que isso se deve ao fato de os docentes enxergarem, nesses cursos,
a possibilidade de aprofundar conhecimentos especificos da area contabil que
trariam contribuicBes relacionadas a pratica docente e na didatica apreendida.

Apresentamos as respostas dadas por alguns sujeitos na entrevista
referente a questdo 23, sobre escolha de pds-graduacdes nas linhas especifica
da area contabil:

[...] é mais para fortalecer essa [...] relagdo com a pesquisa na
drea contabil, e, consequentemente, também fortalecer a parte
pedagdgica e metodoldgica também nas Ciéncias Contdbeis.
(BDCC 1)

[...] escolhi pela drea que eu [...] trabalhava em sala de aula, [...]
que contribuiu muito [...]. Eu aprendi muito mais coisas. (BDCC 2)
Surgiu por questdo profissional mesmo, e como as disciplinas que
eu ministrava estavam relacionadas também. (BDCC 4)

Primeiro pela qualificagdo como professor [...] para entender
melhor a situag¢do do aluno, o processo de aprendizagem, [...]
naquele momento eu ndo era apenas contador, eu era professor,
[...] precisava me aperfeicoar como professor. (BDCC 7)

Assim, podemos considerar que os dados coletados alinham-se aos
estudos de Ferreira (2015) e Lapini (2012), quando afirmam que a opgdo por
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cursos na area contabil e afins refere-se a busca por aprofundamento dos
conhecimentos especificos de contabilidade, e também uma forma de iniciar
a producdo de pesquisas nessa area. Diante dos excertos transcritos acima,
inferimos que houve contribuicGes para a pratica desses docentes, mesmo
sendo programas de pds-graduacao nas areas especificas, o que consideramos
uma forma de potencializar a docéncia desenvolvida por eles, contribuindo,
portanto, para a Pedagogia Universitaria atualizada e contextualizada no curso
pesquisado.

Os BDCCs também enfatizam a necessidade de estar em constante
formacao, principalmente pela profissdo contdbil se inserir em um contexto
que se altera do dia para a noite, percebendo a conscientiza¢do da necessidade
de formacdo continua, como evidencia o relato do BDCC 7,

[...] eu senti que faltava [...] a formagdo, que é aquela quando
vocé faz um curso de pedagogia, letras, histdria ou geografia,
estes te formam para ser professor. O curso de bacharel em
Ciéncias Contdbeis ndo te forma para ser professor, te forma
para ser contador. [...] Entdo eu fui fazer [...] Psicopedagogia,
que [...] me ajudou [...] como professor [...] foi essencial para
minha carreira. (BDCC 7)

Nesse trecho, fica evidente a conscientizagdo de estar buscando
formacgdo para suprir deficiéncias encontradas ao escolher a profissdo de
docente. Essa percepc¢do, conforme Volpato (2010) relata, € um movimento
necessario no exercicio da profissdo docente, bem como seria no exercicio
da atividade contabil, pois é imprescindivel o aperfeicoamento continuo em
todas as profissdes.

Ainda sob esse aspecto, o BDCC 5, revela que na especializacdo em
contabilidade publica, participou de uma disciplina de didatica do ensino supe-
rior que contribuiu para melhorar sua pratica, pois “[...] nela havia seminarios
que a gente tinha que apresentar uma aula”. E o BDCC 6, que cursou mestrado
em Ciéncias Sociais, afirma que havia uma disciplina que “vocé preparava uma
aula”. Portanto, mesmo sendo uma pds-graduagdo na area especifica, havia
uma disciplina de cunho pedagdgico, porém, Pimenta e Anastasiou (2008),
Coimbra e Felicio (2015) ressaltam nao ser suficiente para o preparo do do-
cente da Educagdo Superior. No entanto, os dados encontrados nesta pesquisa
demonstram que tais experiéncias nessas disciplinas geraram, sim, elementos
que contribuiram e prepararam os BDCCs para a profissdo docente.

Destacamos que, mesmo havendo pouca oferta de cursos de mes-
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trado em Contabilidade no Brasil, se comparada as outras areas, ha poucos
docentes universitarios, no bacharelado em Ciéncias Contabeis, que procuram
cursos de mestrado em outras areas (ANDERE; ARAUJO, 2008; LAPINI, 2012), o
que nos faz refletir sobre a importancia de os BDCCs buscarem uma formacao
que os auxilie na docéncia.

Assim, entendemos que a formacgao pds-graduada nas areas especifi-
cas vem promovendo uma preparacao para que os BDCCs adquiram habilidades
e competéncias, as quais contribuem para a seguranca de sua pratica docente
em sala de aula (FERREIRA, 2015).

Na sequéncia, questionamos sobre em que a formacgdo na pds-gradu-
acdo os auxiliou, e destacamos a fala do BDCC 5: “/...] vocé acaba copiando os
modelos de avaliagdo. [...] a forma que o professor atua, [...] passa a observar
[...] a diddtica que funciona e a que ndo funciona. [...] entdo acho que acaba
contribuindo, nesse sentido, [...] vocé vai aprendendo na observagdo”. Assim,
fica claro que os BDCCs consideram que a pds-graduacdo potencializa a forma
de os bacharéis atuarem na docéncia. Entendemos que os nossos sujeitos
acabam refletindo sobre sua pratica, através dos exemplos vivenciados como
alunos na pds-graduacdo, relatando que estas contribuem para sua pratica,
corroborando o que enfatizam Pimenta e Anastasiou (2008), N6voa (2011),
Andere (2007), entre outros, e o que afirma Cunha (2006): a docéncia esta
permeada pelas representacgdes sociais e significacdes construidas pelos do-
centes em suas experiéncias formativas, porém este ndo é o Unico cenario que
esta formacdo ocorra, sendo importante a adoc¢do de estratégias direcionadas
para a formacdo dos bacharéis docentes.

Atividades na docéncia
Ao buscarmos entender o que dizem os BDCCs sobre suas ativida-
des na docéncia e as possiveis contribuicGes para a pedagogia universitaria,

apresentamos o Quadro 1:

Quadro 01 - Atividades na Docéncia Universitaria dos BDCCs

SUJEITOS DA PESQUISA
ATIVIDADES
BDCC1 | BDCC2 | BDCC4 | BDCC5 | BDCC6 | BDCC7 | BDCC8
REGIME DE
TRABALHO TIDE TIDE TIDE 30 h/a TIDE TIDE 30 h/a
ENSINO SIM SIM SIM SIM SIM SIM SIM
PESQUISA -- SIM -- -- SIM - SIM
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EXTENSAO SIM SIM SIM - SIM - SIM

GESTAO SIM - SIM - - - -
Fonte: Elaboracao Propria, 2017, conforme dados coletados nas fichas funcionais dos sujeitos
pesquisados.

Assim, quanto as atividades inerentes ao ensino, todos os BDCCs
pesquisados a realizam, compreendendo uma carga horaria total de 20 horas
semanais, descrita Anexo | da Resolugdo n2 007/2016 do Conselho de Ensino
e Pequisa e Extensdo (CONEPE) (UNEMAT, 2016). Na sequéncia, buscamos en-
tender as demais atividades realizadas pelos BDCCs, em que encontram alguns
entraves quanto a definicdo detalhada da carga horaria destinada as atividades
de pesquisa e extensao, e mesmo que essa Universidade tenha regulamentado
tais atividades por meio desta resolucdo, ndo deixa clara a distribuicdo entre
as atividades no regime de trabalho TIDE como estabelece no regime TP.

Para que pudéssemos confrontar os dados coletados no QC e na en-
trevista analisamos as fichas funcionais dos BDCCs no que se refere a realizagdo
das atividades de pesquisa e extensdo. Assim, entre os sujeitos da pesquisa,
trés BDCCs (2, 6 e 8) desenvolvem atividades de pesquisa, e cinco BDCCs (1,2,
4, 6 e 8) desenvolvem extensao, enquanto o BDCCs (5 e 7) exerceram somente
atividade de ensino, conforme quadro 01.

Nesse aspecto, percebemos algumas inconsisténcias nas respostas
dos BDCCs quando questionados sobre o desenvolvimento das atividades de
pesquisa e/ou extensdo no semestre 2016/2. Alguns deles ndo souberam di-
zer em quais projetos de extensao ou de pesquisa estavam inseridos, seja na
qualidade de coordenadores, membros ou colaboradores, portanto, conside-
ramos que eles ndo as distinguem, corroborando os resultados da pesquisa de
Ferreira (2015), que destaca que os docentes da drea contdbil ndo sabem rela-
cionar tais atividades, e alguns consideram a pesquisa apenas um espaco para
realizar leituras e estudos sistematicos ou para manter o regime de trabalho.
Além disso, o mesmo autor, constata que a pesquisa no campo da educagao
contdbil é periférica, e esses cursos ainda se submetem ao esteredtipo social
enraizado ao longo dos tempos sobre a profissdo ser eminentemente técnica.

Cabe ressaltar que a atividade de extensdo é mais desenvolvida pelo
grupo pesquisado, e deduzimos que esta lhes parece mais prazerosa e lhes
desperta maior engajamento por considerd-la uma forma de prestacdo de
servigos a comunidade em geral, dado registrado no excerto da fala do BDCC 6:
“[...] eu gosto muito [...] acho que ela te possibilita este contato com o externo,
com o povo [...] eu acho que a gente tem que dar uma resposta, um retorno”.
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Nesse sentido, diz Ferreira (2015), essa situagdo ocorre porque os cursos de
contabilidade incorporam uma cultura dentro da visdo pragmatica/utilitarista.

Em relacdo a gestdao administrativa, dois BDCCs (1 e 4) estavam de-
senvolvendo essa atividade, e, ao ser questionado, o BDCC 1 disse: “ela me
obriga a tomar decisées [...] a analisar situagdes contdbeis que, muitas vezes,
me apoio a vivéncia técnica da prdtica apoiado pela teoria”. Dessa forma, ao
analisar a fala do BDCC 1 perecebe-se que este a considera uma estratégia para
aprimorar e/ou incrementar sua aula, pois concilia as experiéncias vivenciadas
na pratica da fungdo de gestor, em que correlacionamos com o que diz Ferreira
(2015) ao enfatizar que tais fungdes acabam favorecendo e enriquecendo as
aulas, devido a situacOes cotidianas experenciadas pelos sujeitos.

Podemos considerar que a UNEMAT deveria instituir uma forma de
controle e planejamento das atividades inerentes a docéncia universitaria,
definindo claramente como estas devem ser cumpridas e acompanhadas para
gue realmente exista a indissociabilidade entre elas, sendo urgente a insercao
de politicas internas que atendam essa fragilidade encontrada em nosso estudo.

Consideragoes

O desenvolvimento desta investigagdo nos proporcionou a compreen-
sdo do modo com que a formacdo e as atividades na docéncia sdo desenvol-
vidas pelos BDCCs da instituicdo pesquisada ao constatarmos que elas tém
contribuido para a construcao da Pedagogia Universitdria no referido curso
de graduacao.

De modo geral, os sujeitos revelam que a pds-graduagao stricto sensu
da qual participaram, trouxeram contribuicGes essenciais para sua aprendiza-
gem no campo da educagdo, em um movimento permanente e continuo de
reflexdo sobre seus modos de ensinar e aprender, considerando-o um processo
essencial para a construcdo da Pedagogia Universitaria no bacharelado. Des-
tacam também que, mesmo as atividades na docéncia sendo realizadas nas
areas especificas da contabilidade, trazem para os BDCCs elementos formativos
gue os ajudam a repensar sua pratica docente, na percep¢ao da necessidade
de manter uma atitude critica e dialdgica perante seus estudantes e demais
atores do cenario universitario.

Em relacdo as atividades inerentes a docéncia na universidade, cons-
tatamos que todos os BDCCs realizaram a atividade de ensino, pela sua obriga-
toriedade. Em relacdo as demais atividades, constatamos que os BDCCs ndo as
desenvolvem como forma de producdo de conhecimento, por considerarem
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a pesquisa apenas um espaco para realizar leituras e estudos sistematicos ou
para manter o regime de trabalho. E ainda, percebemos na anadlise da Reso-
lugdo n2 007/2016 CONEPE, ndo apresenta uma definicdo detalhada da carga
horaria destinadas as atividades, ocasioando um melhor acompanhamento
ou controle de tais atividades.

Enfim, os dados coletados sinalizam a existéncia da Pedagogia Uni-
versitaria dos BDCCs, os quais, desde o inicio da investigacdo, mostraram-se
abertos para o didlogo e o aprendizado do que apresentamos como proposta
de estudo, em que trazemos como proposta para a inser¢ao de um programa
de Pedagogia Universitaria como um espago formativo, construido de forma
coletiva e dialogicamente, a ser realizado de forma permanente. Temos, des-
se modo, o intuito de que o docente conheca a universidade, seus objetivos,
estrutura, metas a serem alcangadas, como forma de receber os novos do-
centes que ingressam na IES, mas também acompanhar e incentivar os que ja
estdo atuando nela. E, além disso, discutir e melhorar a regulamentacado das
atividades de pesquisa e extensdo, essenciais para a existéncia e sustentagdo
da universidade.

Encerramos nossa pesquisa com a satisfacdo de ter contribuido para a
insercdo do campo da Pedagogia Universitdria junto ao curso de Ciéncias Con-
tabeis, com a esperanca de que esta possa se espalhar para os demais cursos,
e, no futuro, seja transformada em politica interna da instituicdo pesquisada.
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