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RESUMO: Este artigo discute a temdtica da inclusdo educacional de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista - TEA, ponderando sobre as possibilidades e desafios dessa inclusdo, em geral, e na Educacado
Profissional e Tecnoldgica, em particular. O estudo foi desenvolvido em abordagem qualitativa, com base
no método da pesquisa bibliografico-documental. A aquisicdao dos dados ocorreu de forma virtual, mediante
acesso a base de dados do Catdlogo de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Concluiu-se que ainclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista demanda adaptacdes
didaticas e pedagdgicas e o compromisso social de todos os envolvidos no processo educativo, em especial
dos profissionais da educacdo, familia, sociedade e formuladores de politicas publicas. Essa inclusdo é efetiva
quando o estudante com TEA obtém avancos (ainda que modestos e parciais) nos processos de aprendizagem,
socializacdo, autocuidado e compreensado das dimensdes da cidadania. Identificou-se, ainda, a necessidade
de ampliacdo dos estudos sobre a tematica, em especial no que se refere ao campo da Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, pois o avanco dos estudos na drea podera contribuir para o aperfeicoamento dos processos
de inclusdo desses estudantes nessa modalidade educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Ensino, Inclusdo, TEA.

ABSTRACT: This article discusses educational inclusion of students with Autism Spectrum Disorder - ASD,
pondering the possibilities and challenges of this inclusion, in general, and in professional and Technological
Education, in particular. The study was developed in a qualitative approach, based on the bibliographic-
documentary research method. Data acquisition occurred virtually, through access to the database of the
Catalogue of Dissertations and Theses of the Coordination of Higher Education Personnel (CAPES). It was
concluded that the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder demands didactic and pedagogical
adaptations and the social commitment of all those involved in the educational process, especially education
professionals, family, society and public policy formulators. This inclusion is effective when students with
ASD obtain advances (although modest and partial) in the processes of learning, socialization, self-care and
understanding of the dimensions of citizenship. It was also identified the need to expand studies on the subject,
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especially with regard to the field of Professional and Technological Education, because the advancement
of studies in the area may contribute to the improvement of the processes of inclusion of these students in
this educational modality.

KEYWORDS: Education, Teaching, Inclusion, ASD.
Introdugao

Com o advento do paradigma da Educacado Inclusiva, na segunda metade do século XX, o
acesso de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) as instituicdes regulares de ensino vem
sendo ampliado de maneira significativa (VASCONCELLOS, RAMHE; GONCALVES, 2020).

No Brasil, dados, do Censo Escolar de 2021 (INEP, 2021), informam que o percentual de
estudantes com Deficiéncia, TEA e Altas habilidades matriculados em classes comuns tem aumen-
tado gradualmente na maioria das etapas de ensino. Na faixa etaria de 4 a 17 anos, o percentual de
alunos incluidos no ano de 2017 era de 90,8% e, em 2021, esse percentual passou para 93,5% (INEP,
2021). De igual modo, no referido quinquénio, a inclusao de estudantes com Deficiéncia, TEA e Altas
habilidades na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) ganhou destaque: nos cursos profissionali-
zantes subsequentes ao ensino médio e nos concomitantes ao ensino médio, 99,5% dos estudantes
com esse perfil estdo inclusos em classes regulares.

Embora esses avangos sejam relevantes e indiquem progresso no que diz respeito a positi-
vacao do direito a educacdo, franquear o acesso, embora seja condi¢do necessaria, nao é suficiente
para ainclusdo e o éxito educacional desses estudantes, visto que as diferengas que Ihes constituem
requerem, muitas vezes, adaptacOes didaticas e pedagdgicas especificas e Atendimento Educacional
Especializado (AEE)', complementar ou suplementar ao atendimento que é ofertado nas classes
regulares, onde tém a oportunidade de conviver e aprender com a diversidade (WEIZENMANN;
PEZZI; ZANON, 2020).

Desse modo, ao passo em que se entende que a inclusdo desses estudantes em classes re-
gulares é positiva para todos, uma vez que favorece o convivio social, a compreensao e valorizagao
da diversidade humana e a aprendizagem conjunta, pondera-se que essa ampliacdo do niumero de
matriculas nas classes regulares, aliada a reducdo das salas e servigcos de AEE precisa ser vista com
cuidado, pois pode representar um prejuizo para os estudantes com maior comprometimento, que
nao tém as suas necessidades educacionais plenamente atendidas nas classes regulares e precisam
do AEE como recurso adicional para a sua formac¢dao. Em muitos casos, a oferta de AEE é condi¢do
para o éxito escolar dos estudantes com necessidades educacionais especificas que estdo matricu-
ladas nas classes regulares.

Em face do exposto, este artigo tem como objetivos colaborar para a reflexdo acerca dos
desafios da inclusao escolar de estudantes com TEA na Educagdo Profissional e Tecnoldgica e para
a reducdo do vazio bibliografico sobre o tema no que diz respeito a essa modalidade educacional.
O método que deu sustentacdo a investigacao foi o bibliografico-documental. Antes de esbocarmos
as reflexdes especificas do campo educacional, contudo, apresentaremos breves informacdes sobre
a categoria nosografica implicada neste estudo, a saber, o autismo.

O autismo “é um disturbio do desenvolvimento neuropsicoldgico que se manifesta através
de dificuldades marcantes e persistentes na interagdo social, na comunicacdo e no repertério de
interesses e de atividades” (SURIAN, 2010, p. 10). Trata-se de uma sindrome de amplo espectro,
gue abrange uma variedade de manifestagdes referentes as limita¢cdes sociais, comunicacionais e
comportamentais, com diferentes niveis de gravidade (APA, 2014), e de causas ainda ndo comple-
tamente esclarecidas (FADDA; CURY, 2016).

No que se refere as explicacdes causais do autismo, de acordo com Vasconcellos (2019,
p. 15), “as diferentes concepcdes tedricas buscam explicar a origem dessa condicdo, a partir de fa-

1 O Atendimento Educacional Especializado, segundo o Decreto N2 7.611/2011, consiste em “[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagogicos organizados institucional e continuamente”. Esses recursos e atividades devem ser ofertados em Salas de Recursos Multifuncionais ou
em Centros de Atendimento Educacional Especializado, de forma complementar ao ensino regular para os alunos com deficiéncia ou com transtornos
globais do desenvolvimento e suplementar, para os estudantes com altas habilidades/superdotacdo.
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tores genéticos, bioldgicos, ambientais, relacionais ou por meio da concepc¢ao da neurodiversidade
humana”. Em relagdo a gravidade das manifestagdes, a 52 Edicdao do Manual Diagndstico Estatistico
de Transtornos Mentais — DSM-V (2014), esclarece que as manifestacdes podem variar ao longo
do tempo e de acordo com o contexto vivenciado pelas pessoas diagnosticadas. O referido manual
inseriu na categoria “Transtorno do Espectro Autista” o Transtorno Global de Desenvolvimento, a
Sindrome de Asperger e o Autismo, propriamente dito (APA, 2014). Nesse sentido, o TEA refere-se a
um conjunto variado de transtornos do neurodesenvolvimento, caracterizado por limitaces socioco-
municativas e comportamentais. Destaca-se que no Brasil, até o momento, as politicas educacionais
e as avaliacOes de larga escala ainda consideram o TGD de modo separado do TEA.

As caracteristicas do TEA podem ser notadas desde a infancia e a prevaléncia é maior
em pessoas do sexo masculino. No Brasil, ndo existem dados oficiais sobre a quantidade de pessoas
com TEA, todavia, foi aprovada a Lei 13.861/2019 (BRASIL, 2019), que estabeleceu que os préximos
censos demograficos do IBGE deverao incluir dados sobre o autismo.

Apesar da falta de informacgdes estatisticas, sabe-se que as manifestacdes especificas
do TEA limitam a rotina das pessoas que o apresentam, podendo predispO-las a ansiedade e a de-
pressao, dificultar a aprendizagem escolar e a participacao na vida em sociedade. Tais manifestacdes,
contudo, podem ser atenuadas com programas adequados de intervencao psicoeducativa (SURIAN,
2010). Para além das intervencdes especializadas, é fundamental que a sociedade como um todo se
empenhe em promover a inclusao.

Quanto ao estado da arte acerca da tematica “inclusdao educacional de estudantes autistas
na EPT”, sdo escassos os trabalhos académicos sobre o tema.

Em pesquisa no Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES, utilizando-se o descritor “Autis-
mo”, e os seguintes refinamentos: temporal (2015 a 2021), delimitag¢do a area de Ciéncias Humanas,
area de concentra¢do Educagao, foram localizados o total de 107 trabalhos, sendo 23 teses e 84
dissertacdes. Ao realizar leitura flutuante desses trabalhos identificou-se que apenas oito problema-
tizaram, em alguma medida, a questdo da inclusdo de estudantes autistas na EPT. Desses trabalhos,
trés eram teses de doutoramento: Chiote (2017), Barbosa (2018), Rodrigues (2018), e cinco eram
dissertacdes de mestrado: Almeida (2016), Oliveira (2017), Carvalho (2017), Niles (2018), Vascon-
cellos (2019), sendo que, de todos esses trabalhos analisados, o de Vasconcellos mostrou maior
alinhamento a temdtica, considerando a modalidade Ensino Médio Integrado.

Em que pese a excelente qualidade da literatura especializada, esta se concentrou - como
€ de praxe nos trabalhos de pds-graduacao stricto sensu- sobre aspectos particulares e especificos,
sem a pretensdo de abranger as multiplas dimensdes do problema. Desse modo, entende-se rele-
vante ampliar as pesquisas sobre o tema, de modo a esclarecer os principais pontos que perma-
necem nebulosos: o acesso desses estudantes ao Ensino Médio Integrado (que nao foi reportada
pelo ultimo Censo Escolar — o qual considerou apenas as matriculas nas modalidades Subsequente
e Concomitante); o panorama da evasao e do éxito escolar desses estudantes, o acompanhamento
de egressos e a situacdo de empregabilidade; os desafios cotidianos enfrentados por estudantes
autistas e por seus professores e profissionais de apoio escolar na EPT; a relacao familia e escola, as
condicdes de acesso ao AEE no ambito das escolas de EPT publicas e privadas; as metodologias que
tém favorecido o éxito escolar desses estudantes, dentre outros aspectos.

Percurso Metodoldgico

Com a finalidade de explorar o tema “inclusao escolar” e, de forma mais especifica, a “in-
clusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista”, optou-se, neste estudo, por uma abordagem
gualitativa, com suporte no método da pesquisa bibliografico-documental.

A coleta de dados foi realizada com base em livros, artigos, dissertacdes, teses e documentos
oficiais, como leis, decretos e resolugdes. Primeiramente, procedeu-se ao levantamento e analise
de obras bibliograficas, em lingua Portuguesa, que trataram da tematica inclusdo escolar e inclusdo
escolar do aluno com TEA. Tais obras foram lidas e fichamentos foram desenvolvidos. Na sequéncia,
iniciou-se a leitura atenciosa dos documentos oficiais concernentes ao tema e, ato continuo, seus
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fichamentos. Os documentos analisados foram serializados por tipo e data. Por fim, os esfor¢cos foram
direcionados para pesquisa no Catdlogo de Dissertacdes e Teses da CAPES.

Na pesquisa no Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES, utilizamos descritor “Autismo”,
e os seguintes refinamentos: temporal (2015 a 2021), delimitacdo a area de Ciéncias Humanas, area
de concentracao Educacdo, o que resultou em 107 trabalhos académicos defendidos em programas
de pds-graduacao brasileiros reconhecidos pela CAPES, dos quais: 23 teses e 84 dissertacdes.

Ao proceder a leitura flutuante dos 107 trabalhos, foi possivel identificar que 23 eram
voltados apenas a inclusdo de criancgas, que 09 ndo possuiam divulgacao autorizada (ndo estavam
disponiveis para leitura), 04 se referiam apenas ao atendimento em salas de AEE e 63 abordavam
temas muito especificos, como Planejamento Educacional Individualizado (PEI), metodologias as-
sistivas, softwares, jogos, comunicacao alternativa, entre outros, em contextos da educacdo bdsica
e da Educacdo Superior, mas sem vinculacdo com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, por isso
nao foram considerados neste estudo. Com isso chegamos a um ndimero pequeno de pesquisas que
se reportaram, de maneira direta a inclusdo de autistas na EPT: apenas 08 (oito), sendo 03 (trés)
teses e 05 (cinco) dissertacdes. Desses trabalhos, somente o de Vasconcellos (2019) abordou, de
forma direta, a problematica da inclusdo de estudantes autista na EPT em curso de Ensino Médio
Integrado ao Técnico. O referido trabalho, contudo, ndo possuia divulgacdo autorizada pela CAPES,
de modo que foi preciso busca-lo no repositdrio da Universidade Federal de Minas Gerais. Maiores
informacdes sobre esses trabalhos podem ser encontradas no quadro abaixo e nas discussdes que
serdo apresentadas no tépico seguinte.

Quadro 1: Bibliometria da inclusdo educacional de estudantes autistas na EPT, Brasil, 2021

NIVEL ANO TITULO CONCEITO CHAVE AUTOR
Estudantes com Transtorno do Espectro Escolarizacdo do estudante com | Marly Oliveira
Doutorado | 2018 | do Autismo (TEA) na escola: desafios s y
~ . . TEA. Barbosa
para a acdo educativa compartilhada.
~ ~ Pratica docente universitaria
Formacdo Docente para Inclusdo de | .
e ~_|junto aos estudantes da
Estudantes Publico Alvo da Educagdo ~ . ~ Marlene
Doutorado | 2018 . . . educacdo especial e formacgdo .
especial em Cursos de Licenciatura da de brofessores para Educacio Rodrigues
Universidade Federal de Rondonia. . .p o E
Basica.
A Escolarizagdo Do Aluno Com Autismo Fernanda de
Doutorado | 2017 No Ensino Médio No Contexto Das | A escolarizagdo dos estudantes | Araujo Binatti
Politicas De Educagao Especial No Estado | com autismo no ensino médio. Chiote
Do Espirito Santo.
A Inclusdo Escolar De Um Aluno
Mestrado | 2018 Com Transtorno Do Espectro Autista: | Processo concreto de | Fernanda Osério
CondicBes Concretas No Contexto Da | escolarizagdo de aluno com TEA. | Mendina Niles
Escola Privada Itatiba.
Pratica Pedagodgica do Professor Com | Pratica pedagdgica nal |l silva de
Mestrado | 2017 | o Aluno Autista no Contexto da Escola | perspectiva da inclusdo da O?;veira
Inclusiva. pessoa autista.
Mestrado T .Inclusao oS uNm Processo de inclusdo de um .
Estudante com Autismo, da Educagdo . Dulcimar Lopes
2017 L ~ . . estudante com autismo na
Basica A Educagdo Superior: Desafios e ~ . Carvalho
o educagdo superior.
Possibilidades.
A familia e a sua presenca
Mestrado | 2016 A Comunicagdo Casa-Escola No Contexto | de forma continua para o | Tania Santana de
Da Inclusdo De Pessoas Com TEA. desenvolvimento da pessoa com Almeida
TEA na escola.
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Praticas educativas adotadas
na escolarizagdo de um aluno
Praticas Educativas e escolarizagdo de | com Transtorno do Espectro
Mestrado | 2019 |alunos com Transtorno do Espectro | Autista (TEA) na EPT, a partir da
Autista na Educacgado Profissional percepgao do proprio estudante,
de seus pais e dos docentes
envolvidos no processo.

Fonte: KOKKONEN (2020). Organizado com base em dados coletados no site http://catalogodeteses.capes.gov.br
catalogo-teses/#!/em 18 Jun. de 2020.

A caréncia de estudos acerca da inclusao escolar de estudantes autistas revela uma cultura de
exclusdo que tem, ao longo do tempo, invisibilizado pessoas com TEA e negligenciado suas demandas,
salvo raras e pontuais excecdes. Por outro lado, esse vazio académico também reflete as politicas
anteriores aplicadas a EPT. Nao podemos esquecer que, em seus primordios, a Educacao Profissional
no Brasil era desvinculada do sistema de educacdo geral e apresentava um carater assistencialista
(SILVA; DORE, 2016). Um dos requisitos para poder ingressar em curso técnico-profissionalizante era
nao possuir “molestia infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o aprendizado
do officio” (BRASIL, 1909, p. 2). Desse modo, pessoas com TEA, em particular, e com deficiéncias, em
geral, foram por muito tempo impedidas de acessar essa modalidade de formacao.

Quanto a analise dos dados, considerou-se a literatura de lingua portuguesa concernente
ao tema, com destaque para Saviani (1989) e Cunha (2017; 2018), dentre outros.

Resultados e Discussao

Simone Pinto
Vasconcellos

Breve histdrico das politicas de Inclusao Educacional no Brasil

Ainclusdo das pessoas atualmente denominadas de “publico-alvo da Educacdo Especial” —
anteriormente denominadas de “Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais” (PNEE), “Pessoas
com Deficiéncia” (PcD) e “Excepcionais” revela uma trajetéria complexa, marcada por avancos, recuos
e contradi¢des. E um processo ainda ndo concluso, que resulta desafios cotidianos, sobretudo para
as pessoas com deficiéncia e para seus familiares.

Se avancos considerdveis se fazem notar na legislacdo concernente ao tema, a efetivacao
dos direitos que ela resguarda ainda é desafiadora, seja por questées materiais (falta de estrutura
das escolas, de materiais e de formagao especializada), seja pelo preconceito e pelas compreensdes
equivocadas que ainda persistem. Nossa sociedade nao é inclusiva, nossas cidades nao sao inclusi-
vas, nosso sistema publico de ensino esta longe de assegurar a educacao para todos, de modo que
a Lei atua a contrapelo de todos esses “poréns”. A inclusdo deve ser feita, diuturnamente, apesar
de todas essas limitacdes.

Como problematiza Saviani

As vezes temos a tendéncia a uma certa vis3o idealista, de acreditar que primeiro é preciso
mudar a mentalidade, primeiro ter consciéncia da coisa, para depois agir. Ora, é preciso criar
determinadas estruturas concretas, que de alguma forma direcionem essa transformacao,
pois a prépria mentalidade se transforma nesse contato pratico (SAVIANI, 1989, p. 32).

A construcdo dessas “estruturas concretas” mencionadas por Saviani é feita na propria pra-
xis, nas lutas dos movimentos sociais, na politica e também no chao da escola. Trata-se, portanto,
de um fazer cotidiano e processual, que opera na perspectiva de que a inclusdo é necessdria nao
sé por ser uma exigéncia legal, mas porque é inerentemente pedagdgica a propor¢dao em que pos-
sibilita a compreensao das diferencas e da diversidade humana enquanto elementos afirmativos e
enriguecedores da cultura humana e que apontam para a sua diversidade.

Nessa esteira, o problema da inclusdo educacional de pessoas com TEA nos insere na dialé-
tica entre o direito a igualdade e a diferenca, os quais devem ser dosados conforme as necessidades
de cada individuo (igualdade de condicdes de acesso e de permanéncia escolar, e de uma vida livre
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de preconceitos), e reconhecimento, aceitacdo e mesmo valorizacdao das diferengas (dos elementos
fisicos e subjetivos que tornam cada aluno Unico em seu modo de ser, aprender e conviver) e que
apontam para a neurodiversidade humana e a pluralidade cultural.

Desse modo, promover a inclusdao é um desafio a agdo em perspectiva libertadora, pois re-
sulta na valorizacdo das diferencas, assim como em efeitos de igualdade, democracia e justica “em
uma dada relagdo social, na sociedade que também é produtora e reprodutora das desigualdades
e das injusticas” (SCHILLLING, 2014, p.19).

Esse chamado a acdo ressoa urgente, pois durante séculos, o publico-alvo da educacdo
especial no Brasil viveu de maneira segregada, limitado em suas possibilidades de desenvolvimento
humano, de socializagado e de aprendizagem. Do ponto de vista educacional, Glatt e Fernandes (2005)
indicam que essas pessoas foram limitadas, primeiramente, ao atendimento prestado por instituicdes
residenciais e asilares, posteriormente, passaram a ser educadas em classes e escolas especializadas
e, somente apds a mudanca do paradigma educacional, apresentado pela Declaracao de Salamanca,
na década de 1990, é que comegaram a ter acesso as classes comuns em escolas regulares.

Ainda nos anos 1990 e 2000, essa inclusdo no espaco escolar era parcial — esses estudantes
eram alocados em classes especiais, que reforcavam os esteredtipos e preconceitos sobre eles, e
em muitos casos, a merenda e o recreio desses alunos eram realizados em hordrios diferentes dos
demais, de modo a evitar sua interacdo social com o restante do corpo discente. Sem entrar no mérito
da discussdo dos argumentos utilizados a época para respaldar tais praticas, interessa-nos dizer que
essas vém se alterando progressivamente, mostrando-se mais favoraveis a inclusao.

A Declaracdo de Salamanca, de 1994, marcou a passagem do debate educacional para um
novo patamar. Ela trouxe consigo o paradigma da “educac¢do para todos”, a ser ofertada em escolas
regulares, independentemente das condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e linguisticas
dos estudantes (UNESCO, 1994, p. 3). Com ela, temos a transicao de praticas e concepgoes integra-
cionistas —em que os alunos é que tinham que se adaptar a escola, ao curriculo e a seus métodos,
para uma concepg¢ao inclusiva, em que as instituicdes escolares passaram a compreender que o
inverso é necessario. Ainda ha resisténcias em se efetivar a inclusdo e realizar os ajustes e adapta-
¢Oes necessarias para que as condicdes de aprendizagem sejam iguais para todos, todavia, pode-se
afirmar que a Declaracdo de Salamanca é basilar na construcdo de uma nova cultura, pautada em
praticas escolares mais democraticas.

No encal¢o da Declaragdo de Salamanca, a n? Lei 9.396/1996 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (BRASIL, 1996), em seu artigo 49, inciso Il reforcou o “atendimento educacional espe-
cializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino”. A LDB preconizou ainda que os sistemas de ensino devem assegurar aos
estudantes curriculos, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessida-
des, além de assegurar terminalidades especificas aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em razdo de suas deficiéncias.

Em 1999, o Decreto n? 3.298, que disp0Os sobre a Politica nacional para a integracdo da
pessoa com deficiéncia “definiu a educacao especial como modalidade transversal a todos os niveis
e modalidades de ensino” (BRASIL, 1999).

Os avancos na legislacdo nacional, contudo, ndo sdo radicais, e progressos e recuos se
mostram varidveis ao longo do tempo. Em 2001, por exemplo, as Diretrizes Nacionais para a Educa-
¢do Especial na Educacdo Basica, expressas por meio da Resolugdo CNE/CEB n? 2/2001, marcavam
uma tendéncia de supervalorizacdo a educacdo especial segregada, apresentando-a como possivel
substituta do ensino regular. Passados alguns anos, o préprio Ministério da Educacdo reconheceu
gue “As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizacao, porém, ao admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular, ndo potencializam a ado¢do de uma politica de educacdo inclusiva na
rede publica de ensino, prevista no seu artigo 22” (MEC, 2008, p. 3).

Apenas em 2008, com a implantacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspec-
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tiva da Educacdo Inclusiva é que esta se tornou mais consequente e conseguiu maior adesao das
instituicdes regulares de ensino.

A consolidacdo do corpus de leis apresentada anteriormente, ao lado do compromisso do
Estado brasileiro em universalizar a educac¢do basica tem favorecido o acesso de alunos com TEA
na Educacdo Bdsica, mas a escolarizacdo de estudantes ainda é repleta de desafios, assim como de
possibilidades e expectativas.

Desafios e possibilidades da inclusdo de estudantes com TEA na Educagdo Profissional e Tecnoldgica

A educacdo é um fend6meno social diretamente ligado ao processo de humanizagdo. Ela
ocorre ao longo da vida, em espacos variados e pode ser conduzida por diversos agentes. A Educa-
¢do escolar, por seu turno, é acdo intencional realizada em espacos formais de ensino, nos quais se
desenvolvem relagdes préprias e curriculos especificos, voltados a propdsitos que variam ao longo
do tempo conforme as diversas influéncias e interesses das instituicdes com as quais a escola se
relaciona.

Como vimos anteriormente, a educacao em escolas regulares, comum a todos, é um direi-
to social que se estende também as pessoas com deficiéncia e, por isso, essas instituicdes devem
promover a¢des de apoio direcionadas ao atendimento das particularidades dessas pessoas, asse-
gurando-lhes as condicdes de acessibilidade a educacdo em igualdade de condi¢des (BRASIL, 2015).
Acessibilidade vai além da questao da matricula e das adaptacdes arquitetonicas, refere-se ao direito
de aprender, de ser e de conviver.

Nessa dtica, a inclusdao escolar se constitui no “acesso e participacao de todas as criancas
[jovens e adultos] em todas as possibilidades de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela
escola” (MITTLER, 2003, p. 25) e, segundo Azevedo (2008, p.52), “incluir deve ser a nossa capacidade
de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes. A educacao inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excec¢do.”

A inclusdo de estudantes autistas representa um desafio. Embora a sindrome do autismo
tenha sido descrita ha mais de 70 anos, ainda é considerada tema novo na drea da Educacdo, e mais
ainda na Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Trabalhos académicos que versem sobre o tema em
perspectiva educacional sdo raros no Brasil, conforme apontaram Barbosa (2018), Rodrigues (2018),
Niles (2018), Chiote (2017), Oliveira (2017), Carvalho (2017) e Almeida (2016). Ademais, a maioria
dos estudos na area refere-se a fase da infancia.

Estudantes com TEA, assim como a maioria dos alunos com deficiéncia, costumam viven-
ciar trajetdrias escolares ndo lineares, deficitarias e incompletas (GOESSLER, 2015; LIMA; LAPLANE,
2016). Retencgdes, progressdes parciais, distor¢des idade/série, abandono seguido de retomada sdo
frequentes e aumentam as dificuldades de aprendizagem. Tais ocorréncias precarizam o processo
de educagdo no Ensino Fundamental, comprometendo as possibilidades de ingresso nas etapas
educacionais futuras.

Estudo de Goessler (2015) demonstrou que o numero de matriculas do publico alvo da
educacdo especial no ensino técnico de nivel médio ndo ultrapassa 1% do total de matriculas nessa
modalidade de ensino, e que as interrupcdes, retencbes e evasdo escolar desses estudantes, nessa
modalidade, também sdo elevadas. Outro estudo, desenvolvido por Lima e Laplane (2016), consi-
derou a escolarizacdo de alunos com autismo no municipio de Atibaia (Sdo Paulo), no periodo de
2009 a 2012, e indicou que 92% deles apresentou trajetdria escolar parcial ou incompleta, o que
prejudicou seu acesso as séries finais do Ensino Fundamental. Tanto que encontramos apenas um
trabalho académico, a dissertacdo de Carvalho (2017) que discorre sobre a trajetéria escolar de
estudante autista da Educacdo Bdsica a Educacdo Superior.

Desse modo, depreende-se que uma minoria dos estudantes com TEA consiga ingressar no
Ensino Médio, seja ele propedéutico ou técnico, na Educagao Profissional e Tecnoldgica e no Ensino
Superior. Outra questao sao as dificuldades de permanéncia e éxito escolar desses estudantes. Isso
vincula-se a dificuldades de aprendizagem, de interacao social e, sobretudo, as deficiéncias do proé-
prio ambiente escolar — limitado em sua capacidade de promover a inclusao.
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De acordo com Barbosa,

[...] a maioria das dificuldades dos estudantes com TEA se relacionam com as habilidades
sociais, interagdo social, linguagem, presenca de movimentos estereotipados e repetitivos,
adesao fixa a rotina e hipersensibilidade a alguns barulhos, ruidos especificos, abstragado de
conteudos e dificuldade em permanecer em locais com grande agrupamento de pessoas.
Nesse sentido é necessario pensar um ensino que leve em conta as peculiaridades dos estu-
dantes e que visem o desenvolvimento das habilidades académicas (BARBOSA, 2018, p. 55).

Os problemas listados acima por Barbosa se somam a exclusdo, preconceito, falta de pacién-
cia por parte dos colegas, falta de preparo adequado por parte dos docentes, falta de recursos para
atendimento educacional especializado e vinculam-se as dificuldades de comunicag¢do entre aescola, a
familia e os demais profissionais envolvidos no processo educativo. Portanto, a escola precisa investir
em pelo menos duas frentes: a da educac¢do para a diversidade — o que implica em educar todos os
alunos e profissionais que nela atuam para a compreensao da diversidade, o reconhecimento das
diferencas e a convivéncia ética; e a frente da reorganizacao de suas praticas pedagdgicas.

As peculiaridades do aprendizado do aluno com TEA exigem um trabalho colaborativo entre
familia, escola e demais profissionais que atendem ao aluno. A adogdo de recursos especificos, ma-
teriais pedagogicos adaptados e uma boa formacdo docente na drea sdo condi¢es para a inclusao
educacional.

Administrar todas as questdes que incidem no processo de exclusdo nao é tarefa facil, e ndo
ha manual ou fdrmula que as equacione; ha, contudo, boas praticas e estudos consolidados (ainda
gue poucos), que podem langar luzes sobre o problema. Um bom caminho pode ser iniciar com a
relativizacdo do proprio conceito de deficiéncia. As deficiéncias costumam ser vistas como faltas
gue resultam em limitacdes. Essas limitacdes, todavia, ndo sdo um problema, elas sdo um problema
apenas se consideradas em relagdo a outros seres, ambientes, sociedades (AZEVEDO, 2008).

As limitacdes podem ser reduzidas ou ampliadas conforme as condi¢cdes do meio e as dis-
posicoes sociais. Elas ndo sdo impeditivas da aprendizagem, embora possam configura-la de modos
e em temporalidades diferentes, dessa forma é fungao da escola trabalhar as areas mais deficitarias
do individuo, assim como as areas em que o estudante com TEA apresente maior potencial (CUNHA,
2018).

Todos sdo capazes de aprender, e estudantes com TEA aprendem melhor os conteddos que
Ihes sdo significativos e que apresentam dada concretude. Outrossim,

[...] é possivel a inclusdo no ensino regular, mas isto requer adaptagdes que envolvem,
desde a flexibilizacdo de procedimentos relativos as vérias dimensGes do ambiente escolar,
até mudancas direcionadas as a¢des pedagodgicas e procedimentos de sala de aula. Para
tanto, o caminho indicado é uma rede de apoio interdisciplinar que se proponha a trabalhar
em conjunto com a escola e com os professores, bem como um atendimento terapéutico
(LAGO, 2007, p.41)

Uma postura humanizadora, acolhedora e disposta a conhecer os estudantes, suas dificulda-
des, aptidGes e afinidades é essencial para um planejamento educacional inclusivo, que lhes ajude a
desenvolver seu potencial, superar as dificuldades e aprender. Nessa perspectiva, Cunha esclarece que,

E comum vermos professores preocupados com a cientificidade da sua disciplina, mas
esquecendo-se da humanidade do seu oficio. E preeminente na educacdo um pensamento
emergente que dé conta da complexidade da escola nos dias atuais. Necessario é olhar o
homem como um ser integral, na sua estrutura bioldgica, afetiva e social. Com efeito, ndo
podemos educar sem atentarmos para o aluno na sua individualidade, no seu papel social
na conquista da sua autonomia (CUNHA, 2017, p.102).

Ndo se trata, contudo, de negligenciar os aspectos cientificos das disciplinas a serem en-
sinadas, mas de ter claro que ciéncia e técnica ndo devem ser fatores de opressao. E para que isso
aconteca é relevante organizar o processo de ensino dos estudantes autistas a partir do que lhes é
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conhecido, de sua realidade especifica e da relacdo desta com a totalidade social.

Face ao exposto, a postura dos educadores deve ser a de buscar orientacdes tedrico-praticas
capazes de estruturar suas estratégias de ensino, com foco no estimulo da aprendizagem significativa.
Como nos diz Cunha,

N3o precisamos de esquemas complexos ou mirabolantes para aplicar ideias pedagdgicas.
O nosso cotidiano é feito de coisas simples. Quanto mais associamos a pratica escolar a con-
teudos significantes, mais tornamos a experiéncia do aprendizado proficua. A aprendizagem
significante ndo somente generaliza o aprendizado, mas faz igualmente o aluno generalizar
a experiéncia escolar (CUNHA, 2018, p.22)

Desse modo, a educacado escolar deverd propiciar ao aluno com TEA um espaco de aprendi-
zagem e de desenvolvimento da sua competéncia social para que se torne capaz de seguir da forma
mais autébnoma possivel na vida adulta. Desse modo, a educacdo de estudantes autistas reivindica
a qualidade social da educac3o e do ensino, superando as pressdes impostas pelo capital (LIBANEO,
2008). Nessa esteira de pensamento, é relevante a consideracdo de Chiote sobre o assunto:

[...] consideramos que a importancia da educagdo escolar no desenvolvimento dos alunos
com autismo esta diretamente relacionada com o papel e a fungdo social da institui¢do es-
colar, que é a transmissdo e a apropria¢cdo do conhecimento acumulado pela humanidade
ao longo da histdria as geragdes mais novas (CHIOTE, 2017, p. 76).

Garantir o acesso a esse acervo de conhecimento historicamente produzido é ndo s6 um
dever, como um requisito para uma sociedade mais justa, e nos leva a retomar a reflexao de Saviani,
segundo o qual “O nivel de desenvolvimento atingido pela sociedade contemporanea coloca a exi-
géncia de um acervo minimo de conhecimentos sistematicos, sem o que nao se pode ser cidadao,
isto é, ndo se pode participar ativamente da vida da sociedade” (2007, p. 160). Incluir é garantir a
aprendizagem desse acervo vital de conhecimentos, que constitui o patrimonio humano.

Com base na linha de argumentos, aqui apresentada, é possivel afirmar, no que diz respei-
to a inclusdo educacional de estudantes com TEA na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que esta
também é possivel, contanto que haja o compromisso com a inclusdo, que realize as adaptacdes ne-
cessarias a aprendizagem e supere as expectativas da mera preparagao para o mercado de trabalho.
Seu foco deve ser em agdes sistematicas e intencionais para uma formacao politécnica e omnilateral
(SAVIANI, 1989), reconhecendo a diversidade de cada estudante.

Espera-se que a EPT seja capaz ndo so de formar para o trabalho, como de problematizar
seus sentidos, reconhecer o conjunto de seus estudantes como seres histdrico-sociais concretos,
capazes de aprender e de atuar no mundo em que vivem, assim como sobre as suas préprias pra-
ticas. Trabalho e educacdo sdo atividades inerentemente humanas, visto que apenas os individuos
dessa espécie trabalham com a intenc¢ao de transformar a natureza em prol de suas necessidades e
interesses, e de promover ac¢des direcionadas ao desenvolvimento das potencialidades humanas e
da transmissdo do acervo de conhecimento produzido. Desse modo, “Se é o trabalho que constitui
a realidade humana, e se a forma¢ao do homem esta centrada no trabalho, isto é, no processo pelo
gual o homem produz a sua existéncia, é também o trabalho que define a existéncia histérica dos
homens” (SAVIANI, 1989, p. 8). Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que
o ser humano é produtor da sua realidade, apropria-se dela e pode transforma-la, tendo em vista
os objetivos de emancipacdo social e de promocdo da autonomia dos sujeitos. Nesse sentido, a
educacdo profissional de pessoas acometidas de TEA mostra-se de grande relevancia.

Ao lado de seu valor ontoldgico, o trabalho também possui valor instrumental dentro do
sistema capitalista. Para o trabalho como producdo de valor econémico, é necessaria uma instru-
mentalizacdo eficiente do futuro trabalhador, assim, as dimensdGes técnicas também precisam ser
desenvolvidas, sem prejuizo das demais. Por outro angulo, essas expectativas, que o sistema capitalista
apresenta em relacdo a um tipo ideal de trabalhador: eficiente, versatil, polivalente e décil, contri-
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buem para consolidar expectativas sociais de normalidade e anormalidade e de sucesso e fracasso,
nos termos da otica desse modo de producdo. Termos esses que sao reducionistas, funcionalistas e
ndo valorizam as diversas expressdes da subjetividade e da capacidade criativa humana.

Alingeréncia da légica capitalista sobre as instituicdes escolares tem se efetivado por meio de
diagndsticos e exigéncias de reformas educacionais estruturais, que visam promover a adequacdo da
forca de trabalho aos interesses do mercado (BARBOSA; BATISTA, 2022). Com isso, os estados que se
submetem a seus ditames acabam por reforgar elementos de exclusdo das pessoas com deficiéncia
ou apenas tolerar sua existéncia restrita a determinados e espacos e a funcdes subalternas.

Conceber o sujeito autista como ser histérico-social concreto, capaz de transformar a rea-
lidade em que vive, é um dos nortes da inclusdao educacional. Assim, é preciso conduzir o processo
educativo na EPT de modo a integrar a formagao cultural basica e a formagao para o trabalho. Os
objetivos do mercado ndao podem ser preponderantes, sobre risco de negligenciar as multiplas di-
mensdes da formacdo humana. E mister recusar a légica pragmatica da escola do tipo profissional,
preocupada em satisfazer interesses praticos imediatos, formando apenas mao de obra para o setor
produtivo. Nesse sentido, coadunamo-nos com Chiote, quando diz que: “Na escolarizacdo do aluno
com autismo [...] interessamo-nos por uma educac¢do que favoreca a esses sujeitos a apropriacao das
producdes humanas e o usufruto dos elementos culturais, de modo a elevar os niveis de consciéncia,
possibilitando sua atuacdo no meio social” (CHIOTE, 2017, p. 39).

A EPT, calcada no trabalho como principio educativo, precisa voltar-se a politecnia e a forma-
¢do omnilateral’ (SAVIANI, 1989), bem como problematizar a questdo das estruturas educacionais,
planejadas para a massa e ndo para o individuo com necessidades educacionais especiais. Essas
estruturas pedagdgicas precisam ser redesenhadas, pois o aluno com TEA necessita, muitas vezes,
de um planejamento pedagdgico individualizado, para que suas potencialidades sejam elevadas e
para que suas limitagdes ndo se tornem entraves ao exercicio da cidadania.

Muitos autistas sdo capazes de fazer reflexdes sobre o mundo do trabalho e de incorporar a
dimensdo intelectual ao seu trabalho produtivo, um exemplo que pode ser citado aqui é aamericana
Temple Grandin, autista e criadora do labirinto de aco que guia o gado de uma forma que os mantém
mais calmos e, dessa forma, evita acidentes que, geralmente, ocasionavam mortes de individuos
do rebanho. Também podemos citar Greta Thunberg, autista e ativista, que se mostra amplamente
capaz de discutir o papel do trabalho ao longo de seu processo histérico, seus efeitos sobre o meio
ambiente, sobre a sociedade atual e seu sentido ontolégico, como préxis humana.

Podem ser citados exemplos de pessoas com TEA que, mesmo com maior comprometimento
cognitivo, sdo capazes de pensar sobre situacdao no mundo, podem trabalhar, desenvolvendo com
maestria atividades produtivas, que exigem memorizacao, repeticado, disciplina, concentra¢ao, foco
em detalhes e conhecimento aprofundado de um dado assunto.

A inclusdo educacional de estudantes autistas na EPT demanda, portanto, estimulo conti-
nuado a partir de estratégias e recursos diversos, que ensinem nao sé a técnica e as operacdes que
terdo de desenvolver, mas a reflexdo sobre o mundo do trabalho, sobre a estrutura de classe, que
marca nossa sociedade, as cisdes que se impuseram sobre a organizacdo social e sobre a propria
organiza¢do do conhecimento escolar e académico. A reflexao sobre o sentido histdrico-ontoldgico
do trabalho (para além dos limitados contornos tracados pelo capitalismo) é condicdo do ser, e todo
ser tem capacidade de trabalhar, de criar, de produzir, de gerar valor de uso e/ou de troca, o que ja
foi provado por centenas de pessoas com deficiéncia e mesmo com doengas mentais. Nesse sentido,

Se o horizonte de projetos integrados de ensino, na perspectiva da Escola Unitaria, é a cons-
trucdo de uma sociedade de iguais, fraterna e solidaria, cabe aos procedimentos pedagdgicos
cultivarem os valores que promovam essa solidariedade. E preciso, pois, que o trabalho esco-
lar valorize, ao maximo, toda forma de trabalho coletivo e colaborativo (ARAUJO, 2015, p.75).

Dessa forma, se considerarmos uma instituicao de EPT centrada nessas bases, é possivel

2 Formagdo Omnilateral é aquela que busca desenvolver o individuo de forma completa, integral, abrangendo aspectos como corpo e mente, razdo
e emogdo, faculdades intelectuais e produtivas. Para Manacorda (2007), trata-se da plena posse de capacidades tedricas e praticas.
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vislumbrar um quadro promissor de efetiva inclusdao de estudantes com TEA. Por fim, cabe esclarecer
gue seja qual for a modalidade educacional, sdo necessarias acdes sistematicas para a superacao do
preconceito e das barreiras fisicas, comunicacionais, atitudinais e pedagdgicas.

Consideragoes Finais

Tendo em vista que o autismo “é um disturbio do desenvolvimento neuropsicolégico que
se manifesta através de dificuldades marcantes e persistentes na interacao social, na comunicacdo e
no repertodrio de interesses e de atividades” (SURIAN, 2010, p. 10), é esperado que estudantes, com
esse disturbio, apresentem algumas limitag¢Ges, as quais podem afetar a inclusdo escolar e social e
a aprendizagem. Isso, contudo, sé se torna um problema quando a redugdo de barreiras (comuni-
cacionais, pedagdgicas, fisicas e atitudinais), que dificultam a inclusdo e o desenvolvimento, ndo é
assumida pela sociedade da qual a PcD é parte.

Dentre os principais fatores, que dificultam o processo de inclusdo escolar de estudantes
com TEA, consta a precariedade de seu processo formativo, processo esse marcado por interrup-
¢oes, retengbes e evasdo, manifestagbes tipicas do autismo, além das dificuldades de concentragao
e abstracdo, e o despreparo das instituicdes em promover a inclusdo. No rol desse ultimo, ainda ha
a insuficiéncia de recurso materiais e humanas, falhas no processo de formacao de professores nas
licenciaturas, falta de formacao especializada para a atuagdo na area. Além da presenca de diversas
manifestacdes de preconceito.

A questdo da disponibilidade de recursos é proeminente. Nao se faz inclusdo educacional sem
recursos materiais e humanos, desse modo, é indispensavel que haja politicas publicas continuadas,
que oportunizem a consolidagao, manutengao e renovagao desses recursos —ja que muitos sao pere-
civeis. Por outro lado, a existéncia de recursos, por si so, ndo é suficiente para garantir ainclusdao. No
ensinamento de Vasconcellos (2019, p. 54), “a¢des inclusivas dependem da iniciativa de profissionais
gue se sensibilizam com a situacdo desses jovens, havendo a necessidade de aprimoramento dos
processos educativos e da implantacdo de politicas mais estruturadas que viabilizem uma educacao
inclusiva”. Assim, o compromisso das pessoas envolvidas no processo de inclusdo é tdo relevante
guanto a disponibilidade de recursos materiais e a existéncia de politicas e diretrizes publicas.

O processo de inclusao escolar do estudante autista demanda acolhimento, construcao de
um ambiente de respeito e boa convivéncia, triagem de suas necessidades educacionais especificas
e adaptacoes didatico-metodoldgicas que favorecam a aprendizagem significativa. Oportunidade de
socializacdo e desenvolvimento de condicdes de aprendizagem devem ser preocupacao central das
instituicdes escolares. Esse processo, contudo, deve ser um compromisso politico e ético de toda a
sociedade, tendo como horizonte os direitos humanos.

O trabalho educativo do aluno com TEA, em qualquer etapa ou nivel de ensino, requer um
planejamento adequado para que lhe seja proporcionado aprendizagens significativas. Esse trabalho
deve colaborar para a construcdo da autonomia e independéncia, valorizar suas potencialidades
e trabalhar suas limitacGes, planejando atividades que considerem o sujeito com TEA um ser que
aprende, pensa, sente, participa de um grupo social e se desenvolve, mesmo que de forma diferente
dos demais.

A Educagado Profissional e Tecnoldgica, embasada no trabalho como principio educativo, na
politecnia, na forma¢dao omnilateral e na reflexao sobre suas préprias praticas € um campo promissor
para a inclusdo educacional de estudantes com TEA, para sua formacdo profissional e cidada. No
entanto, para que nao haja desvios de sua finalidade, é fundamental que ela mantenha o compro-
misso com o desenvolvimento humano e com a qualidade social da educagdo e do ensino (LIBANEO,
2008), indo além das exigéncias mercadoldgicas.

Para além dos espacos escolares, a inclusdo social de pessoas com TEA expressa o nivel de
maturidade atingido pela sociedade no que se refere a compreender as diferencas e ajustar-se a
elas, garantindo que todos possam se desenvolver e exercer a cidadania.

Conclui-se que: (1) a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista é consi-
derada de qualidade se realizadas as adaptag¢Ges necessarias e se houver o compromisso social de
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todos os envolvidos no processo; (2) as praticas de escolarizacdo de estudantes com TEA precisam
ser devidamente documentadas e suas estratégias e resultados devem ser publicados, de modo a
consolidar um referencial, que incentive pais, estudantes, professores e a sociedade a acreditar que
é possivel efetivar a inclusdo, que ela existe e que é transformadora para todos; (3) que é necessario
ampliar os estudos sobre a tematica, em especial no que se refere ao campo da Educacado Profissional
e Tecnoldgica, (4) Ainclusdo educacional de estudantes autistas se efetiva quando a escola consegue
assegurar sua aprendizagem e contribuir para seu desenvolvimento — o que inclui a socializagao, o
autocuidado, o cuidado com o outro e a compreensdo das dimensdes da cidadania.
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