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RESUMO

Este artigo analisa as trajetorias profissionais de educadoras da Escola Municipal
Jardim Beija-Flor, em Luzindépolis (TO). O objetivo foi investigar historias de vida,
processos de escolha da docéncia e desafios na profissdo. Utilizou-se a Historia Oral e
entrevistas com cinco docentes. Os resultados revelam que o ingresso na carreira nao
foi uma escolha inicial, mas a tnica oportunidade de formagdo e trabalho no contexto
local. As narrativas evidenciam dificuldades como a baixa participagcdo das familias e
o desinteresse discente, fatores que impactam o ensino e aprendizagem. O estudo
destaca a importancia da memoria e das trajetorias femininas na educacao regional.
Palavras-chave: Educacdo, Docéncia, Historia de Vida, Memoria, Trajetorias
Profissionais

ABSTRACT

This article analyzes the professional trajectories of female educators at Jardim Beija-
Flor Municipal School in Luzinopolis (TO). The objective was to investigate life
histories, teaching career choices, and professional challenges. Oral History and
interviews with five teachers were used. The results reveal that entering the career
was not an initial choice but the only training and work opportunity in the local
context. The narratives highlight difficulties such as low family involvement and
student disinterest, factors that impact teaching and learning. The study emphasizes
the importance of memory and female trajectories in regional education.

Keywords: Education, Teaching, Life History, Memory, Professional Trajectories

E-ISSN: 2966-1870 https://doi.org/10.30681/rbegdr.v9i3.15173
45



aly,

_nsccnn; Revista Brasileira de Estudos de GestAo £ Desenvolvimento Regional
wNr v. 09, n. 03, p. 45-63, 2026

SecAo de ArTiGos

RESUMEN

Este articulo analiza las trayectorias profesionales de educadoras de la Escuela
Municipal Jardim Beija-Flor, en Luzinopolis (TO). El objetivo fue investigar historias
de vida, procesos de eleccion de la docencia y desafios profesionales. Se utiliz6 la
Historia Oral y entrevistas con cinco docentes. Los resultados revelan que el ingreso a
la carrera no fue una eleccidn inicial, sino la Uinica oportunidad de formacion y trabajo
en el contexto local. Las narrativas evidencian dificultades como la baja participacion
de las familias y el desinterés estudiantil, factores que impactan la ensefanza y el
aprendizaje. El estudio destaca la importancia de la memoria y las trayectorias
femeninas en la educacion regional.

Palabras clave: Educacién, Docencia, Historia de Vida, Memoria, Trayectorias
Profesionales

1 INTRODUCAO

A investigacdo sobre trajetorias docentes e praticas educativas tem se
consolidado como campo relevante para compreender a constituicdo da identidade
profissional, os processos formativos e as relagdes estabelecidas entre educadoras e
seus contextos socioculturais. Nesse horizonte, pesquisas que recorrem as narrativas
de vida e as memorias profissionais de professoras revelam dimensdes subjetivas e
historicas fundamentais para a compreensao da pratica pedagogica, especialmente em
municipios de pequeno porte, onde a escola desempenha papel estruturante na vida
comunitaria.

O presente artigo resulta da pesquisa desenvolvida na Escola Municipal Jardim
Beija-Flor, situada em Luzindpolis, municipio localizado na regido norte do
Tocantins, area conhecida como Bico do Papagaio. O estudo teve como finalidade
analisar as historias de vida de educadoras da institui¢do, tomando como eixo
interpretativo suas narrativas sobre trajetoria pessoal, formacao académica e pratica
pedagogica no cotidiano escolar. A investigacdo integra o Trabalho de Conclusdo do
Curso de Especializagao Lato Sensu em Gestdo e Organizacao do Trabalho Escolar
(UFT, Campus de Tocantindpolis), constituindo-se como reelaboracdo analitica dos
dados coletados em campo e das reflexdes dai decorrentes.

O aporte tedrico do estudo dialoga com as contribui¢des de Elizeu Clementino
de Souza (2006) e de outros autores que discutem historia oral e historia de vida,
articulando tais referenciais ao pensamento educacional freiriano. As obras de Paulo
Freire, sobretudo Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, oferecem
fundamentos para compreender a docéncia como pratica critica, ética e
transformadora, orientada pelo compromisso com a autonomia dos sujeitos € com a
leitura problematizadora da realidade.

Metodologicamente, o estudo utilizou entrevistas semiestruturadas para
favorecer a expressdo espontanea e contextualizada das educadoras, permitindo que
narrassem seus percursos e experiéncias com maior liberdade e profundidade. A
opc¢ao pela Histéria Oral e pelas técnicas de historia de vida possibilitou ampliar a
compreensdo sobre as condi¢des sociais, profissionais e pessoais que atravessam o
trabalho das entrevistadas. Como afirmam Muylaert et al. (2014, p. 194), as
“narrativas [...] se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas, visando a
profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem historias de vida,
tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional”. Assim, buscou-
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se reduzir ao minimo a interferéncia do entrevistador, conforme recomendam os
mesmos autores (Muylaert ef al., 2014, p. 194), para garantir maior autenticidade as
narrativas.

A adogdo desse método reconhece que as histérias de vida ndo apenas
recuperam experiéncias individuais, mas também iluminam aspectos coletivos,
permitindo compreender a escola enquanto espago sociocultural e histérico. Como
observa Souza (2006), as distintas modalidades biograficas, autobiografia, biografia,
relato oral, depoimento oral, historia de vida e historia oral tematica, constituem um
campo polissémico de investigagdo que, ao utilizar fontes orais, amplia a
compreensdo da formacdo e das praticas docentes. Essa perspectiva reforca a
importancia de narrativas que, como argumentam Muylaert et al. (2014), ndo se
destinam apenas a transmitir informagdes, mas a “comunicar de forma artesanal”
aspectos profundos da experiéncia humana (p. 194).

Nesse processo, narrar torna-se ato de reconstru¢do e ressignificacdo do
vivido, possibilitando que experiéncias individuais adquiram carater coletivo. Tal
como destaca Almeida (2011, p. 5), as histérias de vida se configuram como um
“enredo Unico e complexo” que revela relagdes familiares, sociais, culturais e
profissionais, compondo uma “teia narrativa” na qual se inscrevem trajetorias e
sentidos construidos ao longo da vida.

A presente introdugdo situa a pesquisa em seu campo tedrico-metodologico e
seu contexto territorial, delineando o percurso investigativo e justificando a relevancia
de compreender as narrativas de educadoras como parte constitutiva do entendimento
sobre formagdo, pratica docente e realidade escolar no municipio de Luzinopolis. A
analise que se segue aprofunda essas dimensdes, articulando teoria e empiria na
constru¢do de um olhar critico sobre a docéncia em contextos periféricos do norte
tocantinense.

Assim, este artigo busca contribuir para o debate acerca da formagao docente e
das praticas educativas no contexto amazdnico-tocantinense, valorizando as narrativas
das educadoras como fontes legitimas de conhecimento sobre o cotidiano escolar,
suas tensdes, desafios e poténcias. A estrutura adotada compreende: (1) Introducao (2)
contextualizagdo tedrica; (3) procedimentos metodoldgicos; (4) caracterizacdo do
municipio e da escola; (5) analise das narrativas docentes; e (6) consideracdes finais
seguida das referéncias.

2 REVISAO TEORICA E METODOLOGICA

A Histéria Oral ¢ mobilizada neste estudo tanto como instrumento
metodoldgico quanto como aporte teérico. Utilizam-se as técnicas de histérias de vida
e de historia oral temdtica para aprofundar a compreensdo dos processos de
construcdo da memoria coletiva. Para esse debate, destacam-se as contribui¢cdes de
Michael Pollak (1992), Samantha Viana Castelo Branco (2020), José¢ Carlos Meihy
(2002) e Maurice Halbwachs (2004). Sobre a educagdo debrugou-se sobre a
compreensdo de Gadotti (2003) e Freire (1996), trazendo uma compreensao sobre a
educacao.

No que consiste a Metodologia adotada para a elaboragdo deste artigo
compreendeu pesquisa bibliografica, pesquisa de campo e o uso da histéria oral
tematica, com aplicacdo de técnicas de historia de vida. Trata-se de uma investigacao
qualitativa, ndo comparativa, voltada a observacao e compreensdo das transformagdes
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territoriais decorrentes de aspectos culturais, especialmente no contexto das mulheres
educadoras do municipio de Luzinopolis em especial da escola Jardim beija Flor que
compartilharam aqui suas experiéncias e anseios.

Foram selecionadas cinco educadoras (05) pela sua longevidade na educagao
no municipio, em especial sua atuagdo na alfabetiza¢do. A defini¢do do nimero de
participantes ocorreu por critério intencional, considerando a longevidade na atuagao
docente (superior a 10 anos) e a relevancia de suas trajetdrias no contexto local, sendo
o nimero considerado suficiente para atingir a saturag@o tedrica das narrativas. Todas
as participantes autorizaram o uso de seus depoimentos mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo os principios éticos da
pesquisa.

O método empregado na pesquisa de campo foi a historia oral tematica, no
qual permitiu apontar aspectos de como estas mulheres percebem as mudangas na
educagdo e es suas vivencias na comunidade assim como a acdao do poder publico. A
adocdo da histéria oral se dd em razdo do respeito as particularidades e histérias de
vida de homens e mulheres da em comunidades tradicionais e ou em comunidades
urbanas no qual serdo ouvidas. A pesquisa de campo foi realizada mediante
participacgdo entrevistas e reunides com entrevistas semiestruturadas.

2.1 Historia Oral: fundamentos teoricos e contribuicdes para a compreensao das
memorias e territorialidades

A Historia Oral constitui-se como um campo metodologico e tedrico que
possibilita compreender as experi€ncias sociais a partir das narrativas dos sujeitos.
Mais do que um conjunto de técnicas de entrevista, ela ¢ entendida como uma
abordagem capaz de revelar sentidos de pertencimento, territorialidades, memorias
coletivas e processos identitarios. Ao considerar os modos como os individuos e
grupos constroem suas lembrancas, a Historia Oral oferece condigdes para acessar
dimensdes simbdlicas e afetivas da vida social, especialmente em contextos rurais e
comunidades tradicionais.

Na perspectiva de Maurice Halbwachs (2004), a memoéria ¢ sempre
socialmente estruturada. Para o autor, o individuo recorda a partir dos “quadros
sociais da memoria”, isto €, das referéncias disponibilizadas pelos grupos dos quais
participa. Como aponta: “sao muitas as relacdes que tecemos com tantos grupos, o
que acaba por modelar a nossa personalidade” (Halbwachs, 2004). Assim, a Historia
Oral permite captar ndo apenas recordagdes individuais, mas também os marcos
coletivos que organizam a experiéncia dos sujeitos. No caso de comunidades rurais,
os relatos sobre praticas produtivas, tradigdes locais e vinculos territoriais expressam
modos especificos de pertencimento e constru¢do da memoria coletiva. Silva (2025),
compreende a Historia Oral como instrumento para compreender pertencimentos,
territorialidades, praticas sociais e memorias coletivas. Assim, a Histéria Oral, na
perspectiva desse autor, ndo ¢ apenas técnica de entrevista, mas um método para
reconstruir a historia a partir das vivéncias e dos sentidos atribuidos pelas pessoas ao
territorio.

Michael Pollak (1992) aprofunda essa compreensdo ao destacar que a memoria
nao ¢ neutra, mas permeada por conflitos, siléncios e disputas simbolicas. Para ele, ha
memorias “subterraneas”, silenciadas por estruturas de poder ou protegidas por grupos

E-ISSN: 2966-1870 https://doi.org/10.30681/rbegdr.v9i3.15173
48



aly,

;'mzccnn— Revista Brasileira de Estudos de GestAo £ Desenvolvimento Regional
N, T
wNr v. 09, n. 03, p. 45-63, 2026

SecAo de ArTiGos

minoritarios diante de narrativas oficiais. A Historia Oral, nesse sentido, torna-se
ferramenta essencial para revelar experiéncias marginalizadas, permitindo acessar
outras versdes do passado que ndo aparecem nos registros institucionais. Pollak
explica que as lembrangas carregam tensdes e estratégias de autoafirmacgdo, sendo
constantemente negociadas no interior das relagdes sociais.

Ao mesmo tempo, José Carlos Sebe Bom Meihy (2002) enfatiza o carater
cientifico e metodologico da Histéria Oral. Segundo o autor, sua aplicagdo envolve
rigor ético e técnico, incluindo etapas como a gravagdo, transcri¢do, textualizacdo e
validacdo dos depoimentos. Para ele, a Histéria Oral produz documentos historicos
legitimos, pois reconhece o entrevistado como coautor e concede centralidade as suas
experiéncias. Nesse sentido, a pratica ndo se limita a coleta de relatos, mas demanda
um processo reflexivo que compreende o contexto social do depoente, evitando
interpretagdes descoladas de sua realidade.

Mais recentemente, Samantha Viana Castelo Branco (2020) contribui ao
destacar a dimensao narrativa, afetiva e identitaria das entrevistas. A autora argumenta
que a Histéria Oral deve considerar as condi¢cdes de enunciacdo e as emocdes
envolvidas na produgdo dos relatos, visto que as narrativas expressam modos
particulares de viver, interpretar e significar o mundo. Em sua abordagem, a Historia
Oral possibilita compreender como os sujeitos elaboram sentidos sobre si, sua
comunidade e seu territorio, revelando elementos simbolicos que escapam as
abordagens puramente quantitativas.

Dessa forma, a Historia Oral, na perspectiva integrada desses autores, permite
compreender o territorio a partir da voz dos sujeitos que o constroem cotidianamente.
O uso dessa metodologia possibilita identificar processos de pertencimento, memorias
coletivas, praticas sociais e expressoes identitarias que frequentemente permanecem
invisibilizadas em registros oficiais. Em estudos que envolvem comunidades rurais e
populagdes tradicionais, sua aplicacdo revela trajetorias, conflitos, saberes e
sentimentos que constituem o tecido social e territorial, contribuindo para analises
mais amplas e sensiveis sobre desenvolvimento, identidade € memoria.

A articulacdo entre Historia Oral e a perspectiva freireana permite
compreender que o ato de ouvir narrativas de vida ultrapassa o campo metodologico,
constituindo-se como pratica politica e pedagdgica. Ao reconhecer as educadoras
como sujeitos de memoria e de saber, a pesquisa rompe com a logica da “educagao
bancaria”, denunciada por Paulo Freire, na qual determinados conhecimentos sdo
silenciados em favor de discursos hegemonicos. Nesse sentido, dar voz a essas
mulheres  significa legitimar experiéncias  historicamente  invisibilizadas,
transformando o processo investigativo em um exercicio de autonomia, didlogo e
conscientizagdo. Assim, a Historia Oral, ao valorizar a escuta sensivel e a construgao
coletiva de sentidos, aproxima-se da educacao como pratica libertadora, na medida em
que reconhece os sujeitos como produtores de conhecimento e protagonistas de suas
proprias trajetorias.

2.1 Debates Sobre a Educacao

Compreende-se que a educagdo ¢ uma pratica libertadora na qual o autor
Moacir Gadotti (2003), destaca que na pratica docente, ndo se pode pensar a educagao
sem pensar a autonomia dos individuos, sendo este um pressuposto da liberdade
provocada pela agdo/reflexdo/agdo do educador. Para o autor, “todo professor ¢ por
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funcdo educadora” (Gadotti, 2003, p. 68) ou pelo menos deveria ser, pois “o papel do
professor ¢ educar através do ensino” (Gadotti, 2003p. 71).

Na obra de Gadotti (2003) no primeiro capitulo, intitulado “Porque ser
professor?”, Gadotti relembra as ideias de Paulo Freire sobre o sonho, a beleza de ser
professor, porém ele também aponta as dificuldades e a desvalorizagdo desta
profissdo. O autor ainda sustenta que hoje “ndo ¢ nem mais dificil nem mais facil do
que era ha algumas décadas. E diferente.” (Gadotti, 2003, p.15). Mais o que tem de
especial nisso? O professor também ¢ um aluno, ou foi um aluno, e querendo ou nao
continuard a ser um aluno.

Segundo Gadotti (2003) Vasconcellos (1995) faz uma reflexdo sobre a
realidade no pais, o “Brasil logo tera dois tipos de pessoas: os que ndo comem, porque
ndo tém o que comer e 0s que nao dormem, de medo dos que ndo comem” (Gadotti,
2003, p.70) diante desse quadro, o professor deve na sua pratica conhecer e respeitar a
realidade do outro. Este ¢ sem duvida o professor reflexivo, cuja pratica ¢
constantemente mediada por uma continua reflexao acerca do papel do outro como
ator no cenario educacional, e do seu enquanto professor/educador, leitor de uma
realidade que ndo ¢ a sua, ¢ da mesma forma ter a capacidade de ler a realidade da
acdo pedagdgica e sua influéncia sobre o outro.

Na obra pedagogia da autonomia de Paulo Freire, o autor diz que “ensinar
exige o reconhecimento e a assunc¢do da identidade cultural” onde o mesmo ressalta a
perspectiva da assung¢ao afirma que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica ¢ propiciar
as condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque ¢ capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque é capaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nds mesmos nao significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade" do “ndo eu”, ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade de meu eu (Freire, 1996, p. 18).

Portanto, se observa que ¢ necessdrio compreender este universo, vasto e
complexo dos alunos, para se compreender enquanto educadora/o. Para que nao caiam
em desuso os seus ensinamentos. O professor que consolida a sua agdo na produgdo
do conhecimento e desconhece a sua realidade, ou nao reflete a sua pratica em sala de
aula, ndo se consolida como educadora/o/.

Nesse sentido a educagdo, concebida como pratica emancipatoria, fundamenta-
se no principio da autonomia dos sujeitos e na capacidade critica que emerge das
interacdes pedagogicas. Gadotti (2003) reafirma essa perspectiva ao argumentar que
ndo ¢ possivel dissociar a educacdo da autonomia individual, uma vez que estd se
constitui na dinamica dialética da acao-reflexdo-agdo, caracteristica essencial do
trabalho docente. Nesse sentido, o autor enfatiza que “todo professor ¢ por funcio
educadora” (Gadotti, 2003, p. 68) e que “o papel do professor ¢ educar através do
ensino” (Gadotti, 2003, p. 71), atribuindo ao educador um compromisso ético-politico
que ultrapassa a simples transmissao de contetidos.

Em Porque ser professor? Gadotti (2003) retoma reflexdes de Paulo Freire
sobre o sonho e a beleza presentes no ato de ensinar, mas também destaca as
contradi¢oes e desafios que marcam a docéncia, especialmente no contexto de
desvalorizacao histérica da profissdo no Brasil. Ao afirmar que “ndo ¢ nem mais
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dificil nem mais facil do que era ha algumas décadas. E diferente” (Gadotti, 2003, p.
15), o autor evidencia que a docéncia permanece uma pratica em constante
transformagao, exigindo do professor postura formativa permanente.

Dialogando com Vasconcellos (1995), Gadotti (2003) expde as desigualdades
estruturais da sociedade brasileira, sintetizadas na critica: “Brasil logo terd dois tipos
de pessoas: os que ndo comem, porque ndo tém o que comer e os que ndo dormem, de
medo dos que ndo comem” (Gadotti, 2003, p. 70). Diante desse cenario, a pratica
docente deve se orientar pelo reconhecimento da realidade social dos educandos,
reafirmando o papel do professor reflexivo, capaz de interpretar criticamente o
contexto em que atua e compreender a influéncia das condi¢des socioecondmicas nas
relacdes educativas.

Essa perspectiva vincula-se diretamente ao pensamento freireano,
especialmente ao principio segundo o qual “ensinar exige o reconhecimento ¢ a
assuncao da identidade cultural”. Freire (1996) aprofunda tal reflexdo ao afirmar que,

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condi¢des em que os educandos [...] ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se [...]. A assun¢do de noés mesmos ndo significa a exclusdo dos
outros. E a ‘outredade’ do ‘ndo eu’, ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade de meu eu, (Freire, 1996, p. 18).

Assim, compreender o universo sociocultural dos educandos e reconhecer sua
historicidade configuram dimensdes fundamentais da préatica docente critica. A
auséncia dessa reflexdo compromete a legitimidade da ag¢dao educativa, reduzindo a
docéncia a uma fungao tecnicista e descontextualizada.

2.3 Reflexdes Criticas sobre a Educa¢ao em Freire

Paulo Freire consolidou uma das mais influentes abordagens criticas da
educagao ao articular concepgdes €ticas, politicas e pedagogicas orientadas para a
transformagdo social. Suas reflexdes sobre autonomia, didlogo e conscientizagdo
constituem elementos centrais para compreender o papel do educador e a
complexidade do ato de ensinar. Conforme afirma Freire (1996), o professor reflexivo
¢ aquele que analisa continuamente sua pratica pedagdgica, realizando um movimento
dialético entre teoria e agdo. Ainda que esse aspecto seja indispensdvel, ndo ¢
suficiente: pensar criticamente a educacao implica problematizar o que se ensina,
como se ensina e o que se aprende no processo educativo.

Freire argumenta que os “saberes das experiéncias sao fundamentais, mais nao
suficientes”, pois a pratica pedagogica envolve dimensdes mais amplas de analise,
intencionalidade e consciéncia. Nesse sentido, as praticas docentes que extrapolam a
repeticdo mecanica, assumindo postura questionadora e investigativa, aproximam-se
da concepgao de educacdo critica defendida pelo autor.

O didlogo entre Freire e Gramsci (2001) aprofunda essa discussdo ao situar o
professor como intelectual organico, responsavel por articular saberes e intervir na
realidade social. Gramsci (2001, p. 18) afirma que “todos os homens sdo intelectuais”,
embora nem todos exergam fung¢do intelectual na sociedade. Para o professor, tal
exercicio ultrapassa a esfera da instru¢cdo formal, configurando-se como pratica de
intervengao, pois, como afirma Freire (1996, p. 38), ensinar exige compreender que a
educagdo ¢ uma forma de intervengdo. Esse compromisso critico contrapde-se a
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“educagdo bancaria”, modelo no qual os educandos sdo tratados como receptores
passivos e o conhecimento ¢ reduzido a depdsitos feitos pelo professor. Freire (2005)
descreve esse processo afirmando, segundo ele,

Nao ¢ de estranhar, pois, que nessa visdo ‘bancaria’ da educagdo, os
homens sejam vistos como seres da adaptagdo [...] Quando mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos depoésitos [...] menos
desenvolverdo a consciéncia critica [...]” (Freire, 2005, p. 68).

Essa visdo imobilizadora do processo educativo impede que educadores e
educandos se reconhecam como sujeitos historicos e criadores de cultura, perpetuando
praticas autoritarias e excludentes. Gadotti (2003), ao analisar a educacdo
contemporanea, reforca que transformacgdes ideologicas e estruturais reforcam praticas
de domina¢ao que moldam sujeitos para a obediéncia e para o trabalho, em detrimento
da formacgado integral. O autor afirma que a educacdo se torna um ato de depositar [...]
Eis ai a concepgao ‘bancaria’ da educagao [...] (Gadotti, 2003, p. 15).

Nesse contexto, as contribuicdes de Pimenta e Ghedin (2002) tornam-se
fundamentais ao defenderem a importancia do professor reflexivo e do professor-
pesquisador para a reconstrucgdo critica da pratica pedagogica. Tal perspectiva rompe
com a visao estreita da docéncia como mera execucao de tarefas, refor¢cando o carater
investigativo e formativo do professor. Por fim, Freire (2005) destaca a leitura e a
alfabetizacdo como praticas centrais para ampliar a compreensao do mundo,
afirmando que, a alfabetizacdo ¢ a criagdo ou a montagem da expressdo escrita da
expressao oral [...] (Freire, 2005, p. 13).

Assim, a educacdo, na perspectiva freireana, ndo se restringe ao aprendizado
técnico, mas constitui um processo de humanizacgao e libertagao, no qual educadores e
educandos se reconhecem como sujeitos historicos capazes de transformar a realidade.

3 CARACTERIZACAO DA PESQUISA — LUZINOPOLIS (TO)

Luzindpolis ¢ um pequeno municipio localizado no extremo norte do
Tocantins, na regido conhecida como Bico do Papagaio. De acordo com os resultados
do Censo Demografico e das paginas municipais do IBGE (2022), trata-se de um
territorio de populacdo reduzida e baixa densidade demografica quando comparado a
municipios de maior porte do estado. Tais caracteristicas sao comuns as microrregides
rurais do Norte tocantinense e ajudam a compreender tanto a estrutura da demanda
por servicos publicos quanto a dinamica da forga de trabalho local. Indicadores como
populacdo total, densidade e distribuicdo etdria sdo fundamentais para andlises de
planejamento, especialmente no que diz respeito a oferta de educagdo, saude,
assisténcia e infraestrutura.

A economia municipal ¢ majoritariamente rural, baseada em atividades
agropecuarias de pequena e média escala. Informagdes da Secretaria do Planejamento
e Orcamento (SEPLAN) (2024) evidenciam que Luzinopolis se insere em um
contexto econdmico regional sustentado pela producdo de leite, pela pecuéria
extensiva e por cultivos de subsisténcia, entre eles mandioca, arroz e fruticultura. Esse
padrao produtivo, tipico do Norte do Tocantins, faz com que o setor agropecudrio
desempenhe papel central na geracdo de renda e na ocupagdo local. Como
consequéncia, politicas publicas voltadas a assisténcia técnica, extensdo rural e
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melhoria da infraestrutura de escoamento tornam-se estratégicas para o fortalecimento
da economia local.

Os indicadores educacionais também revelam desafios estruturais. As taxas de
escolarizagdo entre 6 ¢ 14 anos, a conclusdao do ensino basico e a oferta de cursos no
proprio municipio refletem as limitagdes comuns a localidades de pequeno porte.
Estudos académicos produzidos pela Universidade Federal do Tocantins (UFT) e pela
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), que analisam Luzinépolis e
municipios vizinhos, destacam a importancia da educa¢do formal como instrumento
de desenvolvimento regional. Tais pesquisas reforcam a necessidade de investir na
formacdo continuada de professores, ampliar oportunidades de qualificagdo
profissional e promover parcerias com instituigdes regionais de ensino superior. Essas
acOes ampliam as possibilidades de permanéncia estudantil e de inser¢do produtiva
dos jovens no proprio territorio.

No campo da infraestrutura, relatorios estaduais e inventarios
socioecondmicos apontam persistentes desafios relacionados ao saneamento basico,
abastecimento de agua, coleta de residuos e transporte, especialmente nas areas rurais
e nos povoados que compdem o municipio. As fragilidades nesse conjunto de servigos
impactam diretamente indicadores de satde e qualidade de vida, influenciando a
formulacao de politicas de assisténcia social e a priorizagdo orcamentaria de obras
estruturantes. Documentos técnicos da SEPLAN (2024) ressaltam a necessidade de
intervengdes articuladas para reduzir desigualdades infraestruturais no Norte do
estado.

A analise dos mapas censitarios do IBGE evidencia a distribuicao dos setores
urbanos e rurais de Luzindpolis, permitindo identificar areas de maior concentracao
populacional e setores com maior vulnerabilidade socioecondmica. Essas informagdes
espaciais sdo essenciais para o planejamento municipal, contribuindo para decisdes
relativas a localizagdao de escolas, unidades de saude, equipamentos publicos e areas
prioritdrias de intervengdo social. Quando combinados com dados de renda,
escolaridade e ocupacdo, os mapas se tornam instrumentos valiosos para o desenho de
politicas territoriais mais precisas e eficazes.

E apresentado a seguir uma contextualizacdo historica do municipio onde a
pesquisa ocorre, com dados sobre o mesmo, ressaltando que este ¢ de importancia
para entender a realidade social em que estas educadoras vivem. As questdes que
buscou-se responder estavam ligadas as historias de vida das Educadoras da escola
municipal de Luzindpolis, Jardim Beija Flor. O Quem sdao e¢ de onde sao? O que
fazem? Como chegaram ao municipio? Quais Suas Principais experiéncias, na
educag¢ao? E principalmente compreender a Historia de Vida de educadoras
envolvidas na pesquisa.

3.1 Contexto Historico’

Nos anos de 1960, j4 moravam na regido o senhor Sr. Olegario Fernandes, as
margens do ribeirdo Brejo Feio, na barra do cérrego Pedra de Amolar, onde hoje mora
o senhor Edinaldo Noleto, outros moradoras ja também habitavam a regido, o senhor
Olegario que permaneceu ali por alguns anos. Mesmo apds ter vendido a propriedade,
ele continuou cultivando a lavoura, e gragas a fertilidade da terra, assim como também

! Informagio Originaria de pesquisa, realizada com os conhecimentos das pessoas que viveram essa
historia; (Roberson Pereira da Silva, José Gongalo da Costa, 2019 mimeo).
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outras familias com o mesmo objetivo foram chegando, advindo do Maranhdo, do
Ceard, Piaui, moradores como o senhor Justino, a familia do senhor Muliquim, Senhor
Raimundo Flor e sua esposa dona Dodd, e sua irma dona Linda, o senhor Napolido,
senhor Alexandre, Manoel Silora, Mariano Soares, ¢ Raimundo Nonato, entre outros.
Nessa ¢época ja existiam o povoado Ongas, Palacio, Broco, Canto Grande, Olho
Dégua, e Barra do Brejo Feio, Regaca, Buritirana, Peixes, também se faz mengao a
familia do Senhor Feliciano, nessa época se chamava Pedra de Amolar — Territorio de
Tocantindpolis.

No povoado Broco e Taboquinha tinha as familias do senhor Antonio Negro, e
Salustiano (SALU), Apolonio, Leontino Labre. O Senhor Norberto Costa, foi
fundador do Povoado Canto Grande, hoje regidao Rancho Velho. As primeiras ruas da
cidade foram abertas, nessa época o acesso era uma estrada de rodagem para
Tocantinopolis. Nessa época de intervencao, e abertura de novas ruas e reabertura de
estradas antigas, sugeriu-se a mudanca de nome de Povoado Pedra de Amolar para
outro nome, uma lideranga o senhor Luiz do Alho sugeriu que Fosse Sao Francisco,
porém o nome escolhido foi Luzindpolis em homenagem ao proprio Luiz do Alho,
devido ele ser uma lideranga na localidade. Da mesma forma nessa mesma €poca os
membros da comunidade escolheram o seu Padroeiro — Sao Francisco de Assis.

Comecou o processo de crescimento do povoado, como surgimento de novas
familias e novas liderangas. Em 1976 foi eleito o primeiro representante da cidade.
Com a criac¢ao do Estado do Tocantins em 1988.

Entdo nos anos de 1990, um grupo de pessoas dentre elas José Gongalo da
Costa, Rita Baiano da Penha, Sebastido Carlo Pinto, Raimundo Lucas (Dandoza),
Domingos Almeida, Jodo Aurélio (Batista) Manoel do Lazaro, Anténio Aurélio,
Jonas, Henrique, Antonio Novato, Ary Almeida, e outros mais, como parte integrante
dos primeiros moradores, juntos conseguiram alavancar um movimento que mudaria
os rumos da historia, protocolaram o primeiro documento solicitando sua
emancipacdo, este documento foi elaborado por coletiva, anexado a um abaixo-
assinado, contendo a assinatura de toda a populacdo residente na localidade de
Luzindpolis. E Finalmente, tramitou na Assembleia Estadual, sendo aprovada a
criacdo do municipio de Luzinopolis. Abaixo (figura 1) mapa de localizagdo do
Municipio de Luzinépolis -Tocantins.

Figura 1- Mapa de localiza¢do do Municipio de Luzinopolis no Tocantins
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Fonte: Elaborado pelo autor (SIRGAS 2000).
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O Municipio de Luzindpolis ¢ um municipio brasileiro do estado do Tocantins.
Localiza-se na regido norte do estado, denominada regido do Bico do Papagaio. A
estimativa oficial do IBGE para 2024 indica que a populacdo de Luzinopolis (TO) ¢
de 2.803 habitantes. Possui uma area de 280,865 km?. Seu Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) ¢ de 0,641 segundo a Atlas de Desenvolvimento Humano/PNUD
(2000) no que se refere a economia local, dados estatisticos demonstram que, apesar
dos significativos avangos ocorridos ao longo dos anos). A economia compoe-se
basicamente dos seguintes setores: agropecudria, na producdo de leite e carne, arroz,
peixe, mandioca, Leguminosas, Frutas citricas, o coco babagu, dentre outras. O
municipio se encontra em uma posi¢do geografico-privilegiada, do ponto de vista
turistico, banhada por mananciais de aguas limpidas, uma posicao privilegiada, frente
a outras cidades, no quesito infraestrutura a cidade dispde de hotel, pousadas,
restaurantes, espagos para o Lazer como Balnearios, Estadio de Futebol, Academia,
Parque de Vaqueirada entre outros atrativos.

Elevado a categoria de municipio e distrito com a denominagdo de
Luzinodpolis, pela lei estadual n® 684, de 26-05-1994, desmembrado do municipio de
Tocantinopolis. Sede no atual distrito de Luzindpolis (ex-localidade). Constituido do
distrito Instalado em 01-01-1997. Em divisao territorial datada de 2001, o municipio
¢ constituido do distrito sede. Assim pertencendo em divisdo territorial datada de
2007.

4 CONHECENDO A ESCOLA JARDIM BELA FLOR

A cidade de Luzinopolis foi emancipada em 26 de maio de 1994, sendo sua
primeira elei¢do apenas em 3 de outubro de 1996. Nesse periodo as escolas
municipais funcionavam apenas na zona rural, e havia em funcionamento em
Luzinodpolis a educacao infantil, sendo que as outras modalidades de ensino eram
atendidas pela escola do estado.

No dia 8 de maio de 2002, foi criada a Escola Municipal e Creche Jardim
Beija-Flor, situada na Avenida Tocantins, n° 355, centro de Luzinopolis, centro, a 74
Km da cidade de Tocantinopolis e aproximadamente 600 Km da capital Palmas,
Tocantins. Desde sua criagdo, a escola Municipal e Creche Jardim Beija-Flor
juntamente com a Secretaria Municipal de Educacao de Luzindpolis foram marcadas
pela passagem de varios gestores. Durante seu funcionamento a escola atendeu a
modalidade do ensino fundamental de Educagdo de jovens e adultos. Atualmente
atende a educagdo infantil, Educacdo especial e ensino fundamental primeira fase.

No que se refere ao corpo docente, realizam o seu planejamento semanal e
revisdo didria. Os professores/as consideram a area pedagogica como a espinha dorsal
da educacdo e procuram atender as necessidades dos alunos levando em conta a sua
individualidade e priorizando o sucesso dos alunos. A equipe ¢ composta pelo diretor,
a secretdria, a supervisora, a orientadora de ensino, os coordenadores pedagogicos, o
diretor de merenda, a coordenadora de almoxarifado, além dos auxiliares de servigos
gerais, vigias, merendeiras e zeladoras, todos seguem desenvolvendo a suas fungoes.
Nestes tempos de pandemia a situagdo ¢ dificil em relacdo ao funcionamento das
aulas, especialmente, como desenvolver as fungdes pedagogicas e administrativas.

A estrutura fisica da Unidade Escolar atualmente ndo atende integralmente as
necessidades e o perfil exigido pela coordenagao de legislagdo e normas do conselho
de educacdo, mas a conservagdo do prédio e materiais permanentes ¢ a garantia do
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compromisso da comunidade escolar que atualmente ¢ a escola Municipal creche
jardim beija-flor. Conta com: (11) salas de aula, (01) Patio coberto, (1) sala de
coordenagdao pedagogica, (01) deposito, (01) almoxarifado, (01) cantina, (03)
banheiros, sendo (2) para uso dos alunos e (01) para uso dos professores, além de uma
quadra poliesportiva coberta.

A escola Municipal Jardim Beija-Flor est4 localizada na Avenida Tocantins,
355, Centro de Luzinopolis-Tocantins, CEP n° 77.903-000. Atualmente atende as
modalidades de Ensino de Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental de 1° ao 5° Ano e
Educagao Especial nos turnos matutino e vespertino.

A presente Unidade Escolar atende 285 Alunos, das series iniciais do ensino
fundamental. Sendo 12 turmas regulares, e 01 de atendimento especializado, pela
manha e tarde. Conta com 13 professores, sem contar o corpo técnico administrativo,
zeladores e vigias (Informagdes orais, das professoras da escola municipal Jardim
Beija-Flor, 2020).

5 Historias e Memorias de Vida das Educadoras do Colégio Beija Flor de
Luzinodpolis

Portelli (1997) define que a histéria oral ¢ uma ciéncia.

A essencialidade do individuo ¢ salientada pelo fato da Historia Oral dize
respeito a versdes do passado, ou seja, 8 memoria. Ainda que esta seja
sempre moldada de diversas formas pelo meio social, em tultima analise, o
ato e a arte de lembrar jamais deixam de ser profundamente pessoais. A
memoria pode existir em elaboragdes socialmente estruturadas, mas apenas
os seres humanos sdo capazes de guardar lembrancgas. Se considerarmos a
memoria um processo, € nao um depdsito de dados podera constatar que, a
semelhanga da linguagem, a memoria € social, tornando-se concreta apenas
quando mentalizada ou verbalizada pelas pessoas. A memoéria ¢ um
processo individual, que ocorre em um meio social dindmico, valendo-se
de instrumentos socialmente criados e compartilhados. Em vista disso, as
recordagdes podem ser semelhantes, contraditorias ou sobrepostas. Porém,
em hipotese alguma, as lembrangas de duas pessoas sdo — assim como as
impressdes digitais, ou, bem da verdade, como as vozes — exatamente
iguais. (Portelli, 1997, p. 16).

A memoria na perspectiva do autor esta ligada a experiéncia individual, no ato
de rememorar. Entretanto, a mesma se constitui de elementos sociais e culturais. Por
se constituir dessa forma, a memoria apresenta elementos de interagdes do individuo e
os processos de sociabilidades.

Ao narrar sua histéria de vida, as entrevistadas deram um “mergulho” no
tempo para vasculhar a memdria, revisitar momentos e fatos, componentes
indispensaveis na tessitura de sua trajetéria, ¢ com isso colocar suas
experiéncias como marcas para outras historias, aquelas construidas pelos
seus alunos, considerando que “o narrador tira o que narra da propria
experiéncia e a transforma em experiéncia dos que a escutam” (Bosi, 1998,
p-43, grifos nossos).

Nesta secdo ¢ apresntado a perspectiva das narrativas das interlocutoras,
mulheres, educadoras do ensino basico na qual nem sempre a educagdo foi uma
escolha. No caso das interlocutoras selecionadas foi uma necessidade e, a unica
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possibilidade de formacao e trabalho, nesse sentido iniciou-se o relato sobre o perfil
das mesmas, tentando elucidar como chegaram na cidade, e seu descobrimento como
educadoras:

Sou de Luzinopolis, fiz magistério em Luzinopolis, fiz faculdade em
Tocantinopolis, fiz Pedagogia, me tornei professor em 1996, trabalho com
alunos do EJA, educagdo de jovens e adultos. Passei a trabalhar a noite.
Nao eram s6 jovens, eram de todas as idades. No tive a oportunidade de
buscar outra formag¢do em outra area, entdo resolvi da continuidade na
minha formagdo na area da educacdo. Ser uma educadora fiz faculdade e
continuei trabalhando na educa¢do. Em 1999 fiz o primeiro concurso.
Primeiramente que me levou a trabalhar na educagdo, foi a falta de
oportunidades de sair do meu municipio para outra cidade. Eu ndo tive essa
oportunidade. Entdo a oportunidade que eu tive foi de me formar em
magistério, e assim em tornei uma professora. (Entrevistada A, 2020).

Naquele tempo ndo tinha muita opgdo, eu tirei uma licenga da professora
Maria Z¢lia, e fiquei no estado, depois trabalhei um ano no estado, e fui
para o municipio. Na época era somente uma sala de crian¢a pequena, eu
tive que sair nas casas matriculando. (Entrevistada B, 2020).

Nasci e me criei aqui no municipio de Luzindpolis, estudei até a 8* série
aqui na Escola Jk de Oliveira e como aqui s6 tinha o Magistério, € nao
queria jamais fazer magistério fui estudar em outro municipio em Nazaré
em busca de outro curso que ndo fosse na area da Educacdo. Mas chegando
14 minha irm3@ me matriculou no magistério. Entdo eu iniciei o magistério
la, fiz o primeiro ano. E fui chamada para trabalhar no municipio de
Luzindpolis, no povoado Brejo feio na Escola Ruy Barbosa. Iniciei minha
carreira 14, trabalhei dois anos com multisseriado (Entrevistada C, 2020).

As narrativas das educadoras apresentam destaques sobre a falta de prestigio
na educacgdo. E apresenta as mesmas como mulheres de pobres de Luzindpolis, e de
outras cidades, cujos parentes residiam no municipio. E para c4 migraram, buscando
na educacdo uma forma de contribuir com o sustento de suas familias. Mostrando a
realidade enfrentada nas anteriormente na década de 90 pela maioria das mulheres
educadores dessa regido do bico, cujas cidades ainda ndo tinham se desenvolvido
minimamente seus mecanismos de gestdo, locomoc¢do e acesso, a uma unidade
educacional, com condi¢gdes minimas de atendimento ao aluno, assim como o proprio
sistema nacional de educacdo, cujo Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
(LDB) s6 vem surgir em 1996. Essa perspectiva serve de reflexdo sobre o senario
nacional da época.

Analisou-se que no cenario dos campos profissionais das licenciaturas se
constituem formagdes voltadas para classe trabalhadora e em muito os casos
mulheres, pobres e chefes de familia, definido o lugar social nas dimensdes das
atuacoes de trabalho na sociedade. As historias de vida possibilitam conhecer a vida
das pessoas, por meio das trajetorias histdricas, isso ocorre por meio de elementos das
relacdes constituidas durante suas vidas.

Moacir Gadotti (2003) na sua obra a Boniteza de um sonho: ensinar-e-
aprender com sentido, o autor fala, da beleza de educar, onde a “beleza existe em todo
lugar”. Esse contexto ¢ evidenciado na forma de fala das professoras no que se refere
as coisas simples do principio educativo, onde a formacdo da cidadania ganha uma
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externalidade nas pequenas atitudes destas criangas. Como apresenta uma das
entrevistadas acerca de suas experiéncias.

Uma das minhas melhores experiéncias na educagdo até hoje, foi a
convivéncia foi, foi o aprendizado que eu tive, porque eu passei a me
dedicar mais até a estudar mesmo, para mim poder repassar, tive que
estudar. Foi o contato como outras professoras, as formagdes, tudo isso me
ensinou, trouxe uma novidade, trouxe uma historia [...] foi trabalhar com as
criangas, € perceber que os que passaram por mim estdo na faculdade,
casados, solteiros, isso nos torna feliz. (Entrevistada A, 2020).

Uma evidéncia ¢ o relato das professoras com relagdo a questdo afetiva dos
alunos para a mesma. Em uma relacdo empatica, e de confianca que influencia que na
produgdo da propria crianga, o educador ensina a escrever e a crianga retribui
pensadamente, como gesto de retribuicdo do aluno em uma produgdo pessoal para o
educador (a).

Eu ainda tenho bilhetes de criancas guardados até hoje. Eu tenho do Diogo
do Ary, tenho uma foto do neto da Ermenegilda, que ele me deu, uma foto
da menina da Dina. E muito gratificante, eu nem lembrava que eu tinha
esses bilhetes, um dia um fui arrumando umas coisas e encontrei, € muito
gratificante. O do Diogo ele estava na primeira Série e ja estava
escrevendo e ele escreveu uma cartinha pra mim. E muito gratificante essas
coisas. Muitas vezes a gente pensa que ndo ¢ valorizado e é. Tem o Murilo
da Luciana da farmacia, ainda hoje eu tenho um bau, que ele me deu. Tem
histéria que a gente ndo esquece (Entrevistada B, 2020).

Depende do olhar, da sensibilidade; depende da consciéncia, do trabalho e do
cuidado. “A beleza existe porque o ser humano ¢ capaz de sonhar” Gadotti (2003,
p.11), em sua obra o autor traz questionamentos sobre o ser professor/educador e o
“Por que ser professor?”, Gadotti (2003) ele relembra as ideias de Paulo Freire sobre o
sonho, a beleza de ser professor, porém ele também aponta as dificuldades e a
desvalorizagao desta profissdo. Com relacdo a esta dificuldade, foram relatadas as
encontradas pelas educadoras. Sobre essas dificuldades, o que se evidencia com mais
forca?

A dificuldade que encontrei no inicio foi vir a andando do povoado Ongas,
para dar aulas, aqui. Em Luzindpolis! E s6 uns trés quilometros, mas eu
vinha a pés e voltava a pés. Saia de 1a 12horas. Uma hora ja tinha que esta
na sala e voltava cinco horas. As vezes chegava 1a 18 horas, por ai, e com
crianga pequena também. Entdo eu tive muita dificuldade. Mais também
muito grata também, eu gosto da profissdo que exerco principalmente com
os pequenos. Eu sempre gostei de dar aulas, para os pequenos, as criangas.
E a dificuldade que enfrentei e enfrento até hoje, sdo as mudangas, cada
ano ¢ mudando, principalmente nesse ano, com essa pandemia, aulas on-
line sem as criangas em sala. Entdo essa ¢ uma dificuldade (Entrevistada,
B, 2020).

Tenho 23 anos de servigo € ndo era o que eu queria mais ndo me vejo em
outra profissdo. Hoje ndo me vejo outra profissdo. Eu amo de paixdo ser
professora. Trabalho com amor, por amor e, jamais me mudaria de
profissao, o melhor que minha irma fez para mim, para minha vida foi me
matricular no magistério. (Entrevistada C, 2020).
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Uma das maiores dificuldades que eu encontro hoje ¢ a falta de
compromisso de certos pais, porque acha que o professor tem que fazer o
papel deles (pais). Assim o sistema de ensino mudou muito. Antigamente
vocé via, por exemplo, eu quando estudava os meus professores podia falar
o que fosse. Se o meu professor dissesse Andréia foi assim, a fala que valia
era do professor. Hoje em dia ndo, hoje em dia os pais querem cobrar,
querem que o professor faga o papel de pai também em sala de aula. E uma
das maiores dificuldades que encontro hoje. E essa, falta de
acompanhamento falta de compromisso para com o filho ndo todos que
sempre tem excegdo tém uns que vale a pena vocé€ vé (Entrevistada, D,
2020).

Nesse contexto compreende-se melhor o ser mulher e ser educadora em uma
cidade pequena. Em uma €época em que o processo de ressurgimento, pois o povoado
que passaria de municipio, um reconhecimento, uma conquista, independéncia,
sobrevivéncia, além de pertencimento. Nog¢des essas que a mulher educadora, se via
em uma realidade, que até entdo ndo imaginava estar. Nesse sentido o que se espera
dela, dentro do contexto escolar, e da mesma forma o que se espera da educacao para
com elas, pois nesse aspecto;

“[...] em principio a educacdo geral, da vida, nas relagdes sociais, a escola,
campo da educagdo formal tem relativa atribuicdes e responsabilidade
junto a outros setores (politicos, sindicais, comunitarios, d.o.) quanto a
escolarizagdo e aculturamento dos sujeitos, o que implica formar sujeito e
ducado e politico para convivéncias transformadoras.” (Lima, 2017 p.20).

A educagdo ¢, portanto, libertaria, fabrica, molda pessoas, € mesmo que estas
como as entrevistadas ndo queiram serem educadoras, por exigéncias das
circunstancias, se tornam e se por esta se transformam.

Os resultados da pesquisa indicaram que as educadoras sdo filhas da classe
trabalhadora e das cinco (05) interlocutoras, trés (03) nasceram em Luzinopolis e duas
(02) no Maranhdo. Com relacdo a formagdo das educadoras, uma (01) estudou o
magistério e as outras estudaram pedagogia. A escolha pelo curso nao ocorreu por
escolha e sim por falta de opcdo. Entretanto, destacaram as cinco educadoras que
depois de entrarem na educagdo ndo sairam mais e, hoje percorrido muitos anos,
amam o que fazem. As dificuldades apresentadas pelas cinco (05) interlocutoras estao
relacionadas a falta de compromisso dos pais com a educagdo dos seus filhos e muitos
alunos demonstram desinteresse nas aulas, dificultando o avanco da aprendizagem.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que compreender as
histérias de vida das educadoras da Escola Municipal Jardim Beija-Flor permite
acessar dimensdes profundas da formagdo docente, da constituicdo identitaria e da
pratica pedagogica no contexto de um municipio de pequeno porte como Luzinopolis.
As narrativas revelam que essas mulheres construiram suas trajetorias profissionais
em meio a desafios estruturais, econdmicos e socioculturais caracteristicos da regiao
do Bico do Papagaio, mas também indicam a for¢a simbdlica e politica de sua atuagdo
no espago escolar.

Os resultados demonstram que a docéncia, para essas educadoras, ndo foi
inicialmente fruto de escolha vocacional, mas de necessidade concreta de inser¢ao no
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mundo do trabalho. Contudo, ao longo das experiéncias acumuladas na escola e na
comunidade, a profissdo passa a adquirir sentido formativo e afetivo, contribuindo
para a constituigdo de uma identidade docente marcada pelo compromisso com a
transformagao social, pela responsabilidade coletiva e pela capacidade de resiliéncia,
especialmente diante das dificuldades enfrentadas na localidade.

A perspectiva metodologica da Histéria Oral mostrou-se fundamental para
captar tais dimensoes, permitindo que as entrevistadas reconstruissem suas trajetorias
com autonomia narrativa e profundidade reflexiva. Como indicam estudos sobre
histéria de vida, esse tipo de abordagem possibilita compreender como sujeitos
elaboram sentidos sobre si mesmos e sobre o mundo, revelando a articulagdo entre
experiéncias individuais e processos socioculturais mais amplos. No caso das
educadoras de Luzindpolis, suas narrativas evidenciam a forca das memorias
profissionais, a importancia das relagdes comunitarias e a centralidade da escola como
espaco de pertencimento, reconhecimento e acao politica.

Além disso, o estudo confirma que a presencga dessas educadoras no ambiente
escolar extrapola a esfera da sala de aula. Elas assumem papéis sociais de referéncia
para as familias, orientam processos educativos que ultrapassam conteudos
curriculares e participam ativamente das praticas culturais da comunidade. Nesse
sentido, reafirma-se a compreensao freireana de que a docéncia € um ato politico e
ético, no qual educadores se tornam mediadores criticos entre os saberes locais, as
demandas sociais e os processos de aprendizagem.

As dificuldades enfrentadas, limitagdes estruturais, baixa participacdo familiar,
caréncias materiais e desafios socioecondmicos, ndo impediram que essas mulheres
construissem praticas pedagogicas marcadas pela dedicagdo, pelo envolvimento e pela
crenga no potencial transformador da educacdo. Ao contrario, tais dificuldades
reforcaram a importancia da escola como institui¢do social central no municipio e da
educadora como agente que articula cuidado, ensino e formagao humana.

Por fim, as historias de vida analisadas demonstram que as educadoras de
Luzinodpolis se tornaram protagonistas de um processo continuo de construcao de
sentido e de transformagdo do territorio. Como mediadoras entre passado e futuro,
elas ndo apenas ensinam conteudos, mas também constroem vinculos, fortalecem
trajetorias e contribuem para a formagdo de sujeitos capazes de pensar criticamente
sua realidade. Nesse movimento, deixam de ser apenas professoras para se tornarem
construtoras de historias, atuando de forma decisiva na vida das criangas, das familias
e da comunidade.

Este estudo reafirma, portanto, a relevancia da Historia Oral como instrumento
cientifico e da valorizacdo das narrativas docentes como fonte legitima de
conhecimento sobre a educagdo publica em contextos rurais e periféricos. Reforga,
ainda, a necessidade de politicas publicas que reconhecam, apoiem e fortalecam o
trabalho das educadoras, garantindo condi¢des dignas para o exercicio da docéncia e
para o desenvolvimento integral das criangas tocantinenses.
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