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RESUMO

Este artigo analisa os fundamentos do Sistema Didatico Galperin—Talizina—Majmutov e suas
implicagdes para o ensino. A pesquisa € de natureza teérico-conceitual, baseada em obras
originais e estudos brasileiros sobre o tema. A discusséo se insere na Teoria da Atividade,
com base em Vygotsky, Leontiev, Galperin e Talizina. Destaca-se a relagdo entre atividade,
acao e operacao no processo de aprendizagem. Também é enfatizado o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal. O estudo analisa a Base Orientadora da Agdo como instrumento
de mediacgao didatica. Aborda ainda o Esquema da Base Orientadora Completa da A¢ao no
planejamento do ensino. Inclui as contribuicdes de Majmutov para o ensino por situagdes-
problema. Conclui que a articulagdo entre orientagdo, acdes estruturadas e problemas
favorece o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Palavras-chave: Teoria da Atividade; Sistema Galperin-Talizina-Majmutov; Base Orientadora
da Acéo; Ensino Problematizador.

ABSTRACT

This article analyzes the foundations of the Galperin—Talizina—Majmutov Didactic System and
its implications for teaching. The study is theoretical-conceptual in nature, based on original
works and Brazilian research on the topic. The discussion is grounded in Activity Theory,
drawing on the contributions of Vygotsky, Leontiev, Galperin, and Talizina. It highlights the
relationship between activity, action, and operation in the learning process, as well as the
concept of the Zone of Proximal Development. The study examines the Orienting Basis of
Action as a tool for didactic mediation and addresses the Complete Orienting Basis of Action
Scheme in instructional planning. It also incorporates Majmutov’s contributions to problem-
based teaching. The article concludes that the integration of guided activity, structured actions,
and problem situations fosters the development of theoretical thinking.

Keywords: Activity Theory; Galperin—Talizina—Majmutov System; Orienting Basis of Action;
Problem-Based Teaching.

RESUMEN

Este articulo analiza los fundamentos del Sistema Didactico Galperin—Talizina—Majmutov y
sus implicaciones para la ensefianza. La investigaciéon es de caracter tedrico-conceptual,
basada en obras originales y estudios brasilefios. Se enmarca en la Teoria de la Actividad,
con aportes de Vygotsky, Leontiev, Galperin y Talizina. Destaca la relacion entre actividad,
accion y operacion en el aprendizaje. También enfatiza la Zona de Desarrollo Préximo.
Examina la Base Orientadora de la Accion como mediacion didactica. Aborda el Esquema de
la Base Orientadora Completa en la planificacion. Incluye las contribuciones de Majmutov al
aprendizaje basado en problemas. Sostiene que la articulacion entre orientacion, acciones y
problemas es clave. Concluye que este enfoque favorece el desarrollo del pensamiento
tedrico.

Palabras clave: Teoria de la Actividad; Sistema Galperin-Talizina-Majmutov; Base
Orientadora de la Accién; Ensefianza Problémica.
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INTRODUGAO

Discutir como organizar o ensino de maneira eficaz € um tema central na educagao
atual. Afinal, ndo basta que os estudantes apenas memorizem conteudos; € crucial que a
aprendizagem impulsione, de fato, o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas mais
complexas, as chamadas fungdes psicoldgicas superiores. Tal preocupacéao esta diretamente
relacionada a necessidade de promover processos de aprendizagem que nao se limitem a
assimilacdo de informacgdes, mas que contribuam efetivamente para o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores dos estudantes.

Para a teoria histérico-cultural de Vygotsky e seus seguidores, o ensino ndo € um mero
coadjuvante, mas sim o motor principal para a formacgao do pensamento tedrico e para o aluno
se apropriar do conhecimento cientifico. Por isso, € fundamental investigar como o
conhecimento se internaliza na escola e que tipo de mediagcédo o professor pode usar para
guiar esse processo. Essa questdo assume importancia tanto para a pesquisa em educagao
quanto para o aprimoramento da pratica docente.

Este artigo insere-se nesse campo de investigagdo ao abordar as contribuicdes
tedrico-didaticas de trés expoentes da psicologia pedagdgica de tradicdo soviética: Galperin,
Talizina e Majmutov. A obra desses autores, ainda parcialmente difundida no contexto
brasileiro, oferece subsidios relevantes para a compreensdo dos mecanismos pelos quais a
atividade de estudo pode ser organizada de modo intencional, sistematico e orientado ao
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Galperin (2001) elaborou a Teoria da Formacéao
por Etapas das A¢des Mentais, que descreve o processo de interiorizacdo do conhecimento
desde o plano material até o plano mental, passando por niveis qualitativamente distintos de
apropriagao. Talizina (1988), por sua vez, aprofundou e sistematizou essa teoria ao introduzir
conceitos fundamentais como a Base Orientadora da Agao (BOA) e a dire¢ao consciente da
atividade de estudo, propondo pardmetros para a organizacdo didatica do ensino que
consideram tanto as caracteristicas do conteido quanto as condigbes subjetivas dos
estudantes. Majmutov (1983), em uma direcdo complementar, desenvolveu o Ensino
Problematizador, cujo principio central € a utilizagdo de contradi¢des cognitivas como motor
do processo de aprendizagem, por meio da criagao de situagdes-problema que mobilizam o
pensamento dos estudantes e promovem sua independéncia cognitiva.

Embora cada autor tenha seu foco, suas ideias se encontram em pontos-chave. Todos
eles defendem, por exemplo, que € preciso planejar como as agdes mentais se formam, que
o estudo deve ser guiado de forma consciente e que os problemas séo excelentes para
mobilizar o aluno a aprender. Essa unido deu origem ao que chamamos de Sistema Didatico
Galperin-Talizina-Majmutov. Esse sistema propde uma sintese tedrico-metodoldgica que
integra elementos fundamentais para a organizagao do ensino: a definigao clara de objetivos
didaticos, o diagndstico do nivel de desenvolvimento dos estudantes, o planejamento
cuidadoso da base orientadora das acbes e a retroalimentagcdo constante do processo
formativo. Em seu interior, ganha destaque o conceito de Atividade de Situagcdo-Problema
Discente (ASPD), desenvolvido por Mendoza e Delgado (2020), que operacionaliza, no &mbito
da pratica pedagodgica, os principios do ensino problematizador articulados a estruturagéo das
acdes conforme proposto por Galperin e Talizina.

O interesse por esse tema decorre da necessidade de compreender de forma mais
aprofundada de que modo esses fundamentos tedrico-didaticos podem contribuir para
qualificar os processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais..Em
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um cenario educacional marcado por abordagens fragmentadas e, nao raro, destituidas de
fundamentacao psicoldgica consistente, a recuperagao e sistematizagdo das contribuicées da
tradicdo historico-cultural — particularmente em sua vertente dedicada a didatica
desenvolvimental — oferecem alternativas promissoras para a superacdo de praticas
pedagdgicas assentadas na mera transmissao de informag¢des ou na repeticdo mecénica de
procedimentos.

Como destacam Nuiez e Ramalho (2017), a teoria de Galperin, em especial, fornece
elementos para a compreensao dos processos de formacao de conceitos e agdes mentais
que transcendem o ambito meramente descritivo, alcangcando um plano explicativo e
propositivo fundamental para a organizagdo do ensino.

Ao incorporar as contribuicdes de Talizina sobre a Base Orientadora da Agao e dos
diferentes tipos de BOA em sua pratica docente, possibilita ao professor atuar como mediador
qualificado do processo de aprendizagem, oferecendo orientagcdes que se ajustam as
necessidades dos estudantes e as especificidades do conteudo. A distingao entre acoes
primarias e secundarias, bem como a caracterizagdo de suas propriedades — generalidade,
carater explanado, assimilagido, razoabilidade, consciéncia, abstracdo e solidez — constitui
um quadro analitico robusto para a avaliagdo da qualidade da aprendizagem alcangada.
Simultaneamente, o Ensino Problematizador de Majmutov, ao evidenciar o papel das
contradi¢des no desenvolvimento do pensamento, aponta para a necessidade de organizar
situagbes de aprendizagem que desafiem os estudantes e os mobilizem para a busca ativa
de solugdes, em lugar de posiciona-los como receptores passivos de conhecimentos prontos.

Desta forma, o objetivo geral deste artigo € analisar os fundamentos tedrico-didaticos
do Sistema Galperin-Talizina-Majmutov e suas implica¢des para a organiza¢ao da atividade
de ensino, com énfase na compreensao dos processos de formacao das agbes mentais, na
estruturacdo da Base Orientadora da Acdo e na utilizacdo de situacbes-problema como
estratégia didatica. Especificamente, busca-se: (1) situar as contribuicbes de Galperin,
Talizina e Majmutov no contexto mais amplo da Teoria da Atividade e da tradigdo historico-
cultural; (2) examinar o conceito de Base Orientadora da Ac¢éo e sua tipologia, bem como o
Esquema da Base de Orientagdo Completa da Agao (EBOCA); (3) discutir os principios do
Ensino Problematizador e as diferentes modalidades de problemas e situagdes-problema; e
(4) sistematizar os elementos constitutivos do Sistema Didatico Galperin-Talizina-Majmutov,
destacando suas potencialidades para a pratica pedagdgica.

Quanto aos procedimentos metodolégicos, este estudo configura-se como uma
investigacao de natureza tedrico-conceitual. A analise foi desenvolvida a partir do exame das
obras originais de Galperin, Talizina e Majmutov, bem como de pesquisas que discutem a
recepcdo e a interpretacdo dessas contribuicdes no campo educacional. A adog¢do dessa
perspectiva analitica busca construir um quadro interpretativo capaz de evidenciar as
articulagbdes entre esses referenciais tedricos e suas implicacbes para a organizagdo da
atividade de ensino.

Para organizar a discussao, o texto foi estruturado em cinco se¢des principais, além
desta introducao e das consideracoes finais. Inicialmente discutem-se os fundamentos da
Teoria da Atividade, abordando sua constituicdo nos trabalhos de Vygotsky e seus
desdobramentos nas formulagdes de Leontiev, Galperin e Talizina, com destaque para a
estrutura atividade—acao—operacéao e para o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal.
A segunda sec¢ao dedica-se a analise detalhada da Base Orientadora da Acao, sua definigéo,
tipologia e implicagbes para o planejamento didatico. A terceira segéo aborda o Esquemanda ..
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Base de Orientacdo Completa da Acao (EBOCA) como instrumento de mediagcao pedagdgica.
A quarta se¢do examina os fundamentos do Ensino Problematizador de Majmutov, incluindo
a distingdo entre tarefa e problema, a classificagdo das situagbes-problema e os tipos de
contradicdo cognitiva. Por fim, a quinta seg¢do articula os elementos anteriores na
apresentagdo do Sistema Didatico Galperin-Talizina-Majmutov, com destaque para a
Atividade de Situacao-Problema Discente e seus modos de acao e controle.

Este artigo constitui um recorte do projeto de pesquisa de doutorado intitulado “A
Atividade de Situagcbes-Problema Discente no ensino e aprendizagem de Calculo Diferencial
e Integral fundamentada em Galperin—Talizina—Majmutov: um estudo com licenciandos em
Quimica do IFRO — campus Ji-Parana”, desenvolvida no ambito do Programa de Doutorado
em Educacdo em Ciéncias e Matematica da Rede Amazénica de Educacao em Ciéncias e
Matematica (REAMEC).

TEORIA DA ATIVIDADE

Preliminarmente, esclarecemos que, considerando as diferentes formas de escrita do
nome Lev Semenovich Vygotsky (1896 - 1934) — Vygotski, Vygotsky, Vigotsky, Vigotsk,
Vigotskii, entre outras — a forma usual desta pesquisa sera Vygotsky, exceto quando no texto
houver referéncia, que neste caso, sera obedecida a grafia do original. Destacamos que esta
opgao é parte do entendimento difundido por Prestes (2021).

A Teoria das Atividades busca entender o desenvolvimento humano na atividade
social, de acordo com Daniels (2011), tem origens nos estudos teéricos de Kant e Hegel, na
filosofia de Marx e Engels e na psicologia histérico-cultural de Vygotsky.

Os conceitos tedricos estabelecidos por Vygotsky acabaram por definir o que se
denominou como Teoria da Atividade. Esta teoria surge como uma corrente da Teoria
Historico-Cultural e introduz o conceito de “mediagdo”. Para Vygotsky, o comportamento
humano € indireto e mediado, ao contrario dos demais animais que reagem diretamente sobre
o ambiente. Posteriormente, Leontiev (1984) expandiu as abordagens de Vygotsky,
formulando a distingao entre “atividade” e “agao”. Leontiev propde a atividade como uma agao
social desenvolvida por sujeitos concretos e adiciona o termo “coletividade” para a
compreensao das atividades humanas ao abordar a mediagdo. Assim, o pensamento ou a
consciéncia humana é construida através das interagdes com o mundo das pessoas e dos
objetos, de modo que as relagdes sociais transcendem as fungdes bioldgicas, possibilitando
que o ser humano desenvolva seus pensamentos a partir de estimulos recebidos na esfera
social em que esta inserido.

Nessa visdo, aprender é, acima de tudo, um ato social. O aluno aprende na relagao
com os outros e com as ferramentas culturais que o cercam. A figura do professor ou de um
colega mais adiantado € essencial, pois € na interagdo com eles que as fungdes psicologicas
mais sofisticadas comegam a se formar e se desenvolver.

Um dos conceitos centrais dessa abordagem € a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), Vygotsky define esse conceito como a distancia entre o que o aprendiz ja domina e faz
sozinho (seu desenvolvimento real) e o que ele é capaz de fazer com ajuda de alguém mais
experiente (seu desenvolvimento potencial). Esse constructo evidencia o carater prospectivo
do desenvolvimento, ao indicar que as capacidades em amadurecimento se manifestam
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internalizadas no plano intrapsicolégico. Nesse sentido, os autores sintetizam a esséncia
desse principio ao afirmarem:

[...] a diferenga entre o nivel de solugdo de problemas sob a direcéo e
com a ajuda de adultos e o nivel atingido na solugdo independente de
problemas define a zona de desenvolvimento proximal da crianga. [...]
0 que a crianga é capaz de fazer hoje em colaboragéo, sera capaz de
fazer amanha por si mesma. (VIGOTSKY; LEONTIEV; LURIA, 2007, p.
94).

Leontiev observou a diferenga entre agdes individuais e atividades coletivas. Essa é a
sua contribuicdo mais significativa para a definicdo da Teoria da Atividade. Nesta fase da
teoria, sdo propostos trés niveis de analise: Operacao, Acao e Atividade. Na base encontra-
se a operagao inconsciente, que em sao realizadas rotinas habituais de um individuo,
associadas a uma acao e influenciadas por condicbes mais gerais da atividade. No préximo
nivel, consiste na Agéo, um processo consciente (meta) realizado por um individuo ou grupo
subordinado a um objetivo. No nivel mais alto da analise, esta orientada a um motivo e
realizada de forma coletiva. Estes conceitos podem ser representados em uma estrutura
hierarquica conforme a figura 1:

Figura 1 - Estrutura hierarquica da atividade

<——— Objeto / Motivo

€ Meta

/ Operagao \(— Condicdes

Fonte: Daniels (2001)

Desta forma, as relagdes sociais e regras de conduta passam a ser administradas por
instituicdes culturais, politicas e econdmicas por meio de regras, comunidades e divisdo de
trabalho. Esta nova perspectiva preencheu novos pontos da estrutura do sistema de atividade
humana, ocasionando a expansao da unidade de analise de acdo individual para atividade
coletiva.

Embora Leontiev tenha concordado com Vygotsky que a atividade interna (mental)
reflete a atividade externa (material), ele ndo detalhou como ocorre essa conversdo. Esse
processo foi delineado por Galperin (1982) na Teoria da Formacao por Etapas das Acoes
Mentais, que se desenvolve em cinco etapas qualitativas:

Etapa 1. Base Orientadora da Ac¢ao (BOA) consiste na apresentacdo das

orientagdes necessarias para alcancgar os objetivos propostos, cabendo ao professor
organizar a sequéncia didatica e guiar o estudante no processo de assimilagao
conceitual, conforme destaca Talizina.

Etapa 2. Formacgdo da Acdo em Forma Material ou Materializada envolvg‘,,@

Revista de Comunicagao Cientifica: RCC, Jan./Abril. Vol. 08, n. 21, p. 196-213, 2026, ISSN 2525-670X




Revista de Comunicagao Cientifica: RCC

realizag@o de atividades em que o estudante atua de maneira ativa, utilizando recursos
concretos (forma material) ou representagdes simbdlicas (forma materializada), como
desenhos ou fotografias. Nesse momento, o estudante ainda depende de apoio
externo, podendo trabalhar em duplas, grupos ou sob orientagao direta do professor
(BASSAN, 2012).

Etapa 3. Formacao da Acao Verbal Externa, também denominada de etapa de
verbalizagdo, o estudante ja é capaz de descrever o percurso realizado, utilizando
diversas formas de expressdo, como a fala, a escrita, gestos ou musica (BASSAN,
2012).

Etapa 4. Formagdo da Agdo na Linguagem Externa para Si indica que o
estudante adquiriu a capacidade de generalizar o conceito aprendido, aplicando-o a
diferentes contextos.

Etapa 5. Formagdo da Acéo na Linguagem Interna, conhecida como etapa da
automatizacao, representa o dominio completo do conceito, em que o estudante é
capaz de mobilizar seu raciocinio de maneira autbnoma e eficiente em diversas
situacdes. Cada uma dessas etapas € fundamental para a apropriagao plena dos
conhecimentos e para o desenvolvimento das agdes mentais necessarias a resolugéo
de problemas.

Além das cinco etapas qualitativas, ha a etapa zero, motivacional, acrescentada por
Talizina para ressaltar sua importancia na conversao da atividade material em mental: Etapa
0. Motivacéo, reconhece que o0 ensino sO € possivel se houver uma disposi¢cao positiva do
estudante para aprender, sendo, portanto, responsabilidade do professor criar condicbes
motivadoras que despertem o interesse pelo estudo. No entanto, é importante notar que,
embora a motivagéo seja definida como a etapa inicial, ela deve estar presente ao longo de
todo o processo para garantir interesse e disposicao.

Galperin optou por usar o termo Acdo em sua teoria, em vez de Atividade, porque
entendeu que o conceito de Atividade é amplo; as A¢gdes compdem a Atividade. A atividade
humana nao pode existir de outra forma senao por meio das agdes ou grupos de agdes. Nesse
ponto, Galperin afirmou que a agao do sujeito inclui duas partes: Orientagdo e Execugao. A
orientagdo refere-se a compreensdo do que deve ser feito para resolver uma situacao-
problema, enquanto a execucgdo refere-se a propria realizagdo da agdo (NUNEZ, 2009;
NUNEZ, OLIVEIRA, RAMALHO, 2021).

Talizina (1988) introduz o conceito de atividade de ensino e aprendizagem dirigida,
que se distingue das demais formas de atividade humana por sua intencionalidade
pedagdgica e carater sistematico. Esta atividade dirigida é organizada deliberadamente pelo
professor com o propoésito de promover a formacgao de conceitos tedricos nos estudantes,
exigindo, portanto, a mediagdo consciente de ac¢des e operagbes baseadas em um plano
didatico rigoroso.

Nesta abordagem, a Atividade de Estudo constitui um tipo especifico de Atividade
voltada a apropriagdo do conhecimento cientifico escolarizado. Neste contexto, a atividade
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nao pode ser reduzida a simples a¢des mecanicas de reprodugdo de conteudo, pois envolve
a passagem progressiva da agdo material externa a forma interna e psiquica do pensamento
tedrico. Essa transicdo é fundamental para o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
superiores, conforme delineado por Vygotsky, e s6 pode ocorrer mediante a organizagao
cuidadosa de condi¢des pedagogicas que favoregam o engajamento ativo e consciente dos
estudantes. Assim, a psicologia da atividade, ao ser aplicada ao estudo da atividade de
aprendizagem escolar, requer a realizagdo de investigacdes experimentais em contextos
concretos e variados da vida real. Tais estudos permitem a obtencao de dados empiricos que
sustentam a formulacdo de regularidades no processo formativo, contribuindo para a
construcdo de propostas pedagdgicas mais eficazes. Dessa forma, a atividade de estudo,
segundo Talizina, ndo apenas se diferencia de outras atividades por seu carater formativo,
mas também exige do pesquisador e do educador um compromisso com a analise objetiva,
tedrica e experimental do ensino como processo sistematico e orientado ao desenvolvimento
psiquico dos estudantes.

Assim, os aportes tedricos de Galperin e Talizina sao fundamentais para compreender
o processo de formacao das acdes mentais no ensino escolar. Talizina enfatiza que as etapas
de assimilacdo do conhecimento devem ser analisadas de forma reflexiva pelos professores
e realizadas de maneira compartilhada com os estudantes, respeitando-se 0s niveis
correspondentes de desenvolvimento de cada agdo. Essa abordagem pressupde um
planejamento didatico orientado, no qual o professor atua como organizador das condi¢oes
de aprendizagem, promovendo intervengdes pedagdgicas que possibilitem ao estudante
avancar do plano material e externo da agao para o plano mental e internalizado. Para
Galperin, isso ocorre de forma mediada e progressiva, por meio de diferentes niveis e graus
de generalizagéo das agbes humanas. Talizina complementa e sistematiza essa perspectiva
ao distinguir entre ag¢des primarias, em processo de formagado, e agdes secundarias, ja
internalizadas pelo sujeito.

As Acdes Primarias dizem respeito, inicialmente, a forma da ac&o, que caracteriza o
nivel de apropriacdo do estudante e o percurso de transformacao da acdo desde o plano
material até o plano mental. Essa forma se organiza em quatro subdivisdes. A primeira é a
forma material ou materializada, na qual a acao é realizada por meio de objetos reais ou por
representagdes concretas, como esquemas, modelos ou instrumentos didaticos. Em seguida,
tem-se a forma perceptiva, que se relaciona a agdo mediada pela percepgado sensorial,
especialmente pelas capacidades de ver e ouvir. A terceira subdivisdo é a forma verbal
externa, na qual o objeto da agao se apresenta em forma verbal, podendo ocorrer de maneira
oral ou escrita. Por fim, encontra-se a forma verbal interna, que corresponde ao processo de
internalizacdo da agao, quando ela passa a ocorrer no plano mental do sujeito.

Além da forma, as agdes primarias apresentam outras caracteristicas fundamentais.
O carater generalizado refere-se a capacidade de distinguir as propriedades essenciais das
nao essenciais de um objeto ou conceito, permitindo que a agao seja aplicada em diferentes
contextos e situagdes. O carater explanado diz respeito a realizacéo detalhada das ag¢des, em
que cada etapa do processo € explicitada e executada de maneira consciente até que possa
ser progressivamente resumida. Ja o carater assimilado indica o nivel de dominio da ac&o,
caracterizado pela sua realizagdo de forma automatizada, rapida e estavel, evidenciando que
o sujeito ja incorporou o procedimento ao seu repertério cognitivo.

Por sua vez, as agbes secundarias expressam propriedades que emergem a partir do
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aprendizagem alcancada. Entre elas esta o carater razoavel, determinado pelo conteudo da
base orientadora da acdo. Esse carater depende da forma como as agdes primarias foram
organizadas no processo de ensino: quanto mais completa e clara for a representagao da
acao apresentada ao estudante, maior sera sua capacidade de compreender e assimilar
adequadamente a logica envolvida.

Outra caracteristica € o carater consciente, que se manifesta quando o estudante nao
apenas executa corretamente a acdo, mas também é capaz de explicar verbalmente os
fundamentos que a sustentam. O carater abstrato, por sua vez, refere-se a possibilidade de
realizar a agcdo de maneira generalizada no plano mental, indicando que todos os seus
elementos estruturais foram desenvolvidos até atingir a forma mental. Finalmente, destaca-se
a solidez, que resulta do processo de generalizagdo e automatizagcao da acédo. Nesse estagio,
0 conhecimento deixa de ser apenas reproduzido e passa a ser ressignificado pelo sujeito,
tornando-se estavel e aplicavel em diferentes situacées.

A BASE ORIENTADORA DA AGAO (BOA)

Talizina (1984) argumenta que a realizagdo bem-sucedida de uma agao depende das
condi¢cbes que orientam sua execucdo. Esse conjunto de condi¢cdes constitui aquilo que a
autora denomina Base Orientadora da Agéo, que constitui como o guia que o aluno tem para
executar uma tarefa. Talizina (1984, p. 57) define a BOA como “um sistema das condi¢cbes
nas quais o sujeito pode se apoiar durante a realizagdo de uma ou outra agao”. A BOA atua
como mediadora essencial entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento. Nos experimentos
conduzidos por Galperin, Talizina e seus colaboradores, foram utilizadas diferentes formas de
BOA - concreta, perceptiva, por imagens ou légica-verbal - e os resultados revelaram que a
formagdo de conceitos ocorre de maneira diferenciada entre as criangas: algumas
necessitavam de suportes externos, como cartdes ou verbalizacbes em voz alta, enquanto
outras ja eram capazes de operar mentalmente com base em conceitos internalizados. Esses
achados evidenciaram a importancia de considerar as singularidades do desenvolvimento
cognitivo dos estudantes e de ajustar as intervengdes didaticas as suas condi¢des reais de
aprendizagem.

Para sistematizar a compreenséo da BOA, Talizina (1988) propds uma classificagao
com base em trés dimensdes: modo de obtencgéao, plenitude e generalidade. Quanto ao modo
de obtencao, a orientacao pode ser apresentada de forma pronta, elaborada previamente pelo
professor, ou construida com a participagdo do estudante, com mediagao professor. No que
se refere a plenitude, a orientagdo pode ser completa, contendo todas as operacdes e
condigdes necessarias a agao, ou incompleta, exigindo maior esforgco do estudante para
preenché-la. Ja a generalidade se refere a amplitude de aplicagdo: a BOA pode ser particular,
quando se aplica a um caso especifico, ou geral, quando abrange uma classe de situagbes
semelhantes (OLIVEIRA, 2021, p. 43). A elaboracdo adequada da BOA é, portanto,
fundamental para garantir a formacao efetiva das a¢des mentais, exigindo que o professor
considere o nivel de desenvolvimento dos estudantes, as caracteristicas do conteudo e os
objetivos pedagogicos. Ao ser concebida como instrumento pedagdgico e categoria
mediadora, a BOA orienta e sustenta a atividade do estudante, permitindo a internalizagéo
dos conceitos cientificos e viabilizando uma pratica educativa intencional, consciente e
fundamentada na analise concreta das possibilidades de orientacdo dos sujeitos. Estas
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diferentes contribuicbes tedricas possibilitaram a apresentagéo de oito tipos distintos de BOA,

Quadro 1:
Quadro 1: Tipos de BOA

Tipos Generalidade Plenitude Modo de obtengéao
I Particular Incompleta Independente
Il Particular Completa Preparada

[ Geral Completa Independente
v Geral Completa Preparada

\% Geral Incompleta Preparada

VI Geral Incompleta Independente
VI Particular Completa Independente
VIII Particular Incompleta Preparada

Fonte: Talizina (1988)

Com base nos estudos de Talizina, a Base Orientadora da A¢éo (BOA) do Tipo Il
demonstrou ser a mais produtiva no processo de ensino e aprendizagem, devido a permitir
uma orientagdo mais completa e estruturada ao estudante.

O ESQUEMA DA BASE ORIENTADORA COMPLETA DA AGCAO (EBOCA)

Além do conceito de Base de Orientagdo da Acgédo (BOA), Galperin introduziu o
Esquema da Base de Orientagdo Completa da Acdo (EBOCA), entendido como a
representacdo esquematica da orientagdo necessaria para a realizacido adequada de uma
acao. Conforme discutem Nufiez e Ramalho (2017), ao diferenciarem os conceitos de BOA e
EBOCA com base na teoria, a BOA corresponde a orientagao efetivamente mobilizada pelo
estudante durante a execucéo da acdo — portanto, possui carater real e subjetivo, relacionado
as condigdes concretas de aprendizagem e ao nivel de apropriacdo do sujeito. O Esquema
da Base de Orientagédo Completa da Agao (EBOCA) pode ser compreendido como uma forma
de sistematizacdo das orientacbes necessarias a realizacao de determinada acéo de estudo.
Elaborado no ambito do planejamento didatico, esse esquema organiza as condicoes
essenciais que orientam a execugao correta da acéo e explicita os elementos que devem ser
considerados pelo estudante durante o processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, o EBOCA pode ser compreendido como a representagao
estruturada da Base de Orientagao do Tipo lll, isto €, uma orientagdo completa, generalizada
e consciente, que explicita os elementos fundamentais da agéo e orienta sua execucgao. Trata-
se, portanto, de um instrumento didatico de mediacdo que organiza o processo de ensino ao
oferecer ao estudante um guia explicito para a apropriacdo do conteudo e para a formacao
progressiva das agdes mentais. Como destaca o préprio Galperin (2001), a estrutura
orientadora da agao nao se reduz a uma instrugao prescritiva, mas configura-se como um
sistema articulado de representagdes e modelos, composto pelo modelo da acao a ser
realizada, pelo plano de sua execugao e pelos critérios de controle que permitem ao sujeito
monitorar e regular o préprio desempenho. Quando organizada de forma completa —
caracteristica da BOA Tipo lll — essa estrutura possibilita que o estudante compreenda a
I6gica interna do objeto de estudo, superando formas de aprendizagem baseadas na
memorizagcdo mecanica e favorecendo a constituicdo de agdes conscientes, estévei§\
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transferiveis para novos contextos. Nesse processo, cria-se uma mediagao pedagoégica capaz
de promover o avanco do estudante da Zona de Desenvolvimento Proximal para niveis mais
elevados de desenvolvimento real, conforme a tradicdo histérico-cultural inaugurada por
Vygotsky.

O ENSINO PROBLEMATIZADOR DE MAJMUTOV

O ensino problematizador proposto por Majmutov desenvolveu-se no contexto das
discussbes da pedagogia soviética acerca da necessidade de renovar os métodos de ensino
e promover outras formas de aprendizagem. Este tipo de ensino busca identificar
regularidades internas essenciais que garantam o desenvolvimento das capacidades criativas
dos estudantes e promovam sua independéncia cognitiva. Sobre essa independéncia,
Majmutov (1983) destaca que ela nao se desenvolve apenas pela didatica, mas também pelas
ciéncias correlatas a pedagogia, como filosofia, psicologia, l6gica e cibernética.

Na concepcdo de Majmutov (1983), o ensino deve ser compreendido como um
processo inserido na realidade social concreta e marcado por um desenvolvimento de carater
dialético. Nessa perspectiva, a atividade pedagdgica envolve relagdes dindmicas entre
diferentes dimensées — como ensino e aprendizagem, forma e conteudo ou esséncia e
fenbmeno — que se articulam no processo de apropriacdo do conhecimento. Esse processo
envolve aspectos opostos, como ensino e aprendizagem, forma e contetdo, esséncia e
fendmeno, entre outros. Ao definir o termo problema, Majmutov explica que, no contexto
russo, ele se refere a uma questdo complexa que requer uma solugéo ou investigagao. A
palavra problema designa qualquer assunto que exige dedicacgéo.

No ambito da organizagao didatica do ensino problematizador, Majmutov distingue
diferentes tipos de problemas conforme a natureza do conhecimento que falta ao sujeito na
situacdo apresentada. Os problemas praticos caracterizam-se por situagcdes nas quais os
procedimentos necessarios para aplicar conhecimentos ja existentes em um contexto novo
ainda sao desconhecidos pelo sujeito, exigindo a busca de formas adequadas de utilizagao
desses conhecimentos para a resolucdo da tarefa. Por sua vez, os problemas cientificos
dizem respeito a situagdes em que se desconhece uma lei, principio ou conceito préprio de
determinado campo do conhecimento cientifico; nesse caso, a resolugado do problema implica
a construgdo ou apropriagdo de novos conhecimentos tedricos, ultrapassando a simples
aplicagcdo de saberes previamente dominados. Ja os problemas da reflexdo artistica da
realidade referem-se a situagdes em que o sujeito ndo domina as formas e os procedimentos
de natureza emocional e metaférica por meio dos quais a realidade pode ser expressa
artisticamente, demandando a elaboragcdo de modos expressivos capazes de traduzir, no
plano simbdlico e estético, a experiéncia humana diante do mundo.

Majmutov (1983) também diferencia tarefa e problema no contexto da atividade de
aprendizagem. Enquanto a tarefa se apresenta como uma situagao objetiva definida pelas
instrugdes do professor, o problema emerge quando o estudante reconhece uma lacuna entre
aquilo que ja sabe e aquilo que precisa descobrir. Enquanto a tarefa constitui um fenémeno
objetivo, que existe desde o inicio da atividade e esta claramente delimitada pelas instrugdes
do professor, o problema de estudo tem carater subjetivo, pois emerge da relagao pessoal do
estudante com a situagao apresentada. Uma mesma tarefa pode transformar-se em problema
quando o estudante é internamente motivado a buscar uma solugcdo, mobilizando seus
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conhecimentos e estratégias cognitivas. Essa transformacéao revela o papel ativo do sujeito
no processo de aprendizagem e o valor pedagdgico das situagdes que despertam interesse e
necessidade de acdao. Podemos sistematizar esses conceitos conforme a figura 2:

Figura 2: Tarefa e problema professor

| Dados | | Requisitos | | Conhecido | |Desc0nhecid0|
A A
Experiéncia
anterior do
Sujeito

Fonte: Majmutov (1983, p. 129)

Para Majmutov (1983), o problema de estudo é composto por dois elementos
fundamentais: o conhecido e o desconhecido. Esses dois elementos evidenciam a contradicao
I6gico-psicolégica do processo de assimilagédo. Por isso, as contradicbes que emergem entre
0 que ja é conhecido pelo sujeito e aquilo que ainda permanece desconhecido constituem a
base fundamental para o surgimento de uma Situagao-Problema. Esse confronto entre o
dominio do saber estabelecido e os limites do ndo-saber cria um ambiente propicio ao
questionamento, a reflexdo e & investigagdo, impulsionando o processo de aprendizagem. E
justamente a presencga dessas tensdes cognitivas que estimula o pensamento critico e a
busca por novas compreensdes, caracteristicas essenciais para a construgcdo do
conhecimento. Nesse sentido, Majmutov identifica e classifica seis tipos distintos de
situagbes-problema, os quais estdo sistematizados no Quadro 2, considerando diferentes
formas e niveis em que essas contradicdes podem se manifestar no contexto do ensino e da
aprendizagem.

Quadro 2: Tipos de Contradigcdo

1° Falta de correspondéncia entre os sistemas de conhecimento que os estudantes ja possuem
e 0s requisitos que surgem ao resolver novas tarefas de ensino:

a) Entre o conhecimento assimilado pelos estudantes e os novos fatos descobertos durante
a resolucgao das tarefas;

b) Entre conhecimentos da mesma natureza, mas de nivel superior ou inferior;

c) Entre o conhecimento cientifico e o conhecimento pré-cientifico, cotidiano e pratico.

2° O estudante coloca-se diante dos sistemas de conhecimento existentes, para selecionar
dentre essa variedade, aquele sistema Unico e necessario, cuja utilizagdo pode garantir a
correta solugao da tarefa.

3° Novas condigbes praticas para usar o conhecimento que ja possui.

4° Contradigao entre:

a) forma teoricamente possivel de resolver a tarefa e a impossibilidade pratica do
procedimento selecionado e

b) o resultado pratico alcangado no cumprimento da tarefa e a falta de sua fundamentagao
tedrica.

5° A formagdo das representagdes do espaco é garantida pelo fato de que ndo ha
correspondéncia direta entre o aspecto externo das ideias técnicas esquematicas com o
carater de principios (os esquemas técnicos cinematicos, elétricos e radiotécnicos) e a
apresentagao construtiva de um dispositivo concreto, ndo ha correspondéncia direta.

6° Na esfera de operagcdo das representagdes, correlagbes e dependéncias, podem sefe.
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asseguradas pelo fato de que muitas imagens esquematicas de carater "estatico" requerem,
durante sua leitura, a operagdo com imagens "dindmicas" do espaco.
Fonte: Majmutov (1983, p. 173)

Entre os tipos de contradicdes destacam-se: as contradicdes entre a solucio
teoricamente possivel para uma tarefa e a impossibilidade pratica do procedimento escolhido;
as contradicdes entre o resultado pratico alcangcado e a falta de conhecimentos para
fundamenta-lo teoricamente; e as contradicdes que surgem quando os estudantes néo
conhecem os procedimentos para resolver a tarefa e percebem que seus conhecimentos
prévios sao insuficientes para explicar o novo desafio.

SISTEMA DIDATICO GALPERIN-TALIZINA-MAJMUTOV

O Sistema Didatico Galperin—Talizina—Majmutov constitui uma sintese teérico-
metodoldgica que integra a Teoria da Formacao das Agdes Mentais de Galperin (1982), a
Direcao Consciente da Atividade de Estudo de Talizina (1988) e o Ensino Problematizador de
Majmutov (1983). Essa integragdo configura-se como uma proposta de ensino que supera
abordagens fragmentadas e valoriza a aprendizagem orientada, ativa e mediada, na qual o
discente atua como sujeito da prépria formacao. Esse sistema esta organizado em torno de
quatro eixos:

a. Definicao de objetivos didaticos claros;

b. Diagnéstico do nivel de desenvolvimento dos estudantes;
c. Planejamento da base orientadora da acéo; e
d. Retroalimentacao constante do processo formativo.

O professor, nesse contexto, € o mediador que cria condicbes para que o estudante
avance da ag¢ao material para a acdo mental, internalizando o conteldo cientifico. A
contribuicdo de Talizina é decisiva para operacionalizar esse sistema no campo pedagadgico.
Sua nogao de Base Orientadora da Agao (BOA), entendida como o conjunto de condi¢des
que orientam o estudante em sua execugao consciente, constitui o nucleo da direcdo da
atividade de estudo. O Esquema da Base de Orientacdo Completa da Acédo (EBOCA),
derivado dessa concepcdo, permite sistematizar a acido ideal que o estudante deve
internalizar (NUNEZ; RAMALHO, 2017). Assim, o professor organiza a aprendizagem por
meio de orientagdes explicitas, graduando o nivel de apoio conforme o avango do estudante.

Por sua vez, Majmutov (1983) amplia o alcance desse sistema ao inserir o principio da
problematizagdo, segundo o qual o aprendizado se estrutura em torno de contradi¢coes
cognitivas. A resolugdo dessas contradicbes — entre o que o estudante ja domina e aquilo
que precisa aprender — impulsiona o desenvolvimento mental e sustenta a formacao de
novos conceitos.

Com base nesses aportes tedricos, Mendoza e Delgado (2020) apresentam a
Atividade de Situagado-Problema Discente (ASPD), concebida como uma estratégia didatica
orientada pela resolucdo de problemas no processo de ensino e aprendizagem. Nessa
abordagem, a atividade de estudo toma como modelo de objeto a formagao de competéncias
e habilidades por meio da resolugao de situagdes problematizadoras (Situagdo-Problema) que
expressam contradi¢cdes objetivas entre o conhecimento ja apropriado pelo estudante e o novo
saber que se busca internalizar. Sob essa perspectiva, a ASPD desenvolve-se a part.l\rtdﬁ
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interacao dialégica entre professor, estudante e tarefa problematizadora, no interior da Zona
de Desenvolvimento Proximal, sendo mediada pelo uso intencional de tecnologias disponiveis
e de outros recursos didaticos.

Desse modo, a ASPD organiza-se como um sistema estruturado de a¢des, cada uma
composta por operagdes especificas que orientam a atividade de estudo do estudante. A
incorporacado do EBOCA aperfeigoa essa organizagao ao introduzir um modo de controle que
possibilita ao professor acompanhar e regular o desenvolvimento das acbes e operagdes
realizadas pelos estudantes. O Quadro 3 apresenta um modelo geral desses modos de agao
e de controle da ASPD: no primeiro, descrevem-se quatro acdes organizadas em doze
operacgdes; no segundo, explicitam-se as doze agdes docentes de acompanhamento,
responsaveis por monitorar e orientar o progresso dos estudantes ao longo da atividade.

Quadro 3 - Modo de agéo e de controle

Modo da Acao Modo de Controle
Acéo Operagdes
Formular o | O1. Determinar 0s elementos | C1. Determinou 0s elementos

problema discente | conhecidos a partir dos dados e/ou | conhecidos a partir dos dados e/ou
condicdes e/ou conceitos el/ou | condicdes elou conceitos e/ou
procedimentos da tarefa. procedimentos da tarefa?

02. Definir 0s elementos | C2. Definiu 0s elementos
desconhecidos a partir dos dados e/ou | desconhecidos a partir dos dados
condicbes e/ou conceitos e/ou | e/ou condicbes e/ou conceitos e/ou

procedimentos da tarefa. procedimentos da tarefa?
03.Reconhecer o conhecimento | C3. Reconheceu o conhecimento
buscado e/ou objetivo. buscado e/ou objetivo?
Construir o nucleo | O4. Selecionar 0s possiveis | C4. Selecionou 0s possiveis
conceitual e | conhecimentos necessarios para a | conhecimentos necessarios para a
procedimental solugéo do problema discente. solugéo do problema discente?

O5. Atualizar outros conceitos e | C5. Atualizou outros conceitos e
procedimentos conhecidos que | procedimentos  conhecidos que
possam estar vinculados com os | possam estar vinculados com os

desconhecidos. desconhecidos?
06. Expressar a contradigdo entre o | C6. Expressou a contradi¢cdo entre o
conhecimento conhecido e | conhecimento conhecido e
desconhecido. desconhecido?

O7. Encontrar estratégia(s) de | C7. Encontrou estratégia(s) de
conexdo entre o0s conceitos e | conexao entre o0s conceitos e

procedimentos conhecidos e | procedimentos conhecidos e
desconhecidos. desconhecidos?
Solucionar o | O8. Aplicar a(s) estratégia(s) para | C8. Aplicou a(s) estratégia(s) para
problema discente | relacionar 0s conhecimentos | relacionar 0s conhecimentos
conhecidos e desconhecidos. conhecidos e desconhecidos?
09. Determinar o  conhecimento | C9. Determinou o conhecimento
buscado e/ou objetivo. buscado e/ou objetivo?
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O11.Verificar se existem outras
maneiras de solucionar o problema
discente a partr do conhecido
atualizado com o desconhecido.

O12.Analisar a possibilidade da
reformulagao do problema discente por

Analisar a solucao | O10. Verificar se a solucdo | C10. Verificou se a solucao
do problema | corresponde ao objetivo e as condi¢gdes | corresponde ao objetivo e as
discente do problema discente. condi¢des do problema discente?

C11. Verificou se existem outras
maneiras de solucionar o problema
discente a partir do conhecido
atualizado com o desconhecido?

C12. Analisou a possibilidade da
reformulacdao do problema discente

meio de modificagbes dos objetivos,
dados, condigdes, estratégias etc.

por meio de modificacbes dos
objetivos, dados, condigdes,
estratégias etc.?

Fonte: Mendoza; Delgado (2020)

Neste Sistema Didatico, o ensino e a aprendizagem sao orientados por parametros
que determinam a qualidade da apropriacdo do conhecimento pelo estudante. Nesse
contexto, as chamadas acbes primarias indicam o processo pelo qual a agao inicialmente
realizada em um plano externo passa gradualmente a ser internalizada pelo sujeito. Por sua
vez, as Agbes Secundarias qualificam o resultado desse processo, assegurando que o
conhecimento adquirido seja consciente, fundamentado e estavel.

CONSIDERAGOES FINAIS

As discussoes realizadas neste estudo permitiram evidenciar a consisténcia tedrico-
didatica do Sistema Galperin-Talizina-Majmutov como um referencial relevante para a
organizagao do ensino orientado ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes. A articulagao
entre a Teoria da Formacao por Etapas das A¢des Mentais, a Dire¢cao Consciente da Atividade
de Estudo e o Ensino Problematizador demonstra que €& possivel estruturar praticas
pedagogicas fundamentadas em principios psicoldgicos e didaticos capazes de superar
abordagens centradas na transmissdo mecénica de conteudos ou na repetigdo acritica de
procedimentos.

A analise tedrica deixou claro um ponto: a internalizacdo do conhecimento, que vai do
concreto ao abstrato, ndo acontece por acaso. Ela precisa ser intencionalmente organizada
no ensino. E ai que entra a Base Orientadora da Acdo (BOA), de Talizina, como uma
ferramenta central. Ela ajuda no planejamento porque mostra, de forma clara, quais condigdes
o aluno precisa para agir de maneira consciente e aprender. Em particular, a BOA do Tipo I,
caracterizada por ser completa, geral e construida com a participagdo ativa do estudante,
apresenta-se como instrumento relevante para orientar intervengbes pedagdgicas que
considerem o nivel de desenvolvimento real dos aprendizes e promovam avangos em direcéo
a Zona de Desenvolvimento Proximal.

De modo complementar, o Esquema da Base de Orientacdo Completa da Acao
(EBOCA) revela-se como importante recurso de mediagdo pedagodgica. Ao sistematizar as
condigbes essenciais para a execugao adequada de uma agao, esse esquema contribui para
tornar explicitos os elementos orientadores da atividade de estudo, favorecendo o
desenvolvimento progressivo de acgdes conscientes, generalizadas e estaveis. Sua
incorporacdo ao planejamento didatico permite acompanhar e regular o processo de
aprendizagem, assegurando que as acdes internalizadas adquiram propriedades qualitqtggt_%% N
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compativeis com o desenvolvimento do pensamento tedrico.

O ensino pela problematizagao, como propde Majmutov, da um passo além. Ao colocar
a contradicdo no centro do processo, ele transforma o aluno em um sujeito ativo. Em vez de
sO receber a resposta, o estudante é colocado diante de um desafio que seus conhecimentos
antigos ndo dao conta de resolver, forcando-o a investigar e construir um novo saber. A
distingao entre tarefa e problema, bem como a organizacao de situagcbes-problema baseadas
em contradi¢des cognitivas, oferece ao professor critérios objetivos para estruturar atividades
que favorecam o desenvolvimento da independéncia intelectual e do pensamento tedrico, em
consonancia com os pressupostos da tradicao historico-cultural.

A sintese dessas contribuicbes no Sistema Didatico Galperin-Talizina-Majmutov,
estruturado em torno de objetivos claros, diagnoéstico do nivel de desenvolvimento, base
orientadora da acao e retroalimentagao do processo de aprendizagem, constitui uma proposta
consistente para a qualificacdo da pratica pedagdgica. Nesse contexto, a Atividade de
Situacao-Problema Discente (ASPD), proposta por Mendoza e Delgado (2020), representa
um avanco relevante ao operacionalizar, no plano didatico, os principios tedricos do sistema,
articulando agdes e operagdes que orientam a resolugéo consciente de situagdes-problema e
permitem ao professor acompanhar e regular o processo formativo.

Por fim, é importante notar que o valor desse referencial ndo esta so na sua légica
interna. Ele se mostra relevante, também, porque pode ser aplicado na pratica, em varias
disciplinas e niveis de ensino. No campo da Educagdao em Ciéncias e Matematica, em
particular, a articulacdo entre a formacao planejada das agdes mentais e o ensino
problematizador apresenta potencial significativo para enfrentar dificuldades historicamente
identificadas na aprendizagem de conceitos abstratos e na organizagdo do conhecimento
escolar.

No que se refere as implicagdes educacionais, a sistematizacao apresentada pode
contribuir tanto para o planejamento e a condugdo da pratica pedagogica quanto para a
realizagcao de novas investigacdes no campo da educagédo em ciéncias e matematica. Para
os professores, o referencial discutido fornece instrumentos conceituais e metodoldgicos para
o planejamento, a conducdo e a avaliacdo de atividades de ensino orientadas ao
desenvolvimento. Para a pesquisa em educacido, aponta-se a necessidade de estudos
empiricos que examinem os efeitos da aplicacdo desse sistema em contextos concretos de
ensino, particularmente no que se refere a qualidade da aprendizagem e ao desenvolvimento
cognitivo dos estudantes.

Nesse sentido, a pesquisa de doutorado da qual este artigo constitui recorte — voltada
ao ensino de Calculo Diferencial e Integral para licenciandos em Quimica — insere-se nessa
agenda investigativa, ao buscar analisar, por meio de uma intervengao didatica fundamentada
na Atividade de Situacdo-Problema Discente, as potencialidades desse referencial para a
superacgao de dificuldades recorrentes na aprendizagem da Matematica no ensino superior.
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