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Resumo

Com o adensamento dos parametros educacionais que fomentam e estimulam a competicdo, enderegados mais
para as exigéncias do mercado que para o desenvolvimento critico-reflexivo do mundo, faz-se necessério
compreender a resisténcia como possibilidade pedagdgica para articular enfrentamentos aos desafios propostos
pela disputa curricular. A partir disso, a questdo que se langa concerne a disputa por projetos e recursos dentro de
uma estrutura de Estado e suas politicas para a educacdo e, consequentemente, sobre como essa disputa pode
gerar resisténcia ou contribuir para um processo de reificacdo do Estado.
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Resumé

Avec l'intensification des paramétres d'apprentissage qui encouragent et stimulent la compétition, s'est adressé
plus aux exigences du marché que pour le développement critique et réflexive du monde, il est nécessaire de
comprendre le résistance comme une opportunité pédagogique d'articuler procédures aux defis posés par le
conflit du programme. De I3, la question qui concerne le concours des lancements de projets et des ressources au
sein d'une structure de I'Etat et des politiques en matiére d'éducation et, par conséquent, comment ce conflit peut
générer une résistance ou de contribuer a un processus de réification de I'Etat.

Mots-clés: Ecole; Mouvements Sociaux; Pédagogie; La décolonisation du Savoir.

Resumen

Con el adensamiento de los parametros educativos que fomentan y estimulan la competencia, dirigidos mas a las
exigencias del mercado que para el desarrollo critico-reflexivo del mundo, se hace necesario comprender la
resistencia como posibilidad pedagogica para articular enfrentamientos a los desafios propuestos por la disputa
curricular. A partir de eso, la cuestion que se lanza concierne a la disputa por proyectos y recursos dentro de una
estructura de Estado y sus politicas para la educacion y, consecuentemente, sobre como esa disputa puede
generar resistencia o contribuir a un proceso de reificacion del Estado.

Palabras clave: Escuela; Movimientos Sociales; la pedagogia; Descolonizacion del Saber.

! Doutora em Educacéo pelo do Programa de Pés Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso Professora Efetiva da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso.

RCC, Juara/MT/Brasil, v. 4, n. 1, p. 102-111, jan./mar. 2019, ISSN: 2525-670X 102



Revista de Comunicacao Cientifica

Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT (Juara)

Apresentacao

Ao mencionar o Estado de Mato Grosso figura-se imediatamente a assertiva de que o
Estado se constitui por uma vocagédo essencialmente rural, agroindustrial e monocultor. N&o
obstante, existem esfor¢cos concentrados no sentido de manter resisténcias contra
hegeménicas, cujas lutas ttm no Campo um ldcus de organizacdo tanto dos Movimentos
Sociais quanto das comunidades campesinas. A escola, junto dos agentes de organizacdo da
luta dos Movimentos Sociais, repensa seu projeto e a natureza do seu fazer, consciente que as
lutas histéricas dos Movimentos Sociais ndo convergem para o projeto de poder do Estado,
que tem na manutencdo do status quo e na soberania do capital seus lemas fundantes enquanto
que os termos da disputa dos Movimentos sdo os Direitos, seja pela Terra, Escola ou pela
Dignidade no viver.

Para investigar os modos de desconstrucdo de um saber-poder que sustenta as bases
cientificistas ocidentais como modelo central de produtor de conhecimento, autores como
Maldonado-Torres, Grosfoguel e outros que procuram descolonizar esse saber-poder, além de
Freire e Arroyo, indicam caminhos que elaboram criticas contundentes a ideia hegeménica de
poder que silencia o conhecimento de povos ndo ocidentais ou de regides periféricas do
Ocidente. Considerando essas perspectivas, chegamos a escola do MST, que se apresenta
como um local de ensino que esta vinculado a um movimento de luta social pela Reforma
Agréria no Brasil: sendo de Campo, publica, com participacdo da comunidade na sua gestdo e
orientada pela Pedagogia do Movimento, que é, em suma, 0 movimento de diversas
pedagogias.

A luta por escolas, por exemplo, no interior do Movimento dos Sem Terra, forca a
educacdo escolar a aberturas epistemoldgicas mais amplas, pois, a partir da préaxis do
movimento se coloca em xeque o conhecimento eurocentrado, fixado nas bases cientificistas
ocidentais que desconsidera os saberes dos povos originarios. E este tipo de conhecimento
gue passa a ser mais que nunca objeto de critica, no sentido de questionar suas bases e
radicalizar o fazer dos movimentos, suficientemente para ampliar a ideia de Diversidades,
posicionando-se frente as restricbes ao aparecimento dessas Diversidades no ambito
educacional, pois a Diferenca ou a Diversidade releva toda uma gama de possibilidade

existencial que afirma os modos simbdlico e material de produc&o e reproducédo da Vida.
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Isso nos redimensiona para compreender que a escola ¢ mais que “a escola”. A escola
do Movimento dos Sem Terra constréi-se a partir de muitas Pedagogias, como a Pedagogia da
luta social, Pedagogia da organizacgdo coletiva, Pedagogia da terra, Pedagogia do trabalho e da
producédo, Pedagogia da cultura, Pedagogia da escolha, Pedagogia da histdria e Pedagogia da
alternancia entre outras. Essas novas pedagogias, enraizadas nas praticas das escolas do
campo, além de politizar e repolitizar o curriculo em seus fundamentos tedricos e por
desdobramento em suas metodologias, fazeres e aprendizagens, buscam habitar os espacos
escolares de maneira a descolonizar o saber-poder.

O saber-poder é uma expressdo referéncia para a nova ciéncia social latino-americana,
que na triade contestatoria modernidade/colonialidade/decolonialidade, proposta por autores
como Grosfoguel, Maldonado-Torres e Dussel, procura contestar e radicalizar os projetos que
apresentavam desde sua formulacdo uma fissura, qual seja, a de intentar a hegemonia do saber
e do poder. A ideia deste texto é escavar estes subterraneos entre a critica latino-americana e a
perspectiva contestatéria do movimento de educacdo popular proposta por intelectuais
brasileiros como Paulo Freire e Miguel Arroyo, que se aproximam de uma leitura do contexto
da América Latina. Sobretudo, falaremos da perspectiva brasileira, jA que a mesma nos
proporciona pensar o curriculo em termos de seu fazer metodoldgico.

A leitura de base para tecer as reflexdes sobre a politica de Estado para a Educacéo do
Campo no interior Superintendéncia de Diversidades — Secretaria de Estado de Educacdo — é
foucaultiana, pois analisa como o0s processos de institucionalizacdo ocorrem no interior do
campo discursivo e que estes visam a producdo e reproducdo das relacdes e estruturas de

poder.

Lugar de afirmacéo dos povos do campo

E preciso partir de algum lugar, e é justamente do lugar de afirmac&o das identidades
subalternizadas e inferiorizadas no processo de agenciamento e controle dos individuos pelo
governamento e da ampliacdo da perspectiva de engajamento que nos partiremos. (A ideia de
governamento ou governamentalidade diz respeito as estratégias, artes, artimanhas e regimes
envolvidos na producdo de conhecimentos, praticas e tecnologias que se aplicam de maneira
calculada e racionalizada ao direcionamento das condutas e a domesticagcdo ou docilizacdo

dos corpos pelas instituigdes).
RCC, Juara/MT/Brasil, v. 4, n. 1, p. 102-111, jan./mar. 2019, ISSN: 2525-670X 104



Revista de Comunicacao Cientifica

Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT (Juara)

Os Movimentos Sociais se segmentam em lutas em virtude das frentes de atuacdo e
militancia de cada um de seus interlocutores. Em geral, isso ocorre por conta da formacdo e
pratica de cada lideranca, no entanto, a base comum dos movimentos se constitui justamente
do questionamento e da propositura de alternativas frente aos modelos, padrdes, estigmas e
processos nos quais a inferiorizacdo, a subalternizacdo e a exclusdo, quando ndo sdo uma
constante apresentam-se como uma premissa muito forte.

Desta maneira, € louvavel que a escola ndo se furte a ouvir as resisténcias
epistemoldgicas (resisténcia ao conhecimento) evidentes na constituicdo histérica do nosso
pais, principalmente na producdo de uma escola elitista e seletiva, o que culminou e culmina
na producdo das taxas exorbitantes de analfabetismo nos anos iniciais e analfabetismo
funcional nos anos subsequentes.

Muito temos avancado isso é inegavel. Os crescentes financiamentos para a educagéao
e a formacdo se constituem em um parametro razoavel para tal afirmagdo, mas vejamos o
outro lado, que em igual medida a intensificacdo das lutas por direitos basicos, colocados na
pauta do dia pelos Movimentos Sociais e pelas pessoas com suas vidas, deve no minimo nos
fazer relativizar o mesmo projeto de financiamento.

N&o apenas a reivindicacdo do que é basico, mas a propria crise existencial vivida
pel@s professor@s brasileir@s da indicio de que no plano estruturante da politica estatal
brasileira para a educacdo exista algo que ainda ndo consegue atingir todos os professores
para a melhoria das condicdes do trabalho docente. Nos questionamos até que ponto se produz
Diversidades sob tais condigdes, e qual o limite da producdo de bases para a transformacéo
social, esta questdo € o fundo e o sentido vital do processo de formagdo com o0s principais
agentes de mudanca: @s professor@s, através principalmente da formagdo do Comité
Interinstitucional Permanente de Educacdo do Campo e da garantia de financiamento para os
Encontros Formativos no interior da Secretaria de Estado de Educacdo. Aqui, daremos
destaque aos processos formativos desenvolvidos no interior da Secretaria de Estado de
Educacéo, procurando privilegiar as reflexdes que perpassam todos os encontros formativos e,
sobretudo, a discussdo realizada a partir do Comité Interinstitucional Permanente de Educacao
do Campo.

Deste modo, ja que trabalharemos com a formacao buscando propiciar um novo tipo
de enfrentamento junto @s professor@s por um projeto de Diversidades, seria

contraproducente passarmos a problematizar a resisténcia a espistemes escolares como um
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dos pontos relevantes sobre a natureza da escola? Por que @s educand@s resistem a
aprender? Por que resistem aos conhecimentos estabelecidos pelo curriculo escolar?

A indisciplina, que é uma representacdo universal para a categoria, tem sido raras
vezes objeto de estudo dos mesmos justamente por atuar sobre as resisténcias de maneira a
exaspera-las, provocando a “rebelido”, isto é, o rebelar-se; onde se insere a revolta, a
indignacdo, a aversao, a hostilidade em forma do tumulto, os palavrbes, as manifestacdes de
insatisfacdo, o quebra-quebra, as brigas e a violéncia fisica... E, além disso, é preciso nos
perguntarmos como @s professor@s tém lidado com sua prdpria condigdo de resistente frente
a falta de respostas das pedagogias tradicionais? Como tém-se organizado em coletivos que
passem de uma visdo de educacdo escolar atrelada estritamente a instituicdo para uma visdo
mais ampla do territorio educativo?

Como professor@s e educand@s tém feito para criar linhas de fuga e alternativas que
os possibilitem a convivéncia, dada as estruturas hierarquica e de poder impostas sob sua
subjetividade de maneira a lhes frustrar sua individuacdo, sua subjetivacdo enquanto sujeitos
de Direito? Como @s educador@s tém resistido aos apelos por continuidade de um projeto
gue ndo os leva em consideracdo como autbnomos para a inclusdo e organizacdo de
conhecimentos diversos que considere a producdo dos grupos humanos? Para a organizacao
de formacgdo d@s educand@s junto as comunidades para pensar a sua prépria formacao?
Quais sdo os saberes que @s professor@s acumulam em suas vivéncias de docéncia e que 0s
tornam uma identidade em formacdo? E por que esses saberes raramente recebem
reconhecimento das institui¢cbes?

Tao funesto quanto o cerceamento da liberdade, a interdicdo da fala e o despojo das
memorias € a prerrogativa de que tais agdes se justifiquem sob a bem-aventuranca da
formagéo que muitas vezes finda em si mesma e ndo perspectiva qualquer projeto individual
ou coletivo. Quais projetos de formacdo tém engendrado projetos coletivos? Quais tém a
configuracdo do trabalho vivencial com as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos e suas
comunidades?

Como compreender os anseios por identidade, pela constituicdo de um estilo de vida e
de uma maneira propria de existir quando em oposicdo as epistemes e 0s poderes
institucionais estas Ultimas atuam no agenciamento do tempo, no desenvolvimento e no

destino das subjetividades implicadas nos processos que se querem educacionais?
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Qual a maneira mais positiva, propositiva e espirituosa de articular os saberes e
praticas sociais a educacdo formal para superar o que ela possui de fragmentaria e alienante?
Quais resisténcias e quais pedagogias sao capazes de radicalizar os processos de individuacao
gue garantam a todos e a cada um tornar-se o que E?

Estas formulacbes, as problematicas locais e os desafios da auto-organizacdo da
comunidade, foram discutidas no | Encontro de Educa¢do do Campo em Porto dos Gauchos.
Da mesma maneira, questdes balizadas por estas reflexdes também foram formuladas e
debatidas no IV Encontro de Educacdo do Campo de Pontes e Lacerda, onde se discutiu em
grande medida as alternativas curriculares para as escolas do Vale do Guaporé. As discusses
fomentadas nestas comunidades foram levadas ao IV Encontro de Formagdo do CIPEC-MT
(Comité Insterinstitucional Permanente de Educacdo do Campo) acontecido no Centro de

Pesquisas e Estudos Olga Benario Prestes.

Curriculo e conhecimento formal

Corazza (2001) defende que sem ensaio ndo ha inspiracdo, e, desse modo, nos
colocamos a pensar, por um lado, no viés histérico e por outro, em um viés culturalista para o
curriculo. Se pensarmos historicamente, numa espécie de “génese” da educagdo no Brasil,
teremos em mente justamente o modelo jesuita, isso pode nos parecer demasiado distante para
falarmos de curriculo, no entanto, permitam-me ser arbitraria, segmentando sem o menor
critério, vou falar de fragmentos, apenas fragmentos, com 0s quais gostaria de jogar
compondo algumas ideias; e pergunto: ndo € exatamente assim que se constituiu e se constitui
nosso curriculo, nossas Diretrizes Curriculares, nossas Orientacdes?

Quando recortamos, seccionamos, segmentamos, dividimos, separamos, formando
areas e disciplinas e destinamos a elas cargas horarias, tempos, praticas, metodologias e
didaticas, quando optamos por nomenclaturas como Eixos Articuladores, Capacidades e
Descritores ndo estamos sendo arbitrarios? N&o estamos com estas arbitrariedades exercitando
exatamente uma operacéo de poder, uma operacio de poder-saber? E preciso pensar que essa
operacdo de poder pode ou nédo estar legitimada, ser ou ndo prescritiva, estar mais ou menos
implementada em nossas escolas, salas de aula, planos de trabalho, planejamentos diarios,

fazeres do cotidiano escolar, pode ainda estar em maior ou menor énfase sob os olhos dos
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organismos e agéncias internacionais de avaliacdo, atendendo ou ndo as politicas mais ou
menos homogeneizantes.

A operacdo de poder sobre o curriculo, os olhos e os ouvidos das politicas e das
instituicOes sobre os que aprendem e como aprendem, sobre quem ensina e 0 que ensinam
estdo situados histdrica e ideologicamente, eles forjam politicas e estdo comprometidos com
determinadas relacfes de poder-saber. Esses olhos nunca sdo ingénuos e desinteressados,
implicam sempre certas concepcdes, politicas de identidade e representacdes politicas e ndo
outras.

O que pensar quando ao confrontar uma cole¢ao como a “Colecdo Girassol (Saberes e
fazeres do Campo) com a Capacidade: Ler, compreender e construir diferentes textos, das
Diretrizes Curriculares do Estado de Mato Grosso” e ver como pouquissimo em termos de
géneros (géneros textuais) sdo trabalhados na mesma?

Se nos atermos ao vies mencionado inicialmente, o viés historico, podemos facilmente
nos perguntar o que S8 Toméas de Aquino e Santo Agostinho tem a ver com Aimorés,
Pataxos e Tupis? Refiro-me a tal, pois, por exemplo, uma das preocupacdes dos jesuitas no
Brasil era a de como instruir e garantir que os ensinamentos da Companhia de Jesus fossem
conservados, incluindo sua base filoséfica, ou seja, 0 conhecimento proposto por Sdo Tomas
de Aquino e Santo Agostinho.

Sabemos que os jesuitas foram expulsos e que a Educacdo em nosso pais conquistou a
natureza de Publica universal leiga apenas em 1932. Além do carater publico que reverbera
sobre o curriculo, como um “item” de politica publica, a partir de entdo e sempre vinculado
aos projetos governamentais, o curriculo tende a ser normatizado. E por que o curriculo se
constitui num territério cada vez mais normatizado? N&o seria porque o curriculo é também
um territério politico? O curriculo ndo é justamente o centro das discussdes, das praticas e da
fundacdo das subjetividades?

E preciso uma meditacdo profunda sobre a forma como nossos saberes, préticas e
maneiras de ver e viver foram afetados e colonizados por uma pedagogia que nos desterrou de
nossas raizes, que nos negou a possibilidade de afirmacdo de nossa identidade, de nossa
lingua, de nossa maneira de viver e de nos organizar individual e coletivamente. VVolto a outro
questionamento: qual a anti-pedagogia mais eficaz na destruicdo dos saberes e dos poderes

constituidos em nossa base sociocultural? Sendo justamente aquela que colonizou e coloniza
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até hoje nossos curriculos? Volto a perguntar: o que Sdo Tomas de Aquino e Santo Agostinho
tem a ver com Aimorés, Pataxos e Tupis?

Todos sabemos que uma maneira muito eficaz de negar e destruir saberes e
identidades é a producdo de um discurso sobre a alteridade, sobre o Outro. O Outro que
somos, o Outro do discurso colonizador é um outro quando ndo invisivel, visibilizado,
inferiorizado ou tido como sub-humano.

Ao determinar o Outro como ndo-humano, sub-humano ou inferior, se produz um
mecanismo brutal do pensamento hegemonico, que operou e opera o silenciamento de
produces de saberes, de vivéncias, e que negou e nega a alteridade a povos alem-Europa. No
Brasil, se mutilou e segregou-se a cultura dos povos indigenas, dos povos dos campos, das
aguas e das florestas, um mecanismo que atuou e atua sobre o curriculo escolar e as praticas
culturais, ndo necessariamente entendidos aqui em separados.

E preciso refletir até que ponto ainda assimilamos estas praticas aos nossos fazeres e
ao nosso cotidiano. As pedagogias de subalternizacdo, de criacdo de subalternos, suburbios,
periferias e latifundios a partir da empreita colonizadora perpassaram as especificidades e as
diversidades, as diferencas tdo marcadas na forma de viver dos povos deste territorio, as anti-
pedagogias colonialistas adentram cada vez mais as praticas de um curriculo escolar e da
cultura e se aprofundam em formas como a do capitalismo, da monocultura, do agronegécio e
do latifundio, que destroem as formas de producdo material, de vida e de existéncia dos
agricultores, dos indigenas, dos quilombolas, ribeirinhos, povos da florestas, dos campos e
dos povos das aguas.

A esses mesmos processos sao submetidas as favelas, morros, periferias urbanas, em
que as condigdes materiais de subsisténcia e de vida chegam muitas vezes ao limite.

Essas anti-pedagogias que destrocam a subjetividade, promovem o silenciamento,
negam a alteridade e operam a ruina de modos de vida e conhecimento, marcam 0S processos
de desumanizagdo de tantas criangas, adolescentes, jovens, jovens adultos e adultos que
chegam as escolas populares.

Essa anti-pedagogia, conteudista, enciclopedista, universalista, genérica e pasteurizada
estd cada vez mais presente no territorio do curriculo, colonizando saberes e poderes, ditando
regras quanto aos conhecimentos e suas hierarquias e escalonando status entre regides, racas,

etnias, sujeitos e modos de subjetivacdo, portanto, € preciso e urgente perguntar-se: como
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entendé-las e como se contrapor a sua forca deformadora, a sua forca destruidora e de

subalternizacdo? Elas sdo verdadeiras anti-pedagogias que,

Ao destruir a vida cotidiana e impor aos povos originarios e aos escravos um modo
Unico, homogéneo de sua producdo, as outras formas de vida sdo submetidas ou
destruidas. Homogeneizando, submetendo e destruindo toda outra forma de viver,
tentam homogeneizar toda forma de pensar, de producdo de conhecimentos,
culturas, identidades. As pedagogias mais pedagdgicas nesses processos de despojo
de seus saberes e de seu lugar na producdo cultural e intelectual passaram e
continuam passando pelo despojo das formas ancestrais de fazer, produzir a vida em
sua materialidade. Por ai inferiorizam, despojam seu lugar de produgdo na cultura,
saberes, valores, identidades. Os desenraizam de seu chéo cultural, identitario e os
segregam em territérios que pretendem sem lei, sem cultura, sem saberes e sem
valores. Sem identidade propria (ARROYO, 2012, p. 74).

E nosso dever como educadores pensar esta realidade e pensa-la requer olhar para as
criangas, jovens e adultos que chegam as escolas com suas vidas precarizadas e coloca-las no
centro do debate sobre o0s nossos curriculos. Discutir as maneiras pelas quais se ddo a
construcdo histérica da desigualdade e da subalternizacdo, colocar como foco o
esclarecimento e a critica sdo um dever de toda pedagogia comprometida com a libertacdo das
condigdes de opressdo. E como podemos ignorar isso em sala de aula? Como ignorar que, por
vezes, 0s educadores se encontram em situagdes precarizadas do trabalho docente?

A anti-pedagogia trazida e perpetuada pelos colonizadores por processos que
envolveram e envolvem desde sempre a pilhagem, a invasdo e a expropriacdo da terra, se
cruza com a colonizacdo do curriculo, do saber-poder. O objetivo deste tipo de anti-pedagogia
é o da invisibilidade, a homogeneizacdo, a criacdo de estereotipos, a producdo do Outro como
ndo-humano ou sub-humano, mas como ignorar que estas populag@es por suas lutas historicas
e por empurrar o campo do Direito e da Educacdo, forgando-os a ceder, conquistaram e
conquistam dia a dia ndo s6 um lugar no banco escolar, como também um lugar social e
cultural, reivindicando que sejam olhados, pensados, dialogados em seus anseios, suas lutas e
conquistas e que sejam, sobretudo, reconhecidos como sujeitos de direito. “S6 nos tornamos
visiveis, existentes em espagos, terra, territorio” (ARROYO, 2012, p. 76).

E ndo é a toa que todas as batalhas se deem por um pedaco de chéo, que € um pedago
de péo, que ¢ um pedaco de vida. Como ndo olhar para esses sujeitos desterritorializados,
desterrados, expropriados de seus modos de vida, de sua identidade e que chegam — nédo
param de chegar — as escolas populares? Chegam como vitimas desses espagos de viver tao
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desumanizado. “Como trabalhar essas vivéncias tdo desumanas e como fazer com que ao
menos o tempo/espaco da escola seja um tempo/espago de um digno e justo viver?”.

Se a esses processos tdo antipedagdgicos de subversdo, destruicdo das formas de
produgcdo da vida, da materialidade, do sobreviver contrapormos apenas pedagogias
conscientizadoras, inculcadoras, ndo conseguiremos subverter essas virtualidades tdo eficazes
gue mostram carregar a subversdo brutal da forma de viver. Haveria outras pedagogias mais

radicais? Como descobri-las e incorpora-las ao fazer educativo?

Consideracoes finais

A ideia é a de que @s professor@s, ndés educador@s, temos de lidar com as tensdes
entre a heranca cultural e intelectual do Ocidente, com nossa cultura mais geral e as maneiras
pelas quais os coletivos e as comunidades se posicionam frente ao mundo, seus saberes, suas
vivéncias, sua concep¢do de mundo, de homem, de educacdo. Sob este ponto de vista, é
importante pensar que todo curriculo é um recorte, um recorte que diz quais saberes estdo no
interior da pauta da escola, o que deve ser estudado ou ndo. Este procedimento é uma
operacdo de poder, pois seleciona, corta, organiza, distribui tempo para esta e aquela
disciplina, mais ou menos tempo para as praticas ou para os tratados filosoficos, denotando,
deste modo, uma opcao politica.

Assim, a opcdo politica pelo tipo de curriculo que teremos, precisa sempre considerar
a opcdo pela integridade da pessoa em formacdo, pela formacdo da pessoa completa, pelo
direito a ser e se fazer este Outro: um Outro Radical deste Curriculo-Outro, que tantas
pedagogias forjaram, entre as quais cito as pedagogias da autonomia, do oprimido, da
esperanga e da ousadia.

E preciso ousar.
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