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Resumo: Este artigo se inscreve na perspectiva tedrica da Analise de Discurso, fundada por
Michel Pécheux, na Franca e desenvolvida por Eni Orlandi, no Brasil e propde como objetivo
analisar as discursividades em torno da elaboracdo dos “Curriculos” e “Planejamento
Curricular”, tomando-as como pratica politica da producdo de sentido, procurando
compreendé-las e, assim, dar visibilidade ao modo como se materializam na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2017) e no Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso
- DRC-MT (2018).
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Abstract: This article is part of the theoretical perspective of Discourse Analysis, founded by
Michel Pécheux, in France and developed by Eni Orlandi, in Brazil and proposes as objective
to analyze the discursivities around the elaboration of the "Curricula” and "Curricular Planning”
taking them as a political practice of meaning production, seeking to understand them and thus
give visibility to the way they materialize in the National Common Curricular Base - BNCC
(2017) and in the Curricular Reference Document for Mato Grosso - DRC-MT (2018).
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1. Introducéo

Neste texto, filiado a perspectiva tedrica da Analise de Discurso, fundada por Michel
Pécheux, na Franca, e desenvolvida por Eni Orlandi, no Brasil, tomamos o discurso como
“efeito de sentido entre locutores” (PECHEUX [1969], 2019), considerando producio de

sentido no entrecruzamento da lingua-histdria-ideologia. Desse modo, nosso objetivo € analisar
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e compreender os discursos referentes a “Curriculos” e “Planejamento Curricular” em
circulagdo nos textos da BNCC (2017) e do DRC-MT (2018), em sua forma material,
articulados as projecdes de discursividades, momentos fundamentais na producdo da
significacdo. Para tanto, compreendemos os textos “enquanto objetos simbolicos” que se abrem
“para as diferentes possibilidades de leituras” (ORLANDI, 2012b, p. 64), onde as formulagdes
se mostram enquanto processo de textualizagdes desses discursos que se materializam “sempre
com ‘falhas’ e com ‘defeitos’ (Ibidem, p. 64), tendo o0 equivoco como constitutivo da

discursividade, como inscri¢do da falha da lingua na historia.

Conforme assevera Orlandi (2019, p. 9), no prefacio da traducdo da obra Analise
Automatica do Discurso, de Michel Pécheux [1969], “o que denominamos Anélise de Discurso,

e que alguns preferem especificar como de linha francesa”, ¢:

Um texto fundador, uma obra que se diz, como afirma o autor, como a
construcdo de andaimes para a producdo de uma ciéncia da linguagem que
traz em si a marca de campos metaforicos, eleitos pelo autor: a Linguistica, a
Psicanalise, o0 Marxismo. Sem ser, no entanto, nenhuma delas (ORLANDI,
2019, p. 9).

Para Orlandi (2019, p. 9), a articulacdo entre esses trés campos torna possivel
compreender a Andlise de Discurso como uma “Disciplina de entremeio que se faz no espago

de contradi¢des e de relagdes transversais entre dominios do conhecimento”.

E relevante dizer que as diferentes concepcdes de curriculo sdo implicitamente
fundadas nas “teorias de justi¢a social, contribuicdes filosoficas, socioldgicas, psicologicas,
antropoldgicas, e, também, nas teorias de aprendizagem e de ensino” (DA SILVA, 2006, p.
4819). Entretanto, pautamo-nos no viés teorico da Analise de Discurso para refletir sobre as
formulacOes referentes a elaboragdo dos “Curriculos” e “Planejamento Curricular”. Sob essa
perspectiva, no¢cdes como de ideologia e determinacdo historica dos processos de significacdo
inter-relacionam-se a nocdo de assujeitamento, e isto significa dizer, da interpelacdo do
individuo em sujeito pela ideologia. A nocdo de Ideologia sustenta o arcabouco teorico-
analitico da Analise de Discurso, ndo como “ocultacao da realidade, mas como efeito da relacao
necessaria do homem com a lingua e com a Historia para que signifique” (ORLANDI, 20083, p.
49). Dito de outro modo, é por meio da ideologia que o individuo € interpelado em sujeito para

significar,
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A nocgdo de “formagdes imaginarias” que também mobilizamos em nosso trabalho ¢
formulada por Pécheux ([1969], 2019, p. 39), ao dizer “dos diferentes elementos estruturais das
condi¢des de produgdo do discurso” cuja “hipotese € a de que esses lugares estao representados
nos processos discursivos em que sao colocados em jogo”. O autor diz que, “entretanto, seria
ingénuo supor que o lugar como feixe de tragos objetivos funcionam como tal no interior do
processo discursivo; ele se encontra ai representado, isto €, presente, mas transformado”

(Ibidem, p. 39; grifos em italico do autor). Com outras palavras, Pécheux explica que:

[...] o que funciona nos processos discursivos é uma série de formagoes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles se fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro.
Se assim ocorre, existem nos mecanismos de qualquer formag&o social regras
de projecdo, que estabelecem as relacBes entre as situacfes (objetivamente
definiveis) e as posicdes (representacdes dessas situagdes). (PECHEUX
[1969], 2019, p. 39, grifos em italico do autor).

Nesse sentido, entendemos que as formacgdes imaginarias sdo as imagens que 0 sujeito
faz de seu lugar e do lugar do outro no processo discursivo, por exemplo, os textos da BNCC e
do DRC-MT, cujas condi¢des de producdo dos discursos que o0s constituem sdo produzidos a

partir dessas regras de projecdes, isto é, de representacdes dessas situacdes.

Dessa maneira, compartilhnamos dos e com os principios e procedimentos da Analise
de Discurso, pois nos permite reflexdes ndo s6 na maneira como 0s sujeitos leem os documentos
juridicos e administrativos, mas nos modos como eles estdo significando, 0s processos
discursivos que os constituem, bem como as propostas curriculares estabelecidas pelas politicas
publicas de educacdo, que sdo caracterizadas como a base normativa para a elaboracéo,

estruturacdo e adequacdo dos curriculos em ambitos nacional, regional, local.

Convém destacar que a construcdo do campo educacional sempre se deu frente a
modelos de Educacédo ja dados. Suas bases remontam a processos discursivos da histéria da
Educacdo no Brasil, fortalecido pelas politicas pablicas, sobretudo, a partir dos anos 90. Nessa
direcdo, os documentos que selecionamos como material de anélise se configuram como textos
constituidos de principios estruturais e educacionais, elaborados a partir de uma posigdo-sujeito

administrativa, inscrita em determinadas formacgdes ideologicas que se configuram nas
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legislacdes brasileiras®. Cabe lembrar que “uma posi¢io-sujeito ndo é uma realidade fisica, mas
objeto imaginério, representando no processo discursivo os lugares ocupados pelos sujeitos na
estrutura de uma formagao social”. (BRESSANIN, 2016, p. 239).

O corpus deste artigo constitui-se da terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017)* e do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-
MT, 2018). Para as analises, recortamos da “Introducao” dos documentos, algumas sequéncias
discursivas (SDs) que foram selecionadas a partir de formulagdes referentes a “Curriculos” e
“Planejamento Curricular”, no modo de produgdo e circulagdo de sentidos. Com efeito,
“visando apreender os processos discursivos ali presentes como sistemas de “relagdes de
substituicdo, paréafrases, sinonimias, etc., que funcionam entre elementos linguisticos —
‘significantes’ — em uma formagdo discursiva dada...” (PECHEUX, 1988, 161 apud SILVA,
2017, p. 316).

Além disso, a BNCC instituida as escolas publicas e particulares configura-se neste
lugar ideoldgico, como objeto imaginario do Estado, cuja funcdo é a normatizacdo e a
administracdo de sentidos. Sob esse vies, entendemos que a discursividade do curriculo é
resultado dos efeitos de sentido produzidos pelos gestos de interpretacdo, filiados a uma rede
de memorias discursivas que, ao circularem como um ‘“compromisso de mudangas”, da
visibilidade e reforca os efeitos de evidéncia e de verdade, como modo de garantir 0 que

determinam as Diretrizes da Educacédo Basica no Brasil.

Assim, a Analise de Discurso, possibilita-nos o caminho para compreender o
“levantamento ¢ o descascamento” de algumas camadas engessadas nos diferentes discursos
em circulacdo nos documentos tomados para analise, 0s quais apresentam perspectivas, olhares,
orientacdes conceptuais e curriculares, muitas vezes se apresentando como uma proposta

“nova” e “legitima”.

Nosso objetivo ¢ analisar as formulagdes “Curriculos” e “Planejamento Curricular”,

tomando-as como pratica politica da producdo de sentido, procurando compreendé-las no

3Como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/9394) de 1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
em 1998, Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

“A BNCC é dita como o Unico documento que integra as trés etapas da Educacdo Basica, ela foi homologada pelo
Ministério da Educacdo (MEC), no dia 20 de dezembro de 2017, nesta data ela contemplou as etapas da Educagao
Infantil e Ensino Fundamental. J4 em 14 de dezembro de 2018, a BNCC foi homologada para a etapa do Ensino
Médio.
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processo de significacdo e, assim, dar visibilidade ao modo como os sentidos se materializam
na BNCC (2017) e no DRC- MT (2018).

2. Ler discursivamente a BNCC e o DRC-MT

Para nos, ler as politicas publicas de educacgdo, implica, primeiramente, deslocar-se do
lugar da ingenuidade. Ou seja, 0 sujeito ao deslocar-se, precisa se “colocar em estado de
reflexdo e, sem cair na ilusdo de ser consciente de tudo”, o que o “permite ser capaz de uma
relacdo menos ingénua com a linguagem”, conforme afirma Orlandi (2012a, p. 9). A autora
explica que quando dizemos que 0 sujeito precisa se propor a ler, a refletir, estamos nos
relacionando com sentidos que ndo se constituem em si mesmo; eles se constituem e se definem

como “relacao a” (CANGUILHEM, 1976), materializacao da linguagem/ideologia/politico.

Nessa direcao, tomamos os documentos como “texto”, compreendendo-0S enquanto
unidade significativa, que considera “a relagdo do real do discurso com seu imaginario e que a
textualidade representa” (ORLANDI, 2012b, p. 66). O texto como lugar material aberto as suas
formas, marcas e vestigios, sua incompletude, na ndo transparéncia etc., constituindo-se como
0 lugar de confronto do simbolico com o politico, na relagdo com outros textos. Ou seja, um
espaco de significacdo onde sujeito e sentido se constituem concomitantemente, no entremeio
da materialidade da lingua, considerando sua exterioridade. Sendo assim, para a Analise de
Discurso, “chamamos de sua exterioridade constitutiva (o interdiscurso: a memoria do dizer)”
(Ibidem, p. 66). O texto é compreendido como espago passivel de jogo de sentidos, de

formulagdes da linguagem, de funcionamento discursivo.

Orlandi (2012b, p. 25), quando fala “em gestos de interpretagdo”, explica que os gestos
de interpretacdo sdo atos no nivel do simbélico (PECHEUX, 1969), que direcionam e d&o
visibilidade aos diferentes modos de interpretacdo onde o sujeito se mostra ou se esconde.
Sendo assim, consideramos a interpretagdo enquanto “uma pratica simbolica, uma pratica
discursiva que intervém no mundo, que intervém no real do sentido” (Ibidem, p. 25).
Compreendemos os gestos de interpretagdo “enquanto gestos que se estruturam aquém e além

do sujeito, mas que o tomam como lugar proprio” (Ibidem, p. 27).

Diante dessa compreensdo, propomo-nos, entéo, realizar uma leitura discursiva desses
documentos, buscando “trabalhar ndo s6 a textualizacdo do politico, mas a politica da lingua

que se materializa no texto, ou seja, na formulagdo, por gestos de interpretacdo que tomam
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forma na textualizagdo do discurso” (ORLANDI, 2012b, p. 35). Por conseguinte, este modo de
ler “expoe o leitor a opacidade (materialidade) do texto, objetivando a compreensdo do que 0

sujeito diz em relagdo a outros dizeres, ao que ele nao diz”. (ORLANDI, 2005, p. 11).

Nessa perspectiva, faz-se necessario compreender as condi¢des de producao nas quais
os documentos foram constituidos. Compreender a relacdo da lingua com a exterioridade e,
assim, compreender as formulagdes no processo de significacdo ao passo que materializam

sentidos nos documentos. Orlandi, escreve que:

Condic¢oes de producdo ndo é contexto, sentido ndo é contetido, o sujeito nao
representa a presenca fisica de organismos individuais, mas posi¢cGes na
estrutura de uma formacdo social, constituidas por formac6es imaginarias que
sdo projecdes das formacgOes ideoldgicas no discurso, através das formacdes
discursivas (ORLANDI, 2019, p. 10).

Entendemos que as condi¢des de producéo, 0s sentidos e o sujeito sao elementos caros
para a teoria, uma vez que as condi¢Ges de producdo ndo sdo contextos abordados pela
linguistica textual e o sentido ndo € posto como conteudo, mas como efeito entre locutores e,
por fim, o sujeito ndo é tido como individuo empirico, mas resultante de uma interpelacdo da
Ideologia no discurso. Orlandi (2012a, p. 30) define que as condicdes de producao
“compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situagdo”. Para a autora, “a memoria faz parte
da producdo do discurso”, ela “‘aciona’, faz valer, as condigdes de producdo como
fundamental”. Desse modo, a autora considera as condi¢des de producao em sentido estrito,
referindo-se as condigdes de enunciagio, considerada como “contexto imediato” e as condi¢fes

de producdo mais amplas, que incluem “o contexto s6cio-historico, ideologico” (Ibidem, p. 30).

Tendo em vista esses aspectos, “Mexer>” é “movéncia”, ¢ “relagio a”, de modo a
incomodar o estatico, estavel, confortavel, estabilizado, centrado. Sendo assim, & na movéncia

que se dissolve, desestabiliza, descentra, desloca, desmonta o ja dito, os sentidos ja estabilizados

°> Aqui, dizemos de um aspecto um tanto particular, mas tdo significativo que queremos compartilhar. O dia em
que a palavra “Mexer” ocupou um lugar muito significativo para noés no processo discursivo de uma “Aula
Inaugural™®. O momento fundamental se produziu com a forma material, ou seja, 0 modo como Eni Orlandi, ao
iniciar a aula, disse que de sua posi¢do “a questdo do significante ¢ primordial”, e desse modo o “tom da aula”
aconteceria com a palavra “Mexer”. Desde entdo, fomos provocados a pensar um trabalho sob esta perspectiva,

para que pudéssemos nos mexer e quem sabe, mexer com o leitor.
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que determinam os sentidos de “Curriculos” e “Planejamento Curricular”, no funcionamento
discursivo dos documentos. Nessa relagcéo, os sentidos se renovam entre locutores por meio de
novas formulagdes, novos sentidos, sentidos outros e ndo ditos, que mesmo ndo ditos,

significam e produzem novos sentidos na relacéo entre lingua e historia.

Uma das principais razdes que nos levou a analisar as formula¢des “Curriculos” e
“Planejamento Curricular” estabeleceu-se, principalmente, pela questdo de como é ser
professor no Brasil e, especificamente, ser professor no Estado de Mato Grosso, afetados por
questdes ideoldgicas, em condicbes de producdo que expdem a obrigatoriedade da BNCC nas
escolas, na Formacao de Professores etc. A outra razdo se deu com o inicio do ano letivo de
2020, nas escolas do Brasil, considerando as condicdes de producdo em tempos de Pandemia®,
no/do modo como o Ensino Fundamental - anos iniciais e finais — e Ensino Medio estdo sendo

desenvolvidos.

Além disso, é preciso compreender que as politicas publicas de ensino trazem
normativas e exigéncias para a elaboracdo de curriculos escolares regionais, como também
dizem da responsabilidade dos profissionais da educacdo. Uma vez que, na posicdo que nos
inscrevemos, ha “a interpelagdo do individuo, afetado pela lingua, em sujeito, pela ideologia. E
isto produz a forma-sujeito-historico que todos somos, ou seja, o sujeito moderno” (ORLANDI,
2017b, p. 153). Esta forma-sujeito, também conhecida como sujeito juridico, é regida pelo

Estado capitalista, que individua o sujeito, responsabilizando-o, fazendo funcionar a relagédo

& A partir de 18/03/2020, o Diario Oficial da Unido, Edi¢do 53. Segdo: 1, p. 39, publicou a “Portaria n® 343, de 17
de marco de 20207, que “Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19”, em que “O MINISTRO DE ESTADO DA
EDUCACAO, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 87, paragrafo Gnico, incisos | e I, da Constituicio, e
considerando o art. 9°, incisos I e V11, da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 2° do Decreto n°® 9.235,
de 15 de dezembro de 2017, resolve, conforme “Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substitui¢io das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e comunicacao,
nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema
federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017”. Nesse sentido, até 0
presente muitas foram as mudancas, desafios, reinven¢des no/do modo como o EF - anos iniciais e finais — e EM
das escolas publicas ou privadas estdo sendo desenvolvidos. Por exemplo, os professores fizeram de suas casas
“escolas”, obrigados a substituirem os quadros e as carteiras por aplicativos digitais etc. Com o Ensino remoto, a
principal problemética remonta sob a falta de acesso a internet, falta de aparelhos digitais e aplicativos com suporte

a atender tal exigéncia, o problema acaba dando visibilidade a excluséo de alunos, pela excluséo digital.
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entre direitos e deveres. E nesse processo que incide fortemente a Educaco, afirma Orlandi
(Idem, p. 153), pois nele podemos pensar tanto “a reprodugdo como a resisténcia, a ruptura e

os movimentos (dos sujeitos, de sentidos, da sociedade, da historia, etc).”

Assim, colocamo-nos a questionar sobre as chamadas “Reformas Educacionais” em
nossa conjuntura socio-historica e politica. E ndo queremos a partir de nosso estudo dizer que
iremos trazer a solucdo para essa problematica, porque dizer isso seria cairmos na ilusdo,
conforme afirmou Orlandi, de acharmos que somos conscientes de tudo. Entendemos que as
formulagdes relativas a elaboracdo dos “Curriculos” e do “Planejamento Curricular” em
circunstancias de enunciacdo especificas, nos processos de produc¢do do discurso que dao corpo
aos textos dos documentos em analise, apontam para a (re)producdo das relacbes sociais, ou
seja, para a legitimacéo de certas praticas que condicionam a incluséo ou a exclusdo dos sujeitos

na escola e, posteriormente, na universidade e/ou no mercado de trabalho.

3. As orientagdes para a elaboracgdo dos Curriculos na BNCC e no DRC-MT

Considerando que “Formular ¢ dar corpo aos sentidos” (ORLANDI, 2012b, p. 9),
entdo, formulamos algumas questfes mais especificas na relagdo com o material selecionado
para analise, conforme ja dissemos, a BNCC (2017) e o DRC/MT (2018), a saber: Que relacéo
ha entre “Curriculos” e “Planejamento Curricular” na organizacdo dos sistemas de ensino?
Como as posicoes-ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-histérico determinam as
formulagdes “Curriculos” e “Planejamento Curricular”? O que nao estd dito nos discursos

produzidos pela BNCC que recortamos para a analise?

A nocdo de recorte, a qual mobilizamos neste texto, vem da compreenséo definida por
Orlandi (1984, p. 14): “o recorte ¢ uma unidade discursiva”. A autora entende “unidade
discursiva” como “fragmentos correlacionados de linguagem-e-situagdo”. Nesse sentido,
Lagazzi (2009, p. 67), frisa “a importancia de se compreender a nogdo discursiva de recorte”,
estabelecida por Orlandi, ressaltando que ha “diferenca entre segmentar uma frase e recortar
um texto, este concebido como uma unidade marcada pela incompletude”. Assim, a autora diz
que “o gesto analitico de recortar visa ao funcionamento discursivo, buscando compreender o
estabelecimento de relages significativas entre elementos significantes” (Ibidem, 2009, p. 67).
Ou seja, do ponto de vista discursivo, faz-se necessario compreendermos “recorte” concebido

como uma unidade discursiva, ndo constituido de uma unidade, mas de incompletude, e “visa
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ao funcionamento discursivo entre a compreensao do discurso no “estabelecimento de relagdes

significativas entre elementos significantes” (Ibidem, p. 67).

Para iniciarmos, vale contextualizar que a organizacdo do Ensino Fundamental tem a
duracdo de “nove anos” dividido em etapas e atende “estudantes entre 6 e 14 anos”, aos quais
sdo atribuidas uma série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos,

sociais, emocionais, entre outros. A respeito dessas questdes a BNCC apresenta:

[...] essas mudancas impdem desafios a elaboragdo de curriculos para essa
etapa de escolarizagdo, de modo a superar as rupturas gque ocorrem na
passagem ndo somente entre as etapas da Educacdo Basica, mas também entre
as duas fases do Ensino Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais. (BRASIL,
2017, p. 57, grifos nossos).

A questdo referente a “mudangas” nos interessa na medida em que implica-nos
questionar de que maneira os desafios impostos a elaboracao de curriculos serdo superados?
Muito além dos desafios que se colocam na passagem dessas diferentes etapas do ensino,
entendemos que essas mudancas afetam a organizacdo e funcionamento da Educacéo Basica,
ou seja, materializam-se nas novas leis, normas, sistemas de financiamento, sistemas de
avaliacdo e monitoramento, programas de formacdo docente, justificadas mais uma vez, pelas
formacdes imaginarias da necessidade de um curriculo e de novos projetos politicos
pedagdgicos que sejam capazes de dar conta de vencer 0s impasses educacionais da

contemporaneidade. Visto que:

[...] na elaboracéo dos curriculos e das propostas pedagdgicas devem ainda
ser consideradas medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo
de aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a
promover uma maior integracdo entre elas. Afinal, essa transicdo se
caracteriza por mudangas pedagogicas na estrutura educacional,
decorrentes principalmente da diferenciacdo dos componentes curriculares.
(BRASIL, 2017, 59, grifos dos autores).

Vemos que a formulagdo “na elaboragdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas”

aponta para os sentidos como o de ter dever, de ser/ter medidas, de assegurar aos alunos um
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percurso “continuo”, sem “rupturas” na passagem do processo de ensino-aprendizagens dos

anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental e deste para o Ensino Médio.

Vemos, também, que o argumento sobre as tais mudancas pedagdgicas se da pela
“diferenciacdo dos componentes curriculares”. Ou seja, as diferentes disciplinas das areas de
conhecimento que passam a compor a estrutura curricular nos dois niveis’: Ensino Fundamental
e Ensino Médio, da Educacdo Bésica, a area de Linguagens e suas Tecnologias, que segundo a
BNCC, busca consolidar e ampliar as aprendizagens previstas ‘“nos componentes Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa — observada a garantia dos direitos
linguisticos aos diferentes povos e grupos sociais brasileiros” (BRASIL, 2017, p. 481). Logo,
conjectura-se que os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades, a partir das quais seja
possivel mobilizagdo ¢ articulagdo dos conhecimentos relativos a tais “componentes,
simultaneamente, a dimensdes socioemocionais, em situacdes de aprendizagem que lhes sejam

significativas e relevantes para sua formagao integral” (Ibidem, p. 481).

Nessa direcdo, a maneira apontada pelo documento, mostra como possibilidade
garantir o desenvolvimento dos conhecimentos de cada componente curricular que se pauta em

competéncias e habilidades, as quais serdo aferidas nos exames de avaliacdo sistematica.

4. A Reforma Curricular do Ensino Médio

Para compreendermos melhor o que propée a BNCC em relacéo a reforma curricular,
concentramos nos estudos de Pfeiffer (2010, p. 89), ao destacar que a LDB de 1996 estipula no
entremeio de “suas normas a necessidade de avaliagdes e curriculos comuns”. Conforme a
autora, compreendemos que ¢ no embate discursivo “com o juridico que o Ministério da
Educacao lanca os PCN e as avaliagdes governamentais para o ensino basico, médio e superior”.
(Ibidem, p. 89), que vem se reformulando a atender interesses de um pais que filia a efeitos

ideoldgicos capitalistas.

Compreendemos que “o sistema capitalista transforma o trabalhador e o trabalho em

mercadorias” (ORLANDI, 2017b, p. 216). E, além disso, “o capitalismo ¢ uma relacdo social

7 De acordo com a LDB - Lei n2 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional. Disponivel em:
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constituida historicamente, e caracterizada pela compra e venda da forga de trabalho” é “uma

relacdo entre proprietarios dos meios de producao e o proprietario da forca de trabalho” (Idem,
p. 216).

Nessa perspectiva, compreendemos que 0 modelo atual de Educacdo, dado como uma
nova proposta pela reforma curricular do Ensino Médio, sustenta-se por discursos juridicos, ja
ditos e textualizados pelo Estado na forma de leis e diretrizes, como a LDB. Consequentemente,
0s textos em analise estdo atravessados por uma memoria discursiva tratada como interdiscurso:
“algo fala antes, em outro lugar e independentemente” (ORLANDI, 2017a, p. 24); trata-se de
efeitos ideoldgicos produzidos pelo sistema capitalista, que toma a formacgdo técnica e
profissionalizante como garantia de um trabalho rapido, no qual o sujeito é afetado por uma
memoria discursiva que coloca o digital, global, integral como o que atendera ndo somente as

necessidades dos sujeitos, mas as necessidades dos modos de producéo do capital no Brasil.

Nessa medida, o curriculo do Ensino Médio, na BNCC, é proposto para atender as
seguintes mudancas: a) Direitos iguais de aprendizagem para todos, garantidos e alinhados a
BNCC; b) Liberdade do estudante para escolher qual conhecimento quer aprofundar, garantida

pelo oferecimento de Itinerarios Formativos e ¢) Carga horaria maior na etapa do Ensino médio.

Nessa direcdo, o curriculo na BNCC deve estruturar-se em conformidade com o que
preconiza o Plano Nacional de Educacdo (PNE), e suas prescricoes e alteracGes, obedecendo o
Art. 12 da Lei N° 13.005/2014-2024, tendo em vista 0 cumprimento do disposto no Art. 214 da
Constituicdo Federal, que “visa a articula¢do e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos

niveis e a integracdo das a¢des do poder publico”.

Nesse sentido, entendemos que a discursividade sobre curriculo esta a servico das
Politicas de Governo, as quais definem os modos de organizagdo e as diretrizes de ensino-
aprendizagens. Nessa medida, o curriculo, além de cumprir diferentes Metas e Diretrizes ja
dados, significadas no interdiscurso do pacto interfederativo, a implementacdo da BNCC
estabelece o sentido de ampliar e fixar o pacto também as regiGes de Norte a Sul do Brasil.
Sendo assim, dizer que o curriculo esta alinhado a BNCC ndo significa so dizer que ele estd em
conformidade com o que propde o referido documento. Significa, sobretudo, estar sob
orientacOes e cumprimento de Metas e Diretrizes sustentadas no/pelo discurso juridico. Sobre
este efeito de legitimidade posto em circulagdo, Pfeiffer (2010, p. 98) explica que: “¢ muito
préprio do cenédrio posto pela republica — democracia, igualdade — a reivindicacdo de direitos

que, uma vez conquistados, tém no juridico a garantia dos mesmos”.
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A propria formulagdo “alinhado 8 BNCC” retoma sentidos pré-construidos como 0s
de estar “em conformidade”, estar “adequado” ao que regem as normas vigentes, tal COMO
ocorreu apds a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998). Assim,
podemos dizer que a cobranga de “alinhamento” dos curriculos e planejamentos curriculares,
que sdo constituidos na horizontalidade dos documentos, se d& atravessada pelo interdiscurso
(memoria, dimensao vertical estratificada, constituicdo), produzindo sentidos tracados como a

institucionalizagdo de um modelo linearizado, achatado, pronto e acabado.

5. Praéticas de linguagem na BNCC e no DRC-MT

A BNCC se apresenta como “um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educag@o Basica” (BRASIL, 2017, p. 07).
Essas aprendizagens essenciais sao definidas na BNCC como as: “dez competéncias gerais”,
base comum no @mbito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Ainda de
acordo com a discursividade do texto, “competéncia € definida como: a mobilizagdo [nacional]
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do

pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Ibidem, p. 8).

Em nossas anélises, consideramos “a linguagem como pratica simbodlica, a linguagem,
com sua materialidade” (ORLANDI, 2017b, p. 152). Porque, nessa relacao a linguagem ¢
mediagao, “entre o sujeito e a realidade natural e social”. Sendo assim, Orlandi (2017b, p. 152)

fala-nos que:

A linguagem §é, nesse sentido, um trabalho, uma pratica. O que ela tem de
especifico € que ela é um trabalho simbdlico. E como tal, ela exerce sua acdo
transformadora enguanto mediagdo entre o sujeito e a realidade. (ORLANDI,
2017b, p. 152).

Assim, entendemos que a BNCC se constitui de praticas de linguagem, ou seja,
constitui-se de discursos que se movimentam, e nesse movimento a lingua como trabalho
simbdlico significa na relagdo lingua/sujeito/histdria. Dito de outro modo, compreendemos que
a linguagem é a mediacdo no entremeio da relacdo do homem com a realidade natural e social.

Para Orlandi (2017b, p. 152), a “linguagem ¢ uma pratica significativa e pensamos a relacdo da
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linguagem com a Sociedade e o Estado”. No entanto, nessa relagdo de linguagem entre
Sociedade e o Estado, “para fazer sentido, a lingua, sujeita a falhas (divisdo), se inscreve na

historia, produzindo a discursividade” (Ibidem, p. 152).

Nessa dire¢ao, analisar as formulagdes “Curriculos” e “Planejamento Curricular” nos
documentos implica dizer que vamos analisar a discursividade de curriculo em circulagéo.
Logo, ao tomarmos a primeira sequéncia discursiva (SD), questionamos: como o curriculo do

Ensino Médio sera constituido e organizado pela BNCC? Vejamos:

SD1 — O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme
a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber:

I — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacdo técnica e profissional (LDB, Art. 36)
(BRASIL, 2017, p. 468, grifos da BNCC).

Na SD1, a BNCC nos apresenta as recentes mudancas na LDB, em func¢éo da Redacéo
da Lei n® 13.415/2017, que substitui 0 modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel. Observamos que “O curriculo do ensino médio” se estrutura
atravessado e dividido em: Formacdo Geral Basica (curriculo comum) e os Itinerarios
Formativos (curriculo flexivel), cujos efeitos de sentidos séo estabelecidos pela LDB, com foco
na formacao de profissionais para o mercado de trabalho, consolidando com as Leis do Trabalho
(CLT), narelacao entre Decretos-Lei e com os discursos de instituicdes Politicas, que fomentam

a implementacdo desse modelo curricular para as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

A respeito da formulacdo “e suas tecnologias™ textualizados nos incisos: I, 11, e III,
questionamos: seria o discurso de “mudancas”, reafirmando a integragdo das tecnologias no
Ensino da Educacdo Basica? O recorte nos mostra uma diferenca significativa nessa

organizacdo do curriculo do Ensino Médio, pois observamos que a BNCC d& destaque
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(énfases/negritados) ao referir a sua composigao: “pela Base Nacional Comum Curricular e

por itinerarios formativos”, conforme prescreve o Art. 36 da LDB.

Desse modo, entendemos que o curriculo do Ensino Médio se estrutura com vistas ao
fortalecimento de politicas publicas asseguradas pela Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, que preve,

em seu Art. 12, para a formacao técnica e profissional:

[...] desenvolvimento de programas educacionais inovadores e atualizados que
promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos estudantes para o
mundo do trabalho, objetivando sua habilitagdo profissional tanto para o
desenvolvimento de vida e carreira quanto para adaptar-se as novas condi¢des
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas
continuas transformacdes, em condigdes de competitividade, produtividade e
inovacgdo, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino. (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018).

A textualizacdo dessa Resolugao aponta para os sentidos de “inclusdao” ou “exclusao”
dos estudantes no mundo do trabalho, que observamos nas atualizacdes da LDB, para o Ensino

Médio, no inciso V — formacéo técnica e profissional, apresentado na SD1.

Destacamos, ainda, a pluraliza¢do de “itinerarios formativos”, pois apresenta marcas
significantes. Por um lado, estabelece uma relacdo aos sentidos de curriculos diversos. Por
outro, “itinerarios” ao ser acompanhado do adjetivo “formativos” remete a sentido de curriculos
de formacdes especificas, produzido pelo discurso sobre o Novo Ensino Médio. Ou seja, “O
curriculo” do Ensino Médio, previsto pela Base, traz como possibilidade a habilitacdo
Formativa do sujeito, em uma ou mais areas do conhecimento, direcionando-o a uma Formacéo

Técnica e Profissional, desenvolvida de forma mais rapida, pela escola.

Desse modo, compreendemos que as formulacdes sobre “Curriculos” e “Planejamento
Curricular” estdo relacionadas ao ensino de aprendizagens essenciais e progressiva ao longo
da Educacdo Basica e a formacao profissionalizante. De um lado, a BNCC projeta a imagem
de curriculos sendo constituidos pelas competéncias e habilidades que constitui a formacéo
basica. De outro lado, os curriculos do Ensino Médio sdo compostos articulados aos itinerarios
formativos, como também textualizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0o Ensino
Médio (DCNEM/2018).
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Conforme, Silva (2017, p. 321), na “gestdao do Estado capitalista em relagcdo a
educacdo no século XXI, a invasdo, e absorcao e acumulagdo das diferencas produzem-se sob
a dominancia da formagao discursiva juridica. Temos o “direito” como efeito de sentidos, efeito
ideologico” e desliza para outro sentido, fundamenta o discurso de unificacdo das bases para
orientacdo de novos curriculos, segundo a justificativa “a que se refere o discurso do art. 212

da Constitui¢do, para eliminar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental.” (Ibidem,
p.321).

Diante disso, significa dizer que os “Curriculos” alinhados a BNCC, cujos
componentes curriculares referem somente ao Ensino Fundamental, sdo curriculos que
orientam para formacao geral basica. Enquanto que os Curriculos alinhados a BNCC e aos
itinerarios formativos “atendem as finalidades do Ensino Médio e as demandas de qualidade
de formacdo na contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e futuras das
juventudes” (BRASIL, 2017, p. 477). Portanto, podemos dizer que o curriculo orientado pela
BNCC para o0 Ensino Médio é composto pelos Itinerarios Formativos e Itinerarios Integrados.
E, além disso, devem atender ao que prescrevem a mobilizacdo de competéncias e habilidades
de diferentes areas e as estratégias de “flexibiliza¢do” da organizagdo curricular, mencionada
pela Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Desse modo, o principio de “flexibilidade” d4 visibilidade ao sentido de
“Reforma” para a construgdo de novos curriculos e propostas pedagogicas, que levando em
conta o que ¢ de relevancia “para o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas
de ensino”, possam oferecer a formagdo técnica e profissional. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2018). Podemos compreender melhor essa nova estrutura, na imagem abaixo:

—

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGCAO BASICA

BNCC

Itinerarios

Fonte: (BRASIL, 2017, p. 469)

Revista de Estudos Académicos de Letras, vol. 16 n° 01 (2023): e10826
ISSN: 2358-8403
DOI: https://doi.org/10.30681/real.v16.10826

15


https://doi.org/10.30681/real.v16.10826

)

EDITORA

UumNEMAT

Na imagem, vemos como a Matriz Curricular organiza a estrutura para a elaboracéo
do curriculo do Ensino Médio. Consequentemente essa estrutura se mostra como um modelo
de Matriz Avaliativa para medir o desempenho e desenvolvimento das “Competéncias” e
“Habilidades” desenvolvidas pelos professores de cada componente curricular, efeito
ideoldgico da politica de Educacdo Bésica do Pais, ou seja, a BNCC textualiza as Diretrizes de
organizacdo e avaliacdo do desempenho da Educacdo Bésica do Brasil. Esta textualizagdo
aponta para o fortalecimento das politicas governamentais e pactos federativos implementados

pelo sistema de organizacéo e avaliagdo externa .

A BNCC apresenta um modelo ja dado para elaboragdo e estruturacdo curricular do
Ensino Médio. Este modelo também € dito na SD1: “O curriculo do ensino médio sera composto
pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos”, apontando para a divisdo
do que é prescrito pela BNCC e o que podera ser agregado pela unidade escolar aos Itinerarios.
Destacamos que na reforma do novo curriculo a primeira parte é representada pela BNCC, e
mostra um preenchimento dos espacos com 0s tragos discursivos de competéncias especificas
e habilidades por area, significados na horizontal acima do tracado. Enquanto na parte
horizontal, abaixo do tracado, ha a auséncia desses elementos especificos, sendo visivel apenas

preenchimento por “itinerarios formativos”.

Dessa maneira, compreendemos a partir do que nos ensinou Pécheux ([1969], 2019,
p. 147), que o processo discursivo nao ‘“‘se caracteriza somente pelos efeitos semanticos que
nele se encontram realizados — o que € dito no discurso X, mas também pela auséncia de uns
certos nimeros de efeitos [...] 0 ndo-dito”. Compreendemos que tais preenchimentos com os
“itinerarios formativos”, no processo discursivo da BNCC, afetam a estrutura do novo curriculo
do Ensino Médio, na medida em que o discurso se caracteriza pelo processo que se apaga: o
estudante tem o ‘poder’ de optar por qual disciplina que ira fazer, ao fazer esse gesto, o
estudante exclui uma outra alternativa de formacdo e é, assim, responsabilizado pela sua
‘escolha’. Nessa direcdo, o que ndo esta dito é que os “itinerarios formativos” ofertados e

disponiveis aos jovens serdo previamente estabelecidos pelas redes de ensino béasico, em

8Por exemplo: Saeb, Enem, ENC, Enceja, Sinaes, que trabalnam para aumentar o Ideb, discursos para garantir os

indices & Educacao Basica do Brasil.
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conformidade com a estrutura de cada unidade escolar, que podera priorizar o ensino técnico e

profissionalizante.

Ressaltamos, entdo, que esses discursos “além de responsabilizar o individuo pelo seu
sucesso ou fracasso, restringe o sentido de educagdo a uma relagdo com o trabalho” (PFEIFFER,

2010, p. 91), especialmente o Ensino Médio, com a organizacdo da nova estrutura curricular.

No movimento dessas redes discursivas comparece, segundo Orlandi (2005), o que
Pécheux “chama de ilusdo politica no quadro das preocupagdes e objetivos”, no conjunto de
aprendizagens de que o Jovem tem “o direito de escolha” a formacao geral basica no entremeio
dos cinco eixos apresentados. Podemos, entdo, afirmar que o que comparece na discursividade
de “curriculo” posta para o ensino médio € uma politica construida nos discursos de ‘reforma’
como proposta para elaboracgdo de novos curriculos da Educagdo Basica brasileira, que a nosso
ver, “trata-se de uma ilusdao pedagogista” (ORLANDI, 2005, p. 10).

Passamos a SD2, recortada da apresentacdo da BNCC:

SD2 — Concluida apds amplos debates com a sociedade e os educadores do
Brasil, o texto referente ao Ensino Médio possibilitard dar sequéncia ao
trabalho de adequacdo dos curriculos regionais e das propostas pedagogicas
das escolas publicas e particulares brasileiras iniciado quando da
homologacdo da etapa até o 9° ano do Ensino Fundamental. Com a Base,
vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias
gerais para a Educacdo Basica, apoiando as escolhas necessarias para a
concretizagdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos.
(BRASIL, 2017, p. 5, grifos nossos).

Na SD2, observamos que a BNCC prevé a adequacdo dos “curriculos regionais e das
propostas pedagdgicas das escolas publicas e particulares brasileiras”. E assim, produz efeito
de uma especificidade de sentido que orienta para mudancas na estrutura curricular dos
documentos regionais, publicos e particulares, que compete a Educacdo Basica, ou Educacao
Nacional. Todavia, tais mudancas devem acontecer articuladas a BNCC, isto é, agregando as
especificidades as dez competéncias previstas, que deverdo ser mantidas, pois compdem o

conjunto de aprendizagens essenciais.

Na primeira parte da SD2, “curriculo regionais” estabelece uma relagdo de sentido

aos Documentos de Referéncia Curricular (DRE) de cada Estado, os quais apresentam “As
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Concepgdes para a Educagao Basica” que irdo corroborar para a construgdo deste documento.
Esse documento estabelece orientagdes para a elaboracdo dos curriculos das “escolas da rede
publica estadual, instituicdes de ensino de outras redes etc., [...] e subsidiardo a reelaboracgdo de
seus Projetos Pedagogicos, a fim de adequa-los ao disposto na Base Nacional Comum
Curricular” (MATO GROSSO, 2018, p. 3), que altera o quadro na Educagdo Béasica do Brasil,
e prevé mudanca curricular tanto na estrutura dos curriculos quanto em outras estruturas

educacionais a ela relacionados.

Essas orientacOes de adequacOes de modo a garantir “o conjunto de aprendizagens
essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais para a Educagao Basica”, ddo abertura para se trabalhar as especificidades
de cada espaco escolar, mas é obrigatorio trabalhar o que a LDB (1996) propde como base
comum, ja previstos em outros textos normativos. Ou seja, os curriculos devem apresentar “as

exigéncias de cada institui¢do de ensino”. E, conforme atualiza¢ao do Art. 26 desta Lei:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Grifos nossos)

Observemos que entre o discurso da SD2 e deste Artigo da Lei, estabelece-se um
confronto do simbdlico com o politico, na medida em que no processo de producdo dos textos
0 gque ha sdo versdes, espacos abertos e ao mesmo tempo divididos, estabelecendo o confronto
entre 0 que € basico comum com o que é diverso, sendo este ultimo os curriculos, tal como é
orientado/cobrado pela LDB. Dessa forma, a BNCC foi elaborada para cumprir o que prescreve
a LDB, conforme observamos no uso da forma verbal garantir na SD2: “vamos garantir o
conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros” e forma verbal apoiar que
também garante a parte diversificada: “apoiando as escolhas necessarias para a concretizagdo
dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos”. As formas nominais aprendizagens
essenciais e escolhas necessarias também significam na relacdo entre o que é considerado
comum/bésico (obrigatorio para todos os brasileiros) e o que é diversificado/formativo que

pode ser agregado/adequado (conforme “escolha’ dos alunos) aos curriculos regionais e locais.
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Pfeiffer (2018, p. 29-30) defende que o discurso referente a Itinerarios Formativos o
“que justifica a lei é o jovem pobre da educagdo publica pressuposta em seu deslizamento ao
mundo do trabalho”. De acordo com a autora: “no gesto de escolha no interior dessa divisdo,
caberia a esse jovem — e nao qualquer jovem - escolher livremente por um itinerario formativo
condizente com seu projeto de vida: 0 minimo e necessario para atender com qualidade ao
mundo do trabalho”. Nesse sentido, essa compreensao estabelece relacao entre a SD2, quando
“escolhas necessarias para a concretizacdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos
estudos.” (BRASIL, 2017, p. 5), refor¢ca que o jovem tem apoio para ingressar no mercado do

trabalho.

Dando continuidade, apresentamos outra sequéncia discursiva:

SD3 - ABNCC por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente
na Educacdo Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio
porgue, além dos curriculos, influenciara a formagao inicial e continuada dos
educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliacGes e
0S exames hacionais que serdo revistos a luz do texto homologado da Base.
(BRASIL, 2017, p. 5, grifos nossos).

Observamos que a SD3 textualiza sentidos de que ha “desigualdade na Educacgéo
Basica”, sendo que a BNCC por si s6 ndo garante tal mudanca, mas “é essencial para que a
mudanca tenha inicio”, a mudanga na estrutura curricular, que, por conseguinte, ira influenciar
todo o processo educacional que a toma como eixo norteador (formacdo docente, projetos
politicos pedagdgicos, sistema de avaliacdo e outros). Ou seja, a BNCC, em seu discurso,
retoma pelo trabalho da memdria, os pré-construidos (os ja-ditos) que sustentam as politicas
publicas de ensino e, consequentemente, as politicas de formacéo e de avaliacdo. Isto é, inscreve
seu dizer numa rede discursiva “tratado na instancia da formulagdo (intradiscurso), determinada

jé pelo interdiscurso e afetado pelo imaginario” (ORLANDI, 2012b, p. 43).

Ainda sobre a SD3, ressaltamos que o discurso produzido pela BNCC se filia a uma
formacdo discursiva neoliberal, relativa a formacédo ideoldgica propria ao sistema capitalista,
pois compreendemos que ao enunciar que “as matrizes de avaliagdes e os exames nacionais”
também serdo revistas, instaura o sentido de que a mudanga curricular podera trazer aumento
nos indices de avaliacdo. De modo similar, a discursividade da BNCC assegura que havera

mudancas na estrutura curricular, mas ndo garante a alteracdo do quadro das desigualdades
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mudanca na Educacdo Bésica do Brasil. Com esse discurso, a BNCC deixa claro que seu
objetivo ndo € alterar o cenario das desigualdades educacionais. 1sso significa, que esse quadro
ndo € o que importa no jogo de sentidos que textualiza a mudanca no discurso da BNCC. Nesse
caso, concordamos com o que afirma Geraldi (2015):

[...] a uniformizacdo do ensino, ainda que ideologicamente justificada para
parecer que vivemos numa sociedade sem desigualdade social e regional, de
fato atende a necessidades do projeto neoliberal de educagéo que orienta todos
0s seus horizontes pelas avaliacOes de larga escala. Ora, impor boas ideias é
destrui-las, é buscar a resisténcia, € assumir uma posi¢do dial6gica para
conceber a linguagem e ndo dialogar com os professores impondo-lhes o que
fazer e cobrando resultados de trabalho (avaliando-o0s) com base em provas de
retencdo de conhecimentos que apenas revelam um momento do aprendiz.
(GERALDI, p. 393).

Passemos a analise da SD4, recortada do DRC-MT. Mas antes queremos destacar o
titulo desse documento, “Documento Referéncia Curricular Para Mato Grosso — Concepgdes
Para Educagdo Basica” (MATO GROSSO, 2018). Chama-nos atencéo as relacbes de sentidos
e de forcas dada a énfase da especificacdo feita na formulagdo “Concepgdes Para Educagio
Basica”, ou seja, “Concepgdes” apontam para sentidos de fundamentacdes e orientagdes
curriculares ja idealizadas, ja delineadas, ja dadas, ja definidas para Educacéo Basica no Brasil.
Por conseguinte, 0 DRC-MT distingue-se da BNCC, por ndo se apresentar como “Comum”.
Isso acontece pela distincdo entre os conceitos sobre o que € basico-comum e diverso. Por
conseguinte, “as competéncias e diretrizes sdo comuns” e “os curriculos sdo diversos”,
estabelecidos como parametro para atender as especificidades regionais e locais. De acordo
com o proprio DRC-MT, o “foco dos curriculos é diverso” por estabelecer “os conteudos
curriculares e estar a servico do desenvolvimento de competéncias” e “orienta a definicao das
aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteudos minimos a serem ensinados” (BRASIL,

2017, p. 11). Nesse encadeamento, podemos observar que:

SD4- O planejamento também esta associado & construgdo de uma rotina
gue estabiliza emocionalmente os estudantes, criando predisposi¢cdo para
a aprendizagem. Nesse contexto, € momento de pensar em como a
ludicidade, as tecnologias digitais, os suportes facilitadores da mediacéo,
assume caradter de planejamento que viabiliza as experiéncias de
aprendizagem ativa. (MATO GROSSO, 2018, p. 27, grifos nossos).
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Na SD4, interessa-nos a formulagdo “planejamento” que apresenta agdes que criam
“predisposi¢do para a aprendizagem”, nessa medida, essa formulagdo retoma sentidos
estabelecidos na LDB — “Da Organizagdo da Educagdo Nacional”, em que planejamento é
significado na formulacdo dessa Lei — 9394/1996, Artigo 12, Inciso “VI - articular-se com as
familias e a comunidade, criando processos de integra¢do da sociedade com a escola”. Entdo,
entendemos que o planejamento articula propostas pedagdgicas que envolvam as familias e
comunidade, e desse modo, possa construir uma rotina de aprendizagem ‘“‘ativa”, ou seja, o
modelo de planejamento é construido e se sustenta na viabilizacdo de “experiéncias de
aprendizagem ativa”. (MATO GROSSO, 2018, p. 27), por exemplo, para tratar de questoes
como “a ludicidade, as tecnologias digitais, os suportes facilitadores da mediagdo” e “criando

processos de integragcdo da sociedade com a escola”.

Chama-nos atengdo, também, outras marcas linguisticas, como: “o modelo de
aprendizagem ativa”, que coloca em evidéncia o aluno como agente, como ‘protagonista’ no
processo de ensino-aprendizagem, por meio de recursos, tais como, as tecnologias digitais,
suportes facilitadores da mediacéo entre outros. Para tal modelo de aprendizagem, que prevé
experiéncias de aprendizagem ativa na construcao de um projeto de vida do aluno, a relagéo
com a tecnologia se apresenta como essencial. E essa relacdo aparece marcada no modo de

referir a essas novas proposicaoes.
De acordo com Francini e Moreno-Pizani (2020, p. 1647), podemos dizer que:

Os novos curriculos com o selo de acordo com a BNCC seguem a diretiva
da educagdo integral, ou seja, estabelecem — além do rol das competéncias
cognitivas — descritores para competéncias socioemocionais que orientam os
valores, as atitudes e as disposigdes esperados dos alunos. Ao fim da educagao
integral, deseja-se que o aluno tenha as ferramentas necessarias para construir
seu projeto de vida. Essa primeira reflexdo é essencial para compreendermos
0 ressurgimento de uma proposta instrumentalizadora defendida por Dewey
(1959). (FRANCINI; MORENO-PIZANI, 2020, p. 1647, grifos nossos).

A nosso ver, surgirdo na elaboracdo de curriculos e planejamentos curriculares as
formulagc6es Curriculo alinhado a BNCC ou de acordo com a BNCC, Planejamento Curricular
alinhado a BNCC ou de acordo com a BNCC. Outras projec6es de sentidos para curriculos e
planejamento curricular como as formas: E-Curriculos e E-Planejamentos, logo, serdo

propostos pelo Sistema de Educacdo Basica e outras instituicdes, tendo em vista 0 cenario
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educacional instalado no pais, pelo fato de estarem funcionando na relacdo com a palavra
“eletronico”, conforme textualizado na habilidade que deve ser desenvolvida no componente
curricular de Artes do 6° ao 9° ano:
(EF69AR23). Explorar e criar improvisacdes, composicoes, arranjos, jingles,
trilhas sonoras, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou
instrumentos acusticos ou eletrénicos, convencionais ou ndo convencionais,

expressando ideias musicais de maneira individual, coletiva e colaborativa.
(BRASIL, 2017, p. 209, grifos nossos)

Desse modo, os novos curriculos constituem sentidos com efeitos ideoldgicos
articulados tanto determinados pelo selo “de acordo com a BNCC”, conforme dito por Francini
e Pizani (2020), quanto pela articulagdo do formativo “E” do termo “Eletronico”, produzindo
novas formulacdes, por exemplo E-curriculo. Conforme Dias (2021, p.4, no prelo), “formativos
sdo formas da lingua que geralmente funcionam presas a palavra” e “a articulacdo desses
formativos [e] nos nomes recebe uma raz&o enunciativa comum: o uso intenso e cada vez mais

expansivo dos meios eletronicos no nosso cotidiano”.

Nessa articulagdo, retomamos as consideracdes de Orlandi (2012b, p. 35): “trabalhar
ndo so a textualizacdo do politico, mas a politica da lingua que se materializa no texto, ou seja,
na formulagdo, por gestos de interpretagdo que tomam forma na textualizacdo do discurso”.
Nessa perspectiva, as “novas formulagdes dos nomes encontram-se na constitui¢ao historica da
sociedade atual” devido ao constante uso da “tecnologia digital”. Essas novas formulagdes
produzem efeitos de sentidos que vao na direcdo de dar legitimidade a préatica pedagogica para
0 desenvolvimento de certas competéncias e habilidades, que ao final da educacédo integral,
possibilitardo que os alunos tenham as ferramentas necessarias para construir seu projeto de
vida. Esses sentidos circulam acompanhando os inimeros documentos “orientativos” que

adentram o espaco escolar.

O termo “orientativo” remete a discursos outros, os ja-ditos, que incidem novamente
sobre o professor, constituidos por formagdes imaginarias que configuram a posicdo sujeito-
professor como aquele que ndo sabe, aquele sem base, aquele que precisa de orientacédo etc.
Além disso, outros sentidos sdo incorporados a essa rede, se levarmos em consideracdo o
cendrio atual de ensino no Brasil e o avango tecnologico mundial: o “bom professor” ¢ aquele
que domina as TICs e, além disso: produz materiais didaticos (modelo apostilado), conforme

apontado na SD3 ao textualizar que a BNCC também influenciard na “producdo de materiais
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didaticos”. Ou seja, essas exigéncias colocadas ao sujeito-professor provoca o sentido de
exclusdo tanto do professor quanto do aluno, diante dos discursos tecnologicos o sentido de
excluséo é colocado em evidéncia, na medida que os Sistema de Educacdo passam a exigir o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que integram a necessidade de conhecimento
sobre um conjunto de recursos tecnolégicos. No entanto, caso o professor ndo se aproprie de
recursos como hardware, software entre outros, para despertar nos alunos a pesquisa cientifica,
ambos ficardo excluidos das relagcGes de linguagem na modalidade de ensino a distancia,
consequentemente, ficardo excluidos dos direitos a educacéo e ao trabalho.

Conforme Dos Santos e Bressanin (2020, p. 323), “a sociedade brasileira do século
XXI € produto da revolugdo tecnoldgica, que se fez marcante na segunda metade do século XX
e que envolveu processos sociais e politicos”. De acordo com as autoras, “no atual momento
em que as ferramentas digitais, tais como celulares e computadores, sdo usados de forma
bastante intensa, o aprender, €, hoje, um oficio préprio do aluno, considerando que falar e
escrever bem sdo habilidades apresentadas, cada vez mais necessarias, com a justificativa de
que permitirdo autonomia e sucesso profissional. Por conseguinte, as autoras nos lembram que,
“Sabe-se que a introducéo das tecnologias de Informacdo e Comunicacgédo (TICs) nas escolas
nao ¢ nova” e que a “LDB n° 5.692/71, o artigo 25, § 2.°, traz o modo pelo qual pode ser
ensinada a lingua a partir da utilizacdo de instrumentos, tais como o radio, a televiséo e outros
meios de comunica¢do”, (Ibidem, p. 323). Nessa perspectiva na SD1, sinalizamos 0s tracos
dessas praticas de linguagem no espaco discursivo dos textos, 0s quais mostram que o curriculo
do Ensino Médio € composto da introducdo das tecnologias de Informacdo e Comunicacéao
(TICs), conforme a BNCC dé destaque (Enfases/negritados) ao referir a sua composigdo: “pela
Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos”, conforme prescreve o Art.
36 da LDB.

Notamos, entdo, que 0s documentos orientativos ddo a entender que a mudanca do/no
ensino ocorrerd a partir do uso de recursos tecnologicos, compreendidos como forma de

inovacao.

Corroboramos também das reflexdes de Sarian (2020, p. 157-158), a respeito de
praticas de ensino no entremeio escola/universidade, especialmente, no que diz respeito aos

sentidos que circulam como evidentes sobre as tecnologias de escrita. A autora declara:
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Paralelamente, refletirmos sobre uma maneira de ndo se tomar as TICs no
dominio do utilitario, que evoca a “obsolescéncia dos instrumentos, [das]
maquinas e também dos modos de trabalhar e produzir conhecimento” (DIAS,
2011, p. 51) e “reforca o discurso da obsolescéncia da escola e do ensino face
a inovacgao do mundo e das formas de vida e apaga a possibilidade de produzir,
no ensino, a ruptura, o diferente” (DIAS, 2014, p. 48 apud SARIAN, 2020, p.
157-158).

Sarian menciona também as palavras da professora Mariza Vieira da Silva, ouvidas
num curso ministrado na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), em 2014: “ndo basta
mudar as tecnologias se as perguntas feitas, por meio delas, forem as mesmas feitas pelo livro
didatico”. Assim, a autora defende a abertura de espacos para a autoria na escola, de modo que
a pratica pedagogica possa irromper em um processo outro de ensino-aprendizagem, que
possibilite aberturas de ruptura, para pensarmos no que se apresenta realmente como diferente

no ensino.

Em outras palavras, entendemos que a pratica pedagogica sera outra se a comunidade
escolar e o governo entenderem que a mudanca deve ocorrer na postura frente ao uso dos
recursos tecnoldgicos, pois a questdo que se coloca ndo é de ordem metodologica, mas
ideologica, ou seja, antes de se pensar no modo de ensinar, devemos pensar no qué e para que

se ensinar.

Do ponto de vista discursivo, essas reflexdes “mais abrem do que se fecham e [...] é
em nossa escrita que a teoria aparece em seu lugar e 0 método se mostra com seus efeitos. Sem
0 gque, ndo ha compreensao e interpretacdo e ndo nos tornamos silenciosos, deixando as portas
abertas” (ORLANDI, 2017b, p. 12).

6. Gestos de interpretacdo: articulacdes que nado se fecham

Em nossas analises compreendemos que a BNCC se configura como um documento
de referéncia, principalmente, as escolas e gestores para a elaboracdo e reformulacdo da
estrutura curricular, a qual deve integrar e manter a unidade de Base-comum obrigatéria, para

produzir efeito de unificacdo aos curriculos e planejamento curricular de cada instituicdo.

Para nos, as formulagdes referentes a “Curriculos” e “Planejamento Curricular” se
materializam como tragos das praticas de linguagem nos textos da BNCC (2017) e do DRC-

MT (2018), sendo que o curriculo passa a ser construido a partir do que prevé as diretrizes da
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Nova Matriz Curricular Nacional, que impdem a (re)estruturacdo dos curriculos, obedecendo
as prescri¢cdes da BNCC, que dita o que deve ser ensinado, produzindo o efeito de legitimidade
sobre o que deve/pode ser discursivizado pelo sistema de ensino brasileiro. Nessa medida, o
planejamento curricular, cumpre normas para estruturar-se, adequando-se ao que é considerado
necessario para as esferas regional e local, propondo articulagdo das propostas pedagdgicas com
0 uso de metodologias ativas colaborativa, que produzem efeitos de evidéncia de que o
professor deve desenvolver técnicas de aprendizagens motivacionais para despertar nos
estudantes autonomia de aprendizagem a partir da proposta de um trabalho realizado no
coletivo, cujo objetivo principal é o de reforcar a formacéo e desenvolvimentos de competéncias

qualificadas para o mercado de trabalho.

Observamos, também, muito presente, a proposta de um ensino que leva em conta as
praticas do mundo digital, construindo/sustentando o discurso de mudanca, aliado a discursos
sobre o sistema de avaliagdes internacionais. Notamos que a BNCC se apresenta como um
documento essencial, que garante a padronizacgéo dos curriculos, porém, ndo garante mudanca
no quadro de desigualdade. Ainda nesse sentido, o enunciado “as matrizes de avaliagdes € os
exames nacionais” instaura sentido de Base-comum como modo de garantir o aumento nos
indices de avaliacdo e ndo, necessariamente, na qualidade de ensino. Dessa forma, a BNCC
textualiza as Diretrizes de organizacao e avaliacdo que medem os indices da Educacdo Bésica

do Brasil, e assim, determina os modos de constituicdo dos curriculos.

A respeito da estrutura curricular do Ensino Médio, que devera ser organizada
pautada tanto na “Base Nacional Comum Curricular” quanto por “itinerarios formativos”,
destacamos o plural em “itinerarios formativos”, produzindo efeito de sentidos como curriculos
diversos. Ou seja, o sentido de curriculos textualiza-se no documento como diverso. Nessa
compreensdo, a “relagdo entre o que é basico-comum e 0 que é diverso em matéria curricular:
as competéncias e diretrizes sdo comuns os curriculos sdo diversos” (BRASIL, 2017, p. 9).
Acrescentamos que o que € basico-comum é obrigatorio e o que é diverso tem o principio da
“flexibilidade”, atrelado a formacOes especificas que poderdo ser agregadas ao planejamento

curricular regional e/ou local.

Desse modo, compreendemos que a discursividade dos documentos produz efeito de
completude na medida em que a Base garante aprendizagens essenciais e progressiva, ao longo

da Educagéo Basica no Brasil, e ainda apresenta possibilidades de “escolhas” a juventude.
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Nossas analises mostraram que, em relacdo a posicdo-sujeito no discurso da
organizacao da nova estrutura curricular, os argumentos se sustentam na divisdo de sentidos
e de sujeitos, sendo que a “Formagdo Basica Geral” ¢ essencial/obrigatoria, sustentada no
direito a educagao previsto em Lei e a “Formagao técnica e profissional” € necessaria/formativa,
conforme as exigéncias do mundo do trabalho. Nesse sentido, a textualidade da BNCC ao
propor mais de uma possibilidade de formacao, estabelece-se como um discurso de “eficiéncia,
além de responsabilizar o individuo pelo seu sucesso ou fracasso, restringe o sentido de
educacdo a uma relagdo com o trabalho” (PFEIFFER, 2010, p. 91). Assim, entendemos que na
estabilizacdo desse sentido, cabe ao sujeito-aluno (a iluséo de) produzir gestos de decisdo sobre

qual Itinerério vai cursar.
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