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Resumo: este artigo tem como tema o ensino dialégico da Lingua Portuguesa nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental I e sua contribuicdo na preparagédo de cidaddos conscientes. O texto se
incumbira de esclarecer de que modo o ensino de Lingua Portuguesa nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental em duas escolas privadas no estado Rio de Janeiro. Para o
desenvolvimento da pesquisa foi levado em consideracdo fatores que influenciam direta ou
indiretamente o fazer pedagdgico no interior das salas de aula. O objetivo geral é compreender
de que modo a praxis docente desenvolvida para o0 ensino da Lingua Materna contribui para a
preparacdo de pessoas conscientes levando em consideracdo as dinamicas sociais que 0S
cercam. Trata-se de uma pesquisa teorica de natureza bibliografica e de campo na qual sera
necessaria a revisdo da literatura que envolve a area do tema. A pesquisa dialogard com o0s
trabalhos, principalmente, dos autores Marcos Bagno, Mikhail Bakhtin e Paulo Freire. Os
resultados apontam que o ensino de Lingua Portuguesa na educacéo basica ainda esta preso a
concepcOes tradicionais de ensino, o que acaba dificultando o processo de ensino-aprendizagem
voltado para uma formacgdo mais consciente.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Ensino Fundamental I. Ensino dialdgico.

Abstract: This paper has as its theme the dialogic teaching of the Portuguese Language in the
Initial Series of Elementary School | and its contribution in the preparation of conscious
citizens. The text will be responsible for clarifying how the Portuguese Language is taught in
the Elementary Education in two private schools in the state of Rio de Janeiro. For the
development of the research, factors that directly or indirectly influence the pedagogical work
within the classrooms were taken into account. The general objective is to understand how the
teaching praxis developed for teaching the mother language contributes to the preparation of
conscious people, taking into account the social dynamics that surround them. This is a
theoretical research of a bibliographic and field nature which will require a review of the
literature involving the subject area. The research will dialogue with the works, mainly, of the
authors Marcos Bagno, Mikhail Bakhtin and Paulo Freire. The results indicate that the teaching
of Portuguese in basic education is still tied to traditional teaching concepts, which ends up
hampering the teaching-learning process aimed at a more conscious formation.
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1. Introducéo

Muito se tem debatido a respeito, sobretudo, do papel que a educacdo possui frente a

sociedade. Seja como instrumento de reproducédo do status quo numa perspectiva funcionalista,
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como propds Emille Durkheim (2009), ou como préxis de fomento ao pensamento critico como
sugeriu Freire (1997) ao tratar da educacéo popular e idealizar, a partir de Karl Marx e Engels
(1992), uma educagdo que suscita a consciéncia de classe. Embora haja um esforgo expressivo
dos estudiosos em educagdo em fazer da escola um espago que promova o didlogo multifacetado
e 0 desvencilhamento de paradigmas reforcados pelo senso comum, isto €, a promog¢édo da
educacdo de carater progressista conforme nos sugere Freire (1997) com a relacdo entre
oprimido e opressor e educagédo popular, Libaneo (1986) quando imprime a ideia de vincular
os estudos historicamente acumulados as praticas sociais cotidianas e Moreira e Candau (2008)
ao propor o didlogo intercultural nos espacos escolares, notamos com clareza a dificuldade de
professores e professoras em desenvolver praticas pedagdgicas tendo em vista esta orientagéo:
preparar, ndo formar superando, portanto, os paradigmas mais tradicionais impostos a escola

do passado.

Neste sentido, a pesquisa tem como problema a proposta liberal e metodologias
tradicionais do ensino de Lingua Portuguesa que acabam por marginalizar seus educandos em
virtude de um néo reconhecimento, o que soa incoerente. Como um falante nativo da Lingua
Portuguesa ndo o reconhece como falante? Isto, em virtude de uma metodologia pensada ha

séculos e que, infelizmente, ainda se arrasta até os dias de hoje.

Na contemporaneidade ndo cabe mais este modelo de inspiragdo medievalista, onde 0
processo educacional era tratado de forma natural e vinculado, sobretudo, as razbes da
cristandade catolica. O anseio de uma escola progressista que orienta seus educandos na
construcao do saber se perde na medida em que o préprio sistema educacional ndo permite que
a mudanca de paradigma aconteca. Conforme salienta Santos (2005), as disciplinas escolares
sdo, sobretudo, enfadonhas e funcionam apenas no interior da sala de aula e sua transposicao

para a realidade € quase impossivel.

Bakhtin (2013) sugere que a Lingua Portuguesa deve ser ensinada de forma dialogica
na qual o educando ndo seria, pois, um mero reprodutor, mas um agente ativo no processo
ensino-aprendizagem na medida que dinamiza o ensino e faz correlacBes com as praticas sociais
do uso da lingua. Neste sentido, me propus a pesquisar acerca dos processos que implicam o
planejamento dos docentes de duas escolas das Escolas, denominadas escolas A e B, localizadas
respectivamente nas cidades de Queimados e Nova lguacu, no estado do Rio de Janeiro, e de

gque modo a dissonancia entre objeto de ensino e contexto social podem trazer obstaculos e
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comprometer a harmonia do fazer pedagdgico numa perspectiva progressista. Serdo analisados
essencialmente (1) a estrutura fisica da escola; (2) o contexto social da comunidade do entorno
da escola; (3) o Projeto Politico e Pedagdgico das instituicdes e (4) as propostas e perspectivas
que os docentes tém sobre o fendmeno educativo e sua relagdo com o dia a dia dos estudantes.

Esta pesquisa tem por objetivos compreender de que modo as aulas de Lingua
Portuguesa sdo ministradas nas turmas da primeira etapa do Ensino Fundamental de duas das
escolas, A e B, localizadas respectivamente nas cidades de Queimados e Nova Iguagu, no estado
do Rio de Janeiro, e se elas atendem, ou ndo, uma perspectiva progressista de educagéo e
contribuindo para o preparo de cidaddos criticos, reflexivos e autbnomos. Para isto, pretendo
conhecer a estrutura pedagdgica das unidades de ensino pesquisadas a partir de entrevistas e
documentos que norteiam a praxis pedagogica como o Projeto Politico e Pedagogico, conhecer
a clientela atendida pelas unidades de ensino pesquisadas e suas necessidades e investigar sobre
a existéncia, ou ndo, de programas de formacéo continuada promovidos ou pela equipe gestora

ou se ha qualquer incentivo para que seus docentes busquem formagdo em outros espagos.

O primeiro topico se dedica ao desenvolvimento do ponto de partida desta pesquisa:
as proposicgdes sociais e politicas, ou seja, a funcdo social da escola haja vista que estas séo
partes inerentes ao fazer pedagogico e, portanto, ndo poderia estar dissociada do que é proposto
aqui. Todo esse esforco se faz necessario na medida que contribuira de maneira significativa
para a compreensdo dos rumos tomados pelas escolas pesquisadas e, ainda, verificar as razoes

as quais levam essas unidades distanciarem-se das propostas cientificas.

Mesmo embora, ainda que de forma equivocada, haja tentativas de desconjuntar a
praxis pedagodgica de ideais politicas, é indispensavel pér em relevo que 0s processos educativos
sdo processos politicos tendo em vista 0 seu carater de tomadas de decisdo que partem de
estruturas subjetivas construidas socialmente e, portanto, mesmo que imprevistamente, a
educacdo esta alicercada e fundamentada em processos politicos e ideoldgicos. Por envolver
essencialmente proposicdes politicas e sociais, seria inevitavel, no primeiro capitulo, aproximar
Marx e Engels (1992) e Freire (1997) que ponderam consistentemente as problematicas
politico-sociais que interferem na estrutura da escola e, ainda, e compreender a partir disto, o

potencial do ensino dialdgico da Lingua Portuguesa nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Em contrapartida, com ideais antagdnicos a esses, Durkheim (2009) é aproximado com

0 intuito de apresentar de forma didatica e simples que a partir do que se entende e pensa sobre
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a sociedade, € construida a estrutura a escola sendo ela, portanto, um espaco politico-social.
Toda e qualquer manifestacdo pedagdgica, mesmo que sem intengdo consciente, €, sim, uma
manifestacdo politica que pode estar a favor da formacéo de seu alunado para cumprir seu papel
na sociedade sem proporcionar o desenvolvimento do pensamento critico, ou a favor da
preparacdo de alunos cidaddos numa proposta educacional emancipadora e critica a qual insere
o0 educando como protagonista e sujeito competente para reaver sua realidade e transforma-la,

néo a reproduzir.

J& no segundo topico, sera discutida a dialdgica e seus efeitos na préatica. Essa proposta
sugere uma educacéo para o preparo nao formacdo. Uma educacao de cunho progressista, ndo
liberal. No decorrer deste capitulo, serdo debatidas juntas tanto as ideias do ensino de Lingua
Portuguesa propostas por Bakhtin e sua correlagio com ideais politicos trazidos e

fundamentados por estudiosos progressistas, como Paulo Freire, por exemplo.

Feita as ponderacdes teoricas, o Ultimo topico do artigo trara as informagdes e dados
coletados na pesquisa dessas duas, assim como tratard de esclarecer a proposta trazida pelas
escolas pesquisadas e responder a seguinte indagacdo: afinal, os discentes das escolas
pesquisadas, a partir do ensino da Lingua Portuguesa, sdo encorajados a se tornarem
protagonistas em seu desenvolvimento ou sdo coagidos frente a excessiva utilizacdo das normas

da Lingua Portuguesa em detrimento das variacdes dela?

2. AFUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E APRODUGCAO DO PENSAMENTO CRITICO
NAS SERIE INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Em primeiro lugar, antes de qualquer ponderacdo acerca da producdo do pensamento
critico no interior das salas de aula das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, precisamos,
compreender que 0 espacgo escolar ndo é ou esta isento de qualquer ideologia ou ldgica social.
Escolas sdo espacos privilegiados de formacdo humano o qual pretendem formar sujeitos para
a sociedade, logo, portanto, o produto da sociedade sé € possivel se construido na escola. Neste

sentido, podemos entender que:

[...] a escola cumpre funcdes que lhe sdo dadas pela sociedade concreta que,
por sua vez, apresenta-se como constituida por classes sociais com interesses
antagbnicos. A pratica escolar assim, tem atrds de si condicionantes
sociopoliticos que configuram diferentes concepgdes de homem e de
sociedade e, consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da
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escola, aprendizagem, relaces professor-aluno, técnicas pedagdgicas etc.
(LIBANEO, 1986, p. 19)

A partir do que propdem Libéaneo (1986), é necessario que todo profissional da area
da educacdo, sobretudo professores e Orientadores Pedagdgicos e Educacionais, compreendam
que o fazer pedagogico, isto é, as préaticas cotidianas e diarias dentro de sala de aula comungam
com um ou outro posicionamento politico-ideoldgico. Néo é possivel ser ou estar isento em
qualquer proposta de intervencdo pedagogica, pois ela precede a maneira com a qual o
profissional entende e deseja construir a sociedade futura.

Na tentativa de exemplificar o exposto no paragrafo anterior, sugiro que se imagine
enquanto professor numa sala de aula com criancas na faixa etaria de 6 anos. Levando em
consideracdo a legislacdo que rege a educagdo nacional, Lei n°® 9.394/96, este aluno devera
frequentar a classe de 1° ano do Ensino Fundamental. Se, porventura, vocé, professor ou
professora, visse um aluno guardando na mochila qualquer objeto que néo Ihe pertencesse, logo,
iria intervir na situacdo partindo do principio de que se apropriar de algo que néo é seu trata-se
de furto ou roubo. Sua acdo coaduna com a ldgica social vigente haja vista que, inclusive, o
furto é crime. llegal. Dando sequéncia as imaginacdes, sugiro agora que vocé se imagine dentro
de sala de aula propondo uma atividade de contacéo de histérias e solicite que cada um de seus
alunos represente um dos personagens do conto. No decorrer da atividade, um de seus alunos,
um menino, pede para encenar uma personagem do género feminino. Como vocé reagiria? O
que faria frente a essa situacdo? A sua forma de intervir, ou ndo, diz respeito a sua visdo de
mundo e proposta de sociedade a qual deseja construir. Ninguém, nenhum de ndés esta isento de
imprimir em suas acdes e praticas pedagdgicas o seu proprio eu. E isso ndo é nada inadequado.
O problema se apresenta quando o professor ou a professora negligencia essa realidade. O
problema se revela quando o professor simplesmente reproduz sem antever as consequéncias
de sua intervencdo para a sociedade. Segundo Libaneo (1986, p. 19-20), “uma boa parte dos
professores, provavelmente a maioria, baseia sua pratica em prescri¢cbes pedagdgicas que
viraram senso comum, incorporadas quando de sua passagem pela escola ou transmitidas pelos

colegas mais velhos.”

E imprescindivel que os profissionais da educacio sejam capazes de perceber a
tendéncia pela qual a escola toma partido. Isto porque s6 assim o docente ira contribuir

significativamente para o aprendizado de seu alunado, haja vista que sera capaz de perceber
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suas reais necessidades e prepara-los para o exercicio da cidadania a qual estardo ensinados a
agirem como protagonistas de sua propria historia.

Diante disto e acreditados de que sim, professores e professoras, e qualquer outro
profissional da educacdo, imprimem em suas praticas as suas ideias politico-ideoldgicas, sera
possivel alinharmos e entendermos do que se trata o papel social da escola e a produgéo do

pensamento critico.

O papel social da escola refere-se, de forma implicita ou explicita, a forma com a qual
alunos e alunas serdo ensinados para que, dessa forma, sejam capazes de cumprir com 0 Seu
encargo social. O que deve estar claro nessa l6gica é que tal encargo deve, necessariamente,
entender todos os alunos e alunas como sujeitos capazes de transformar sua realidade e decidir
de forma autbnoma seu caminho. Contudo, infelizmente, ndo € assim que a escola enxerga o
seu publico. Muito pelo contrario. A escola os entende como meros reprodutores do status social
do qual contribuirdo com a manutencdo de uma elite social e da divisdo de classes. Desde o
principio viu-se que o ensino podia converter-se em um dos meios fundamentais de dominagédo

ideologica e, portanto, em um instrumento essencial para alcancar e consolidar a hegemonia da classe
no poder. (MARX; ENGELS, 1992, p. 18)

Marx e Engels trazem, juntos, a ideia de que a sociedade capitalista usa a escola como
instrumento para perpetuar a l6gica do capital fazendo com que o capitalismo seja perpetuado
na sociedade, inviabilizando a ascenséo social dagqueles que nasceram nas camadas mais pobres
da sociedade. Em linhas gerais, podemos compreender que Marx e Engels postulam a ideia de
que a escola é aparelhada para fazer com que seus alunos se tornem pouco capazes de
compreenderem o seu préprio contexto social e programados simplesmente para reproduzirem
o0 que fora imposto pela classe dominante, mesmo que tal reproducdo ndo faca qualquer sentido
pratico ou ideoldgico na vida de quem o reproduz. A escola aparelhada ndo estimula, por
exemplo, o pensamento critico e muito menos desenvolve em seus educandos a capacidade de

questionar qualquer padrdo imposto. Isto, pois interessa a escola somente reproduzir.

De fato, cada profissdo constitui um meio sui generis que demanda aptiddes e
conhecimentos especificos, um meio no qual predominam certas ideias, usos
e maneiras de ver as c0isas; €, ja que a crianga deve estar preparada com vistas
a funcéo que seré levada a cumprir, a educacg&o, a partir de determinada idade,
ndo pode mais continuar a mesma para todos o0s sujeitos aos quais ela se
aplicar (DURKHEIN, 2009, p. 51).
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A l6gica que é impressa sobre a educagédo do capital é exatamente esta: oferecer o tipo
de educacdo necessaria a funcdo do individuo na sociedade. Tal ideia se apresenta de forma
desumana haja vista que negligencia e compromete a educagéo integral de alunos e alunas em
prol da manutencdo das classes sociais que dividem os seres humanos em melhores e piores.

Pobres e ricos. Bem-sucedidos e fracassados. Para Libaneo (1986, 21):

A educagdo brasileira, pelo menos nos ultimos cinquenta anos, tem sido
marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora conservadora, ora
renovada. Evidentemente tais tendéncias se manifestam, concretamente, nas
praticas escolares e no ideario pedagdgico de muitos professores, ainda que
estes ndo se déem conta dessa influéncia.

Frente a isto, a toda essa dindmica ideologica que envolve o fendmeno educativo,
ratifico a extrema necessidade de que todo profissional da educagéo, sobretudo, professores e
professoras, devem realizar suas intervencfes e conduzir o ensino de maneira critica e
consciente evitando, assim, que seus alunos sejam mais uma peca da engrenagem da sociedade
capitalista. Pelo contrario, o aluno deve ser instruido a perceber e entender o seu contexto de
maneira critica, criativa e autbnoma, sendo capaz de transformar a sua propria realidade e a

realidade de sua comunidade.

Logo, minha intencdo neste trabalho é mostrar para vocé, professor e professora das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, como a préatica do ensino de Lingua Portuguesa para 0s
pequeninos recebem influéncia direta de uma proposta liberal de educacdo a qual exclui e
subjuga criancas, contextos e culturas que fogem ou destoam do padrdo imposto pela classe

dominante.

O pensamento critico foge totalmente dos pressupostos de uma educacao liberal. Pelo
contrério, trata-se de uma corrente progressista a qual terd como protagonista o proprio aluno.
N&o mais as determinacdes impostas pela sociedade, mas a realidade vivida pela comunidade
a qual a escola esta inserida. Nas palavras de Libaneo (1986), gostaria de esclarecer o que, neste

sentido, significa uma educacdo de cunho progressista. Segundo o autor:

O termo "progressista”, emprestado de Snyders, é usado aqui para designar as
tendéncias que, partindo de uma analise critica das realidades sociais,
sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educag&o.
Evidentemente a pedagogia progressista, ndo tem como institucionalizar-se
numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos professores
ao lado de outras praticas sociais (LIBANEO, 1986, p. 20).
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Um dos grandes nomes que estd alinhado & Pedagogia Progressista é, conforme
estabelecido na Lei Federal n®12.612/2012, o Patrono da Educacéo Nacional, o maior educador
de todos os tempos, o0 mestre Paulo Freire que com suas ideias busca dar vez e voz a classe
operéaria que é invisibilizada pela l6gica do capitalismo. Desenvolver o pensamento critico
significa desenvolver o educando de modo que ele seja capaz de trilhar seus proprios rumos
levando em consideracdo, sobretudo, seus desejos e necessidades individuais. Significa ainda,
dar condicdes reais de questionamento sobre padrdes impostos e que pouco fazem sentido.
Significa fazer com que alunos e alunos sejam capazes de modificar padrdes e adapta-los as

necessidades préprias sem que sejam julgados, discriminados e marginalizados.

Logo, é imprescindivel ratificar que a escola liberal é, na verdade, um espaco
estratégico desenhado para a manutengdo de uma sociedade capitalista e que privilegia poucos
em detrimento de muitos. E uma escola que ndo se importa em significar o objeto de ensino-
aprendizagem. Mas € uma escola que cria padrdes e que condena de forma hostil toda e qualquer

manifestacdo que se opdem a ela.

Paulo Freire (1997) propde em uma de suas inUmeras obras a Pedagogia do Oprimido
a qual ele define como: “Pedagogia que faca da opressao e de suas causas objeto da reflexdo
dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertacéo, em que
esta pedagogia se fara e refard”. A proposta deste material é, portanto, subsidiar a formagdo
inicial e continuada de professoras levando aos leitores, antes de tudo, consciéncia politica e
capacidade de deliberar sobre sua pratica em sala de aula, haja vista as tendéncias e intencGes
pedagdgicas que permeiam o campo educacional. Neste contexto, a disciplina de Lingua
Portuguesa nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, séries que compreendem desde o
primeiro ao quinto ano. Nos proximos topicos pretendemos mostrar, ou pelo menos colaborar

para a sua pratica, sugerindo propostas mais progressistas e desmascarando propostas liberais.

3. O ENSINO EM FORMA DE DIALOGO A SUA PROPOSTA PROGRESSISTA DE
EDUCACAO

Antes de mais nada, é fundamental que retomemaos a ideia de proposta progressista. O
que é, na verdade, uma pedagogia progressista? Como dito no capitulo anterior, uma pedagogia
progressista tem como ponto de partida ideias de transformacéo do sujeito e, consequentemente,

da sociedade de modo geral. Esse tipo de educagdo oferece ao educando as condic¢des
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necessarias para que ele seja protagonista de sua prépria historia. 1sso significa, portanto, que
o individuo seré educado para compreender 0s processos sociais que o cercam e interferir nele
como achar necessario. A escola progressista propde a formacao de sujeitos livres, criticos,

criativos, autdnomos e reflexivos.

Em contrapartida, uma educacéo liberal se preocupa, sobretudo, pela perpetuacédo do
status social. N&o se importa com 0 sujeito, mas com o funcionamento e a ordem social em
detrimento dele. A légica empregada nessa forma de fazer educagdo é simplesmente a
reproducdo e a manutencgdo de uma elite opressora que necessita de operarios — classe operaria

— para que suas vontades e necessidades sejam realizadas.

Dito isto, é importante, aqui, compreendermos o significado de dialdgico. O que seria,
pois, uma educacao pautada no dialogismo? Esse é o ponto essencial deste trabalho. Fazer com
que o leitor seja capaz de compreender a dialégica como um instrumento pedagogico
progressista na medida que torna o sujeito um agente protagonista do processo ensino-
aprendizado. Contudo, é importante lembrar que o dialogismo por si s6 ndo faz da prética do
professor uma pedagogia progressista automaticamente. Somado a isto, é imprescindivel que o
docente seja capaz de propor um dialogo transformador, enriquecedor, num contexto em que o

aluno tenha a oportunidade de exercitar a reflexdo, a criticidade, dentre outras.

O ensino dialégico, como sugere dar oportunidade ao didlogo no processo de ensino-
aprendizagem. O didlogo, portanto, sugere a participacdo efetiva e significativa do aluno o qual
se torna personagem principal e essencial no seu processo de aprendizagem. A proposta
dial6gica oferece ao educando um espaco do qual a escola liberal o nega. E a partir das vivéncias
e experiéncias do aluno que a pedagogia progressista busca ensinar. Deste modo, a escola
dialoga com o contexto o qual o aluno esté inserido, valoriza e legitima seus conhecimentos
prévios e, a partir disso, sdo convidados a alcarem voos maiores buscando novos

conhecimentos.

Logo compreende-se a importancia da escola em trazer para o seu interior o cotidiano
de seu alunado, sobretudo, as escolas de periferias que sdo amplamente marginalizadas e
condenadas pela sociedade. A escola deve estar atenta para evitar ao maximo gerar situacoes
de violéncia simbdlica para com seu alunado e, assim, contribuir para a evasao escolar e para a

manutencéo do ciclo de marginalizacao.
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Neste sentido, antes de tratar diretamente do Ensino Dialdgico da Lingua Portuguesa
nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental, é imprescindivel ponderar sobre cultura e sua
manifestacdo no espaco escolar. Até aqui vimos como a escola liberal busca fortalecer e
reproduzir padrdes sociais dos quais sdo considerados mais aceitos. Em contrapartida, a escola
progressista propde a transformacao do sujeito de modo que ele seja capaz de se entender parte
da sociedade sem a necessidade de seguir um padrdo pré-estabelecido. Isto, portanto, envolve
cultura. A manifestacdo cultural nos espacos escolares trata-se de uma expresséo da linguagem,
logo, tratar do didlogo cultural e multiculturalismo neste trabalho é essencial na medida em que
trataremos da Lingua Portuguesa como promotora do didlogo entre professores, alunos e suas

individualidades de modo a garantir a construcao do aprendizado de maneira significativa.

[...] Ndo ha educagdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do
contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma
experiéncia pedagogica “desculturizada”, isto €, desvinculada totalmente das
questdes sociais da sociedade. Existe uma relacdo intrinseca entre educacao e
cultura (s). Estes universos estdo profundamente entrelacados e ndo podem ser
analisados a ndo ser a partir de sua intima articulagio (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p. 13).

E neste sentido que julgo de suma importancia, ratificar a existéncia desse tema neste
trabalho. Afinal, se hd na escola uma tentativa de padronizar comportamentos,
automaticamente, ha também tentativas em silenciar culturas. E é exatamente esse 0 ponto mais
sensivel deste trabalho: compreender como a manifestagio da Lingua implica,
automaticamente, a producdo e manifestacdo cultural. Logo, é imprescindivel fazer do espaco

escolar um locus de dialogo, também entre culturas, valorizando e legitimando todas elas.

O nosso pais foi construido a partir da imposicao da cultura europeia sobre as demais.
Logo, o imaginario da populacao brasileira foi estimulado a acreditar na hierarquizacéo cultural
onde as herancas da matriz europeia sdo julgadas superiores e a producéo cultural de indigenas
e africanos, por exemplo, sdo tidas como inferiores, despreziveis e pouco relevantes. Nao irei,
pois, me desdobrar sobre o processo de coloniza¢do do Brasil, mas acreditei ser necessario
introduzi-lo na tentativa de elucidar de forma sucinta a I6gica da marginaliza¢do cultura no
Brasil e, consequentemente, como essa pratica afeta a escola de maneira geral, desde a proposta

pedagdgica até o cotidiano das escolas.
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Por isso que uma educagéo progressista tem como pressuposto a formacéo integral do
educando para atuar na sociedade de maneira autbnoma. Uma escola progressista, portanto,
necessariamente precisa dialogar com seu alunado e com a comunidade escolar de modo que
seja possivel introduzir a cultura, os habitos e costumes dos alunos nas atividades propostas
dentro de sala de aula. Isto, pois, ird favorecer para a construcdo de uma imagem positiva do

aluno sobre si além de evitar a evasao escolar.

4. O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA SOB UMA PERSPECTIVA
PROGRESSISTA

Em primeiro lugar, antes de adentrar ao assunto proposto neste capitulo, acredito ser
importante ratificar a ideia de que, mesmo embora as escolas mais tradicionais atribuem a
disciplina de Lingua Portuguesa o objetivo de fazer com que os alunos aprendam a interpretar,
neste estudo, ndo passa de uma proposta limitadora. A proposta apresentada aqui, no entanto,
contribuiré para a percepc¢édo do professor que podera langar méao de inumeras ferramentas a fim
de enriquecer suas aulas. Outros componentes que integram a Base Nacional Comum
Curricular, por exemplo, podem ser vistos e pensados seguindo esta mesma logica, contudo,

utilizando meios e recursos proprios a sua disciplina.

No que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa (LP) sob uma otica progressista,
€ necessario e pertinente retomar a ideia de que se trata de um ensino com intencdo de
transformar o aluno de modo que ele seja capaz de compreender as relacfes sociais e interferir
nelas. A proposta de ensino em LP, neste trabalho, pressup@e a analise do discurso como ponto
principal no ensino de LP em detrimento de um ensino enfadado na gramatica sem que haja
qualquer vinculo com o cotidiano do aluno. Analisar o discurso significa compreender para
além do texto, mas aprender a observar os interlocutores, o contexto o qual o discurso é
empregado e, ainda, a intencdo de que produz o discurso. Isso, pois, se traduz na tentativa de
propor um modelo emergente de ensino que para BEHRENS (2005), significa “uma alianga
entre uma abordagem progressista com uma visao holistica ¢ o ensino com pesquisa”. Logo, é

necessario que o professor esteja sempre a disposicdo da pesquisa.

A normatizacdo da lingua € uma invencdo do homem, no entanto, a necessidade de se
comunicar, ndo. As mais variadas formas com as quais 0s sujeitos relacionam entre si e se

comunicam s&o construgdes identitarias e subjetivas que levam em conta, dentre outros, a
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historia e o contexto em que o sujeito vive. Enfocar, pois, o ensino de LP em regras gramaticais
e nos padrdes da lingua ndo faz sentido frente as suas variacOes. Neste sentido, para que
p0ossamos estar consoantes a uma proposta progressista, precisamos, antes, trazer as variacoes

da lingua para o interior da sala de aula e, a partir delas, compreender o significado do mundo.

Nessa perspectiva de mudanca, o trabalho em sala de aula precisa organizar-
se em torno do uso da lingua: do ensino da leitura, da producdo oral e escrita
e da gramatica, esta compreendida como uma préatica de reflexdo sobre a
lingua e seus usos, necessaria para a instrumentalizacdo dos alunos na leitura
e na producdo de textos. Nessa perspectiva de mudanga, é necessario organizar
0 ensino em torno do texto. Trata-se, portanto, de possibilitar ao aluno ampliar
as possibilidades dos usos linguisticos, numa perspectiva critica, ou seja,
prepara-lo para utilizar esse conhecimento de forma funcional em sua vida
(DUARTE, 2007, p. 1).

O trabalho docente, numa perspectiva progressista precisa se comprometer e valorizar
a identidade e o perfil de seu alunado de modo que este sinta-se parte do espaco. Desse modo,
professores e alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o contetido
de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade, a fim de nela
atuarem, num sentido de transformacdo social. Neste caso o professor tem a possibilidade de
refletir sobre um acontecimento com um breve distanciamento, de forma a poder avalia-lo e
reconstrui-lo mentalmente, tendo a oportunidade de progredir em seu desenvolvimento,
diagnosticando e encontrando solucdes prévias para futuros problemas, esse conceito questiona
concretamente a realidade das relagdes do homem com a natureza e com 0s outros homens,
visando a uma transformacdo usando a propria histdéria de vida dos alunos para buscar os
objetivos propostos, e estruturar suas praticas pedagogicas com abordagens que potencializam

a aprendizagem de seus alunos.

Candau e Moreira (2003, p.166) dizem gue ndo basta acrescentar novas praticas no dia
a dia escolar, € preciso uma releitura da visdo de educacdo para vencer o carater monocultural
da educacdo, mesmo ndo sendo uma tarefa facil. Os professores de LP devem ser persistentes
e ter vontade politica e para isso investir em suas formacGes para que a partir de suas reflexdes
possam ter consciéncia de sua identidade cultural e se constituir como educador atuante e agente

social e cultural na formacéo pela cidadania.

Para tomarmos conhecimento sobre o Ensino da Lingua Portuguesa sob uma 6tica
progressista, € preciso que se se tome conhecimento de que o dominio da lingua é fundamental

para a efetiva participacdo social por isso a responsabilidade do docente é garantir 0 acesso aos
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saberes linguisticos pois eles sdo necessarios para 0 exercicio da cidadania. No processo de
aprendizagem da escrita, por exemplo, existe um aprofundamento da compreensédo do mundo
social da escrita, hd um processo de luta entre as palavras de autoridade e as palavras que se
conhece e valoriza. A aprendizagem da escrita, do discurso escrito, implica mudangas e
transformacdes na estrutura sintatica e léxico-semantica das linguagens sociais que constituem
as criancas como sujeitos do discurso, que constituem seus conhecimentos, seus modos de
entender o mundo, a cultura letrada e seus valores. E por isso que a dimensdo discursiva

compreende relagbes com as experiéncias de vida dos sujeitos, com seus valores.

O objeto de conhecimento na lingua portuguesa é como se fala e se escreve e 0 método
€ 0 ensino e a pratica pedagdgica educacional que organiza a mediagdo entre o sujeito e o objeto.
Essa mediacdo se da através do professor que precisa planejar, dirigir atividades com
diversidade de textos e reflex&@o sobre a lingua. Nesse ensino da lingua portuguesa é necessario
que haja o envolvimento do sujeito, do objeto e do método, sendo assim, o aluno € o sujeito da

acdo de aprender aquele que age sobre o conhecimento.

A escola, de um modo geral, € um dos primeiros espacos publicos frequentados pelos
alunos, o que a leva a observar e vivenciar diferencas de valores, comportamentos e de uso da
linguagem, no espaco publico e privado. O que € essencial considerar que o texto lido, escrito
ou elaborado oralmente estd ancorado em praticas de linguagem historicamente construidas.
Dessa forma as praticas sociais do uso da linguagem significam reconhecer, que a lingua
promove interacdes entre os sujeitos (produtor e receptor), estabelecendo um vinculo entre a
cultura e os discursos que sdo influenciados, seja, pelo momento histdrico ou pelos diferentes

contextos de usos do seu cotidiano.

Portanto, o ensino da Lingua Portuguesa sob uma oOtica progressista deve estar em
concordancia com os contextos sociais a que o0s alunos estao inseridos. Nesse sentido, um olhar
mais atento do educador é capaz de identificar diferentes possibilidades de ensino-
aprendizagem que venham contribuir para o papel social da aquisicdo da leitura e da escrita na
insercdo do individuo na sociedade. Assim, praticas letradas como informes publicitarios,
jornais, panfletos, literatura para o publico juvenil e tantos outros, podem e devem ser
articulados progressivamente com o ensino da Lingua Portuguesa, objetivando a estruturacéo
do pensamento reflexivo e critico do aluno, bem como a formacdo de cidaddo conscientes,

criticos e autbnomos.
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4.1 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS COLETADOS NAS ESCOLAS
PESQUISADAS

A pesquisa foi realizada através de um questionério feito na plataforma Google Forms
e disponibilizado para cada um deles através de um link enviado pelo e-mail. Participaram da
pesquisa 8 professores, sendo 5 deles da escola A e 3 professores da escola B. Os professores

atuam na primeira etapa do Ensino Fundamental 1.

O objetivo do questionario foi de analisar e compreender de que modo as aulas de
Lingua Portuguesa sdo ministradas nas turmas da primeira etapa do Ensino Fundamental das
escolas A e B, ambas localizadas no estado do Rio de Janeiro e se elas atendem, ou ndo, uma
perspectiva progressista de educacdo e contribuindo para o preparo de cidad&os criticos,
reflexivos e autbnomos. Enquanto os objetivos especificos sdo investigar o entorno e o dia a
dia das escolas levando em consideragédo elementos que, decerto, interferem no enredo do fazer
pedagdgico no interior das salas de aula. Serdo levados em consideracao os aspectos fisicos, o

contexto social e o Projeto Politico Pedagdgico das instituigdes.

Grafico 1: Na grade de horarios, quanto tempo é dedicado as aulas de Lingua Portuguesa
semanalmente?

@ 1h
@& 2h
3h
@ 4h
@ 5h ou mais

Imagem 1 — Dados da Pesquisa. Fonte: Propria.

O planejamento € parte intrinseca ao trabalho docente. Planejar envolve pensar acdes
que levardo meu alunado ao aprendizado. Levando em consideracao uma proposta progressista,
ndo considero, o tempo dedicado ao planejamento semanal, ainda, € muito curto.

Grafico 2: Com que frequéncia a Gestdo Pedagogica realiza encontros para formacao
continuada para professores?
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Imagem 2 — Dados da Pesquisa. Fonte: Prépria.

@ Raramente.
@ 1 vez por ano.
Até 2 vezes por ano.
@ Mais de 2 vezes por ano.

Percebe-se que raramente a Gestdo Pedagdgica realiza encontros de formacéo
continuada para os professores, iSso mostra a caréncia de vivéncias, experiéncias e aprendizados
entre os professores e a oportunidade de aprimorar novos saberes e formacdes, sobretudo no
que diz respeito ao ensino da Lingua Materna. Este fato corrobora, portanto, para a reproducao
dos formatos pedagdgicos pouco inovadores e excludentes.

Gréfico 3: Os encontros de formacdo continuada preparados pela escola sdo Uteis a sua préatica
docente, sobretudo para o ensino da Lingua Portuguesa?

@ Sim
@ MNao

&

Imagem 3 — Dados da Pesquisa. Fonte: Prépria.

Quando esses encontros acontecem, mostra-se que sao Uteis para pratica docente e para
0 ensino da Lingua Portuguesa, constatando que hd uma necessidade de acontecer com mais
frequéncia para gerar bons resultados e bons proveitos nesses quesitos. A formacdo continuada
de professores é imprescindivel haja vista que esta possibilita a reflexdo dos profissionais
levando em consideragdo, sobretudo, os problemas de fato vivenciados e, assim, resolvé-lo se
torna um objetivo comum de maneira sistematica e significativa.

Gréfico 4: A Gestdo PedagoOgica da escola incentiva a formacgdo continuada de seus
professores?
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@ Sim
@ As vezes
Mao

Imagem 4 — Dados da Pesquisa. Fonte: Prépria.

O grafico mostra que as escolas pesquisas incentivam a formacéo continuada de seus
professores, isso mostra a importancia dessa pratica que é de extrema importancia ser
incentivada pela Gestdo Pedagdgica da escola, que deve ser o primeiro nicleo a praticar isso,
contudo, quando observamos a realidade sobre investimentos, soa um tanto paradoxal.

Graéfico 5: A Gestdo Pedagogica da escola financia a formacdo continuada externa de seus
professores?

® Sim
® Méo

Imagem 5 — Dados da Pesquisa. Fonte: Propria.

Apesar de incentivar, percebe-se que as escolas ndo financiam externamente a
formacdo continuada de seus professores, mostrando que os docentes devem fazer por conta
propria, sem ter algo do tipo em seu préprio ambiente de trabalho na qual deveria ser o0 maior

interessado em fornecer essa formacéo.
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Gréfico 6: Em uma escala de 0 a 5, como vocé classificaria a transposi¢gdo do PPP no cotidiano
das praticas pedagogicas na sua escola? Se nunca teve acesso ao PPP, marque a op¢do ZERO.

Imagem 6 — Dados da Pesquisa. Fonte: Prépria.

3 3 (37,5%)

1 (12,5%)

0

Dois entre oito professores nunca tiveram acesso ao PPP, infelizmente é uma realidade
em muitas escolas, ja que é através do mesmo que tem um norte de como as aulas serdo
ministradas. Por sua vez, o grafico aponta que a transposicdo do PPP no cotidiano das praticas
pedagogicas ndo é incondicionalmente.

Gréfico 7: Em uma escala de 0 a 5, como vocé classificaria 0 gosto da sua turma com a Lingua
Portuguesa?

5 (62,5%)

2 (25%)

] (".l)%] 0(0%) 1{12,5%)

Imagem 7 — Dados da Pesquisa. Fonte: Propria.

Tendo como sua grande maioria, a Lingua Portuguesa se faz presente no gosto da
turma, assumindo a importancia de fornecer um ensino na qual o aluno pode ser o sujeito dessa
acdo. Acoes sobretudo, que levem em consideragdo as mais variadas identidades que dialogam
dentro do espaco escolar. Lingua é cultura. Lingua, portanto, é identidade. Neste sentido, é
importante fazer valer o preceito constitucional e ratificado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional, a 9394 de 1996. Segundo a legislagdo precisamos dar énfase a um ensino

plural e apreciar a tolerancia.
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Gréfico 8: Vocé se considera um professor:

@ Progressista :: Tenho como
pressuposto o preparo de individuos

criticos e protagenistas de sua propria
histria.

@ Liberal -2 Tenho como pressuposto que
a escola deve ensinar conforme regem
os padries sociais

Imagem 8 — Dados da Pesquisa. Fonte: Propria.

Segundo o gréafico, uma boa porcentagem de professores pesquisados se considera
progressistas, na qual se preocupam com as relagdes sociais, autonomia e criticidade dos alunos
e ndo se limitam aos padrdes sociais.

Grafico 9: Vocé considera a sua escola, levando em consideragdo a sua propria leitura, uma
escola:

@ Liberal
® Progressista

&

Imagem 9 — Dados da Pesquisa. Fonte: Prépria.

Embora a maioria dos professores se considerarem progressistas, em contrapartida
suas escolas séo liberais, na qual mostra que muitos professores acabam se limitando de acordo

com algumas normas das escolas, ndo conseguindo exercer com muita eficacia seus ideais.

Consideracoes Finais

Uma escola voltada para uma légica tradicional tem um posicionamento reprodutivista
onde a intencdo primordial é simplesmente formar alunos para cumprirem sua funcéo social
sem ao menos refletir de forma critica e significativa sobre esses contextos que lhe sdo
apresentados. Quando o ensino de LP nas escolas segue esse padrdo, ele prioriza 0 ensino
gramaticista em detrimento do ensino e analise do discurso. 1sso corrobora, muitas vezes para

a evasdo escolar, pois o aluno ndo se reconhece como sujeito de direito dentro daquele espaco.
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Em contrapartida, o ensino progressista tem como pressuposto tedrico a transformacéo
individual e social a partir do pensamento critico, criativo e reflexivo sobre os contextos em
que as escolas se inserem. Neste sentido, os alunos sentem-se a vontade e conseguem se
enxergar no espaco e sentir 0 seu protagonismo. O ensino progressista compreende o0 ensino de
LP como plural e, valoriza, portanto, as mais variadas formas de producdo textual sem deixar,
é claro, de fazer com que o aluno entenda sobre os contextos proprios e improprios para cada
tipo de discurso. Além disto, essa proposta instiga o aluno a analisar ndo somente o discurso,

mas 0s sujeitos e elementos que fazem parte dele.

A partir dos dados apresentados, € possivel compreender que os professores das
escolas A e B podem ser considerados como “vitimas” de um sistema engessado de educagéo.
Haja vista que compreendem a importancia de elevar o ensino para uma ldgica de formacéo
integral do ser humano, mas, infelizmente, vencidos pelo sistema rigido e pouco flexivel que

as escolas proporcionam acabam por direcionar as suas aulas para caminhos ja estruturados.

Isto se deve a uma heranca colonial a qual a escola ainda segue até os dias de hoje. O
habito de hierarquizar os povos, as culturas e a lingua ainda sdo vistas com frequéncia dentro
das salas de aula. Isto, mesmo diante de inimeros estudos que corroboram para uma pratica

diferenciado. Contudo, quem é capaz de enfrentar o sistema?

O que se compreende sdo pequenos movimentos de professores que tem essa
concepcao politica de educacdo e manifestam em suas praticas propostas concernentes a sua
ideia de educacdo. Contudo, ainda precisamos caminhar muito rumo a novas mudancas. Antes
de tudo, fazer com que o professor se reconhega como sujeito de pesquisa e busque cada vez

mais formacdes que embasem a praxis em sala de aula.
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