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Resumo: Este artigo propde, a partir da base tedrica da Sociolinguistica Educacional, uma
abordagem da variacdo linguistica por meio de uma sequéncia didatica que trabalhe a leitura e
a produgao do género textual meme. A partir disso, objetiva-se investigar em que medida o
ensino da variagao linguistica pode contribuir para o desenvolvimento da criticidade nos alunos
do Ensino Fundamental II. A metodologia adotada ¢ a pesquisa bibliografica, articulada a uma
proposta de intervengao pedagogica, que consiste numa sequéncia didatica para uma turma do
8° ano do ensino fundamental. Ao fim, conclui-se, com a confirmacgdo da hipdtese, que os
memes podem funcionar como ferramenta para a formacao de alunos linguisticamente criticos
e reflexivos acerca do uso de variantes, ampliando seu repertorio diante de varios contextos
linguisticos.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional. Variagao linguistica. Género Textual. Meme.

Abstract: This article proposes, based on the theoretical basis of Educational Sociolinguistics,
an approach to linguistic variation through a didactic sequence that works on reading and
producing the textual genre meme. From this, the objective is to investigate to what extent the
teaching of linguistic variation can contribute to the development of criticality in Elementary
School II students. The methodology adopted is bibliographical research, linked to a proposal
for pedagogical intervention, which consists of a didactic sequence for a class in the 8th grade
of elementary school. In the end, it is concluded, with the confirmation of the hypothesis, that
memes can function as a tool for the formation of students who are linguistically critical and
reflective about the use of variants, expanding their repertoire in the face of various linguistic
contexts.
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1 Introduciao

A Sociolinguistica compreende a lingua como ‘“heterogénea, multipla, variavel, instavel
e sempre [...] em desconstru¢do e em reconstrucao” (BAGNO, 2007 p. 36-37). A lingua

portuguesa, como idioma vivo, estd em constante “atividade social”, sendo utilizada pelos
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individuos inseridos em comunidades que também sdo heterogéneas. Nesse sentido,
compreende-se que linguagem e sociedade estabelecem uma relagio inerente na qual ambas sdo
fundamentais em todo evento comunicativo.

Com base nisso, surge a questdo: Em que medida o ensino da variagao linguistica pode
contribuir para o desenvolvimento da criticidade nos alunos do Ensino Fundamental II,
considerando-se os pressupostos de heterogeneidade linguistica e os elementos comunicativos
e interacionais existentes dentro da diversidade social da sala de aula? A pergunta surge a partir
do entendimento de que um dos papéis do professor € promover um ensino de conscientiza¢ao
das diversificadas dinamicas sociais e formar alunos que compreendam as concepgdes adotadas
em todo momento nas relagdes entre pessoas por meio da linguagem (BAGNO, 2007).

Buscando como ponto de partida os estudos sociolinguisticos, sobretudo a
Sociolinguistica Educacional, este artigo objetiva investigar em que medida o ensino da
variacao linguistica pode contribuir para o desenvolvimento da criticidade nos alunos do Ensino
Fundamental II. De modo mais especifico, pretende-se ainda: a) discorrer brevemente a respeito
dos principais pressupostos da Sociolinguistica, especialmente da Sociolinguistica Educacional;
b) conceituar o género textual meme, apontando suas funcionalidades na linguagem; c) propor
uma sequéncia didatica direcionada a uma turma do Ensino Fundamental II (8°ano),
correlacionando a producdo do género textual meme a tematica da variagdo linguistica.

Metodologicamente, a primeira parte deste estudo ¢ delineada, quanto aos
procedimentos, como uma pesquisa bibliografica, pois a fundamentagao tedrica que antecede a
proposta de sequéncia didatica “¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 50). Para tanto, a base teorica
adotada forma-se a partir da obra de tedricos que tratam da Sociolinguistica, inclusive no campo
educacional, a exemplo de Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Labov (2008), Braga e Mollica
(2020), além de estudiosos que se dedicam a tematica do ensino de género textual em sala de
aula, como ¢ o caso de Bezzera, Dionisio e Machado (2010) e Marcuschi (2008). Para a
formulacao da sequéncia didatica, recorre-se a obra de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Por fim, espera-se que esta pesquisa possa contribuir para aqueles que estudam e
desejam se aprofundar neste assunto, sobretudo alunos da graduagao e pesquisadores iniciantes
da area, no sentido de proporcionar reflexdes necessarias que aliem o conhecimento tedrico a

pratica de ensino, pontuando que a revisdo de praticas e metodologias deve ser um exercicio
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continuo. Assim sendo, ndo se pretende esgotar o assunto, tampouco os vieses a partir dos quais

a tematica pode ser abordada.

2 Sociolinguistica educacional e seus pressupostos

Linguagem e sociedade se configuram, dentro do contexto historico, como dois campos
férteis de estudo que se inter-relacionam. Além disso, a consideragdo de ambas as areas
provindas do campo cientifico contribuiu para o surgimento de diferentes concepgdes ou teorias
no que diz respeito a real relacdo entre elas. A partir disso, surgem os primeiros estudos no
campo das teorias linguisticas. Os estudiosos se empenhavam em desvendar as teorias
linguisticas descrevendo seu modo de andlise e descri¢do levando em conta o fator social
(ALKMIM, 2012).

A partir da década de 1960, “a linguistica nacional cresceu e passou a receber maior
influéncia norte-americana, com a divulgacdo da teoria gerativo-transformacional”
(BORTONI-RICARDO, 2005, 19), modelo que se atentava ao uso da competéncia linguistica
e ao dominio ou desempenho dos falantes*. Com isso, a Sociolinguistica se desenvolveu no
exterior por meio da escola gerativa, que se caracterizava pela diversidade do acervo linguistico
em diferentes comunidades, nas quais se verificava se a competéncia social era significativa em
relacdo ao aspecto formal da lingua (BORTONI-RICARDO, 2005).

Tendo surgido como uma das éareas de estudo da Linguistica, a Sociolinguistica®, de
modo geral, ¢ o campo que estuda o uso da lingua dentro de uma comunidade de fala, voltandose
para a investigacao da interagao entre aspectos linguisticos e sociais. Labov (2008), no entanto,
defende que nao se pode desvincular o estudo da lingua do componente social a ela inerente, de
modo que ndo ¢ possivel vislumbrar a Linguistica como ciéncia desvinculada de um fator social,
até porque “a lingua ¢ uma forma de comportamento social” (LABOYV, 2008, p. 215). Assim,
para ele, “Sociolinguistica” seria um termo redundante.

Na 4rea educacional, a Sociolinguistica trata, entre outros pontos, de disseminar a

variacdo linguistica, mostrando ao aluno que existem maneiras distintas de conformar o

4 Segundo Bortoni-Ricardo (2004), Chomsky, criador da gramatica gerativa, postulava que competéncia é o
conjunto de regras que permite ao falante utilizar variadas sentengas, sendo reconhecidas pelo sistema de regras
da propria lingua do falante, ou seja, as sentengas bem formadas por ele e vista de forma abstrata. Ja o desempenho
consiste no dominio efetivo do falante. Dessa forma, ¢ pelo uso concreto que o falante reproduz seu conhecimento
pela comunicagao.

5 Cf. Eckert (2005), cujo trabalho explana a respeito das trés ondas da Sociolinguistica a partir dos pressupostos
gerais da variagdo, convengdo e significado social.
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emprego da lingua® em relagdo a um mesmo assunto. Neste quesito, compreende-se que tais
alternativas apresentam processos comunicativos distintos que sdo concebidos pela sociedade
de varias maneiras, pois o aluno ¢ inserido na escola também com variacdes proprias de sua
realidade social, e estas variantes ndo devem ser ignoradas no &mbito educacional
(BORTONIRICARDO, 2005).

Com efeito, os estudos sociolinguisticos modernos se pautavam em trés concepgoes:
sociedades multilingues ou multidialetais; comunidades falantes de linguas crioulas ou

poscrioulas; dialetos ou variedades urbanas e/ou étnicas. Entretanto, essas concepgdes nao se
enquadram amplamente na realidade sociolinguistica no Brasil, pois o pais apresenta
peculiaridades que o individualizam, assim como ocorre com outras sociedades. Segundo
Bortoni-Ricardo (2005), ha duas concepgdes que configuram a realidade linguistica brasileira:
a grande variagao no repertorio verbal e o acesso limitado a norma-padrao.

Considerando que a abordagem da Sociolinguistica Educacional na sala de aula pautase
em dois pontos de vista, quais sejam “a postura que considera o ‘erro’ uma deficiéncia do aluno
e a postura que vé os chamados ‘erros’ como uma simples diferenga entre as duas variedades”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37), isso evidencia a necessidade de mudanga na forma como
sdo tratados os supostos “erros” discentes. A verdade ¢ que a nogdo de erro € uma concepgao
firmada por meio de fendmenos sociais e culturais, ou seja, a propria sociedade, ao longo do
tempo, determina o “certo” ou o “errado” sob suas visdes de mundo, juizos de valor ou crencas
que fazem ideias serem justificativas sem que haja um fendmeno empirico que comprove tal
natureza, que ndo seja fruto da prépria invengdo humana (BAGNO, 2007).

Por isso, vale ressaltar que praticas baseadas numa pedagogia “sensivel aos saberes do
aluno” evidenciam maneiras de conscientizar o professor acerca das diferengas linguisticas em
sala de aula, ao mesmo tempo que levantam dividas em relagao a maneira como o docente deve
abordar os chamados “erros” no ambiente escolar (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 38). Nesse
ponto, estudos da area pedagodgica fundamentados pela Sociolinguistica sugerem que o
professor promova ‘“praticas de linguagem significativas, de forma que a inclusdo seja
promovida de maneira satisfatéria, em que todos participem das praticas e eventos de
letramento” (PINHO; VACARIO, 2017, p. 278). Para isso, o educando precisa eliminar atitudes

que promovam o preconceito em relacdo as variedades ndo padrao, que sdo também parte de

¢ A depender de quem fala, com quem se fala, da mensagem a ser transmitida, etc.
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lingua portuguesa. A tarefa de todo educador ¢ proporcionar uma reeducagdo sociolinguistica,
de acordo com Pinho e Vacario (2017).

O professor, quando estiver nessa situagdo, pode utilizar duas estratégias: “a
identificacdo da diferenca e a conscientizagdo da diferenca” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
42). A primeira ¢ gerada pela falta de ateng¢do e desconhecimento por parte do docente em
relacdo a determinada regra; ja a segunda ¢ um processo dificil, pois o aluno precisa ser
conscientizado acerca das diferencgas e, entdo, promover o monitoramento de seu estilo. Isso
gera prejuizo, ja que os professores tratam as diferengas de forma indevida e provocam o
desinteresse do aluno sobre o estudo das variantes (BORTONI-RICARDO, 2004).

Ainda na perspectiva da relagdo entre a Sociolinguistica e o ensino, o ambiente escolar
deve evidenciar o uso criativo e competente da lingua portuguesa, garantindo que os alunos
tenham seguranca ao manejarem a lingua. Dessa forma, a escola promove a diversificagdo e a
pluralidade linguistica. O respeito dos professores ao tratar das diferengas linguisticas, evitando
a negag¢do, o preconceito e a avaliagao negativa que a variedade ndo padrao recebe, ¢ essencial.
Devem-se, também, criar alternativas que contemplem o vernaculo’ e a lingua prestigiada,
analisando sua variagdo em seus processos interacionais e, a0 mesmo tempo, conscientizar as
desigualdades de forma critica (COAN; FREITAG, 2010).

Agindo dessa forma, reforga-se que, no campo de estudo da Sociolinguistica, a variagdo
linguistica se apresenta como um dos objetos primordiais®, compreendida ela como um
fendmeno universal® por meio do qual sdo possiveis formas linguisticas distintas, que sdo
chamadas de variantes. Estas, por sua vez, funcionam como alternativas linguisticas que podem
caracterizar um fenomeno variavel. Dessa forma, quando se trata de analisar duas variantes, ou
seja, dois significantes que possuem o mesmo significado, o pesquisador (e o docente) se
encontra numa posi¢do de como “saber a que funcdo correspondem essas diferentes formas”

(CALVET, 2002, p. 92).

7 Bagno (2007, p. 51) apresenta o conceito com base na proposigdo de Labov, entendendo que vernaculo consiste
no “estilo em que se presta o minimo de atengcdo ao monitoramento da fala”, isto €, a ocorréncia de maior
espontaneidade no uso da lingua.

8 Além da variago linguistica, ha outros objetos que s3o parte do campo de estudo da Sociolinguistica. Como
apresenta Mollica (2020, p. 10), “contato entre as linguas, questdes relativas ao surgimento e extin¢ao linguistica,
multilinguismo, variagdo ¢ mudanca” sdo areas de investiga¢ao dentro da Sociolinguistica.

° Entende-se por fendmeno universal uma varidvel dependente que “pode significar fendmeno em variagdo ou
grupo de fatores” (MOLLICA, 2020, p. 11). Nesse sentido, a variavel dependente ¢ determinada pelo emprego das
variantes, nao sendo aleatorio, mas influenciado por determinados fatores advindos de razdo social ou estrutural.
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Dessa forma, a relagdo entre as variantes depende de uma série de fatores que
determinam por qual razao tal variante opera no processo comunicativo entre os falantes. Sobre
isso, Calvet (2002, p. 99) apresenta trés parametros '°: variagdes diastraticas, variagdes
diatopicas e variagdes diacronicas. Enquanto a variacdo diastratica se entende na analise por
grupos sociais, por exemplo, grupo de classe alta e grupo de classe baixa, a variagdo diatopica
se entende na analise determinada por locais diferentes, por exemplo, o encontro entre carioca
e nordestino. Ja a variagdo diacronica ¢ observada na andlise de grupos de faixa etarias
divergentes (e também por tempos cronologicos diferentes), como € o caso da relagdo entre um
idoso e um adolescente.

Assim sendo, a questdo diz respeito a consideracdo, no estudo das variantes, da
existéncia de fatores extralinguisticos, que sao “a formalidade vs a informalidade do discurso,
o nivel de socioecondmico, sua escolaridade, faixa etaria e sexo” (TARALLO, 2005, p. 46),
pois estes e outros fatores existentes sao fundamentais na abordagem do assunto por serem
ponto de partida para o estudo da variacdo linguistica. Isso porque, segundo Bortoni-Ricardo
(2004, p. 47-49), tais fatores, quais sejam “grupos etarios, género, status socioecondmico, grau
de escolarizagdo, mercado de trabalho e rede social”, sdo atributos que o falante carrega e fazem
parte da dindmica interacional que forma uma comunidade ou sociedade. A partir disso e
compreendendo a complexidade do estudo da variagdo, esses pontos acabam sendo

indispensaveis a discussdo em sala de aula.

3 O uso do género textual meme e suas contribuicoes

A fim de realizar a sequéncia diddtica mencionada, foram consideradas algumas
questdes acerca do ensino de lingua portuguesa em sala de aula, sobretudo ao uso do género
textual como metodologia de ensino. Por volta da década de cinquenta, o ensino de lingua
portuguesa era tratado a partir de manuais de gramatica. Os alunos que frequentavam as escolas
eram majoritariamente de classes privilegiadas, logo ja se submetiam as regras desses manuais

sem dificuldades (BEZERRA, 2010, p. 44).

10 Calvet (2002, p. 79) apresenta outros exemplos no qual a lingua ¢ sujeita a aparecer quando se trata dos estudos
sobre as variantes. As varidveis na lingua podem surgir por varios fatores como geograficas; fonéticas; sociais,
além disso, destaca que a Sociolinguistica busca relacionar as variaveis linguisticas junto as variaveis sociais, mas
isso ndo foi uma tarefa facil; ao contrério, levou-se tempo para que os estudiosos pudessem relacionar esses dois
eixos que sdo o foco da area.
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Nessa mesma época, as escolas passam a receber alunos provindos de outras classes
sociais, ou seja, deixou de haver professores voltados exclusivamente a classe privilegiada. A
partir desse periodo, a medida que crescia o numero de alunos, consequentemente crescia o
nimero de professores. Entretanto, as praticas sobre o ensino continuavam as mesmas, ou seja,
0 ensino restrito somente a analise gramatical. E nesse contexto que surge o livro didatico, que
desempenha a funcao de prover o conhecimento nas aulas a esses professores, passando a ser,
futuramente, o manual em que os educandos irdo realizar suas atividades e exercicios.

O livro didatico se tornou uma grande ferramenta para os educadores e, com o decorrer
do tempo, buscou-se uma nova reformulacao “em seus contetidos, metodologias e concepcdes
teoricas” (BEZERRA, 2010, p. 45). Visto que, o livro didatico ainda se voltava para as regras
gramaticais, a aten¢do se voltou para ampliacdo na variedade social, pois se entendia que,
havendo um novo grupo social, ha nele variados textos, promovendo maior interacdo nas

relagdes sociais. Desse modo, Bezerra (2010, p. 46) justifica que

encontramos recomendagdes que o ensino de lingua portuguesa gire em torno do texto,
de modo a desenvolver competéncias linguisticas, textuais e comunicativas nos
alunos, possibilitando-lhes uma convivéncia mais inclusiva no mundo de hoje....
Assim, a énfase na leitura, analise e producdo de textos narrativos, descritivos,
argumentativos, expositivos e convencionais, considerando seus aspectos
enunciativos, discursivos, tematicos, estruturais e linguisticos.

Nessa perspectiva, os livros didaticos passaram por mudancas tendo em vista que os
alunos pudessem analisar e reproduzir os textos nele contidos, ¢ isso se enfatizou pela
necessidade de ter o acesso a textos mais atuais e proximos a realidade discente, considerando,
entdo, todo o tipo de tematica e de linguagem. Por isso, essa concepg¢ao se reflete no ensino da
variedade linguistica padrdo, pois o uso de textos diversos, sobretudo da midia, por exemplo,
traz grandes contribui¢des para os estudos variacionistas, que visam compreender qual a
variedade padrdo brasileira e qual variedade deve ser ensinada a partir dos estudos e da analise
destes textos.

Nesse sentido, estudiosos defendem que, m tais textos, hd a presenca da variedade
padrdo brasileira, seja escrita, seja oral, e também entendem que “o ensino de portugués deve
privilegiar texto e géneros os mais diversos possiveis” (BEZERA, 2010, p. 49). Género textual,
segundo Marcuschi (2008, p. 155), refere-se aos “textos materializados em situagdes
comunicativas recorrentes”, de modo que o ensin dos géneros textuais promovam padrdes

sociocomunicativos distintos caracterizados por sua funcdo, objetivo enunciativo e estilo.
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Marcuschi (2008, p. 154) destaca que o género textual faz parte do processo
comunicativo, ou seja, “¢ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim

como ¢ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda
manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género”. Portanto, o
género textual ¢ fundamental para o funcionamento da lingua e das operagdes culturais e sociais,
destacando que as interacdes humanas se dao por meio da linguagem. Logo, o género ndo deve
se desvincular do seu contexto social ¢ das relagdes humanas efetivas. Por esse motivo, a
pesquisa em questao propoe o trabalho com o género textual meme, pois o género, além de ser
atual e proximo da realidade dos alunos, ¢ também versatil e promove a heterogeneidade
linguistica.

Sobre a importancia de se utilizar na sala de aula os géneros digitais, Silva Junior e
Oliveira (2023, p. 2197) apontam que “as redes sociais sdo por exceléncia um género textual,

pois se caracterizam por uma demanda de comunicagdo social. Sdo uma tipologia textual
formulada por diversos tipos de sujeitos e circulados em uma linguagem informal e
multifacetada (com imagens, dudios e videos)”. Nesse sentido, o uso das redes sociais,
principalmente os géneros que sdo circulados no ambito digital, contribui significativamente na
formacao dos alunos. O memes se apresentam como exemplos de textos a serem trabalhados,
pois compdem um género de rapida compreensdo e interagdo entre os falantes e sdo

conceituados como

ideias que também sdo replicadas de tempos em tempos, ¢ ele tem trés caracteristicas

de replicadores: a longevidade, que diz respeito ao tempo em que um meme ficara

disponivel numa cultura; a fecundidade, que ¢ a sua habilidade de gerar copias; ¢ a

fidelidade da copia, que é capacidade de o meme gerar cOpias com a maior

semelhanga possivel com o original (LIMA-NETO, 2020, p. 2251 — grifos do autor).

O meme tornou-se um género textual versatil pelo seu “uso de figuras/fotos em
determinadas situagdes, em geral num tom humoristico, ligadas a época atual, o que aumenta a
eficacia de sua fun¢do comunicacional para o atingimento de seu objetivo com um campo de
inser¢do voltado quase que exclusivamente as redes sociais” (FREITAS; SILVA, 2019, p. 6).
Além disso, o uso de imagens/figuras e a presenc¢a do texto verbal promove a facil leitura e

compreensdo, como também, fornece grande intertextualidade enriquecendo seu entendimento

e alcancando seu objetivo final (FREITAS; SILVA, 2019).
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Por fim, ¢ importante mencionar que a Base Nacional Comum Curricularl1 (BNCC)
destaca o uso desse género para o ensino de lingua, apontando informagdes e opinides que sao
vinculadas por meio dele. O ensino do género textual na sala de aula reforca o verdadeiro papel
de todo educador, que ¢ preparar o aluno para todas as possiveis situacdes comunicativas que
ele venha a vivenciar. Assim sendo, o ensino do género, juntamente com a perspectiva da
Sociolinguistica, ajuda o educando a construir um novo papel no ensino da Lingua Portuguesa,
ou seja, passa a promover o ensino reflexivo que difere do ensino tradicional voltado para a

gramatica e memorizagdo (SILVA JUNIOR; OLIVEIRA, 2023, p. 2197).

4 Descricao das atividades

A sala de aula ¢ um campo fértil para aqueles que desejam pesquisar processos
comunicativos que estdo presentes na lingua ¢ na vida do falante. Em vista disso, a
Sociolinguistica Educacional compreende que, para a conscientizacdo sobre as variantes na
lingua, deve-se primeiro atentar-se para a sala de aula, j& que nela hd uma diversidade de falantes
provindos de diversos lugares.

Dessa forma, na busca pela melhor maneira de adotar os preceitos que a Sociolinguistica
Educacional propde para o ensino da lingua, foi considerado o conceito de sequéncia didatica
(SD) formulado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), que definem a SD como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de género
textual oral ou escrito”.

Inicialmente, a sequéncia didatica proposta contempla, de acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), as etapas de apresentacdo da situagdo, mddulos e produto final. Dessa
maneira, a SD ¢ caracterizada pela seguinte estrutura:

1. A apresentacdo da situacdo consiste na descri¢do detalhada da tarefa oral ou escrita

que os alunos realizardo, ou seja, o primeiro texto;

2. Os modulos consistem no conjunto de atividades e exercicios que auxiliardo o aluno

na produg¢do do género textual aplicado pelo professor;

' A Base Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 177) apresenta duas competéncias que englobam o trabalho com
0 género textual meme, previsto para o 8° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental, que sdo “analisar as diferentes praticas
(curtir, compartilhar, comentar, curar, etc) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital, etc) envolvidos no trato com a informagéo e opinido” e “analisar textos de opinido
(artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes,
gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada”. Entretanto, o proposito desta pesquisa esta somente na
utilizagdo do género textual considerando a analise a respeito da tematica da variagdo linguistica.
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3. O produto final consiste em os alunos aplicarem na pratica tudo o que foi ensinado

no decorrer da SD e avaliar também o desempenho.

Com base nisso, sera descrita, neste topico, a proposta de uma sequéncia didatica'?
destinada a alunos do ensino fundamental II, especificamente a alunos no 8° ano do ensino
fundamental, atendendo a temdtica da variacdo linguistica em correlagdo com a abordagem do
género textual meme, que serd o objeto utilizado para que seja tratada a tematica da variagdo
com alunos. Sendo assim, a SD sera composta por cinco aulas que visam, ao seu fim, formar

alunos reflexivos e criticos a respeito do tema proposto, da seguinte forma:

Aula 1

O professor abordara dois temas: a variagdo linguistica e o género textual meme. No
primeiro momento, discutira com os alunos as impressdes € os conhecimentos prévios sobre o
tema. Em seguida, o professor explicarda o motivo de esse tema existir na aula de Lingua
Portuguesa e apresentard em slide em que se estuda o tdpico. A partir disso, o educando assumira
sua primeira tarefa, que ¢ a identifica¢do da diferenca entre a variante padrao e a coloquial.

Em seguida, no segundo ponto da aula, o professor comenta, incialmente, um relato
sobre uma imagem que retrata o género meme, descrevendo uma situagao cotidiana que envolve
seu uso (por exemplo, um momento de conversa com alguns amigos). Depois, o professor
passara a vez aos alunos para que relatem suas proprias experiéncias sobre o género € como o
utilizam atualmente. A partir dessa conversa, o docente expora as principais caracteristicas do
género discutido.

Nessa aula inicial, o intuito principal € coletar as primeiras impressoes e verificar o grau
de conhecimento dos alunos sobre o género discutido, além de verificar o que pode ser
aproveitado para a seguinte aula, ja que a proxima terd como foco a variacdo linguistica e como
al contetdo pode ser visto por meio do género meme. Além disso, o objetivo da sequéncia
didatica, pautada teoricamente nos estudos da Sociolinguistica Educacional, ¢ tentar assumir

duas estratégias que sdo “a identificacdo da diferenca e a conscientizagdo da diferenca”

20 plano da sequéncia didatica elaborada e todo material usado nas aulas encontram-se disponiveis em:
https://trello.com/invite/b/TIYWqTIc/ATTlef5cc68a97f09680553ce2ae30447abed4663A4F1/genero-
textualmeme-variacao-linguistica-turma-8-ano

E necessério criar o login para acessar o mural no Trello.
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(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 42), entendidas ambas como fundamentais para o ensino

sobre variacao linguistica.

Aula 2

Na segunda aula, o professor retomard verbalmente o tema da variacdo linguistica e
também o género textual meme, apresentado na aula anterior. A partir dessa exposi¢ao, sera
solicitada uma pesquisa que consiste em que os alunos, em duplas, tragam na proxima aula, em
forma de imagem, um exemplo de texto atendendo aos seguintes critérios:

a) o texto deve ja ter sido usado ou visto em redes sociais;
b) aimagem deve apresentar linguagem verbal, ou seja, frase, periodo ou palavra.

Além disso, o professor explicara aos alunos qual seré o trabalho a ser realizado ao longo
da sequéncia didatica. A atividade consiste em os alunos fazerem a produgdo de um texto que
atenda as caracteristicas do género textual meme e que se correlacione com a questdo da
variacdo linguistica, abordada em sala de aula. Primeiramente, o docente solicitara a pesquisa
do texto, a qual devera ser feita em casa. O objetivo disso € que os alunos possam ter exemplos
para embasar a produgao do texto que serd produzido e apresentado ao fim, como avaliacao
final.

A segunda aula sera o inicio dos mddulos, ou seja, uma série de atividades/aulas vistas
como etapas para a reprodugdo do género proposto. Nesse sentido, o professor iniciard a
primeira tarefa, que serd a busca por exemplos com o objetivo de ajudar os alunos a terem
material para produzir o texto. Como o texto ¢ muito comum pela internet, o professor dara

instrugdes de como deve ser feita a pesquisa e como deve ser entregue na proxima aula.

Aula 3

Na terceira aula, os alunos apresentarao ao professor os textos que foram pesquisados e
coletados. Em seguida, professor e alunos analisardo o contetido verbal, descrevendo sua
relacdo com a imagem presente. Nesse momento, o professor classificara, juntamente com os
alunos, os textos que sdo pertencentes a variante padrdo e a variante coloquial. Para isso, o
professor pedira aos alunos para marcarem as principais palavras e expressoes e discutird o
sentido e o motivo da utilizagdo de periodos, textos ou palavras. Depois, expora novamente os

elementos que foram discutidos sobre variag¢do linguistica e os correlacionard com os textos
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pesquisados. Também explicara a proxima tarefa que os discentes fardo na préxima aula, a saber
a producdo de um texto que tenha as caracteristicas do género textual meme.

Nessa aula, o professor iniciard o processo de conscientizar os alunos sobre as variantes
na lingua portuguesa. Como o género textual estudado ¢ de facil acesso aos alunos, eles serdo
incitados a perceber que as variantes produzem sentidos especificos, pois o falante adapta sua
maneira de dizer ou de expressar sempre de acordo com o momento comunicativo no qual se
situa.

Segundo Marcuschi (2008), o uso de um género ¢ inevitavel sempre que o falante esta
diante de um evento comunicativo ¢ interacional. Como o autor afirma, “¢ impossivel nao se
comunicar verbalmente por algum género, assim como ¢ impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). Pela pratica textual, os alunos
perceberdao como as variantes sdo utilizadas e, posteriormente, que a variagao linguistica &,
muitas vezes, usada de forma intencional. Ao final da aula, o professor passara a proxima etapa,

que ¢ a producao de um mural virtual para a exposicao dos textos produzidos pelos educandos.

Aula 4

Na quarta aula, o professor, juntamente com os alunos, criara um mural virtual, que
funcionard como o local onde os alunos expordo o texto produzindo em duplas, em casa.
Também, o professor auxiliard as duplas que estdo com dificuldades no trabalho proposto.

Na criagdo do mural, a plataforma escolhida sera o Trello, e o professor instruira sobre
como criar o mural pelo smartphone ou computador. Na aula, o docente mostrara como usar o
aplicativo pelo telefone, visando facilitar o acesso aos alunos. Cada dupla criara seu acesso e
serd inserida no mural da turma que o professor criou. Ainda no encontro, o professor trabalhara
a coletividade e a criatividade dos alunos, além de ajudar os que pouco dominam as ferramentas

digitais a aprender juntamente com os colegas que t€ém maior dominio.

Aula 5

Na quinta aula, os alunos, em suas respectivas duplas, apresentardo o texto que
produziram e postaram no mural virtual. Cada dupla fara um breve resumo de como foi o
processo de criagdo do texto e também comentard o que representa e como pode ser utilizado,

apontando as caracteristicas do género textual meme.
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Ap6s a apresentacdo das duplas, o professor distribuird um formulario em que os alunos
escolherdo uma dupla que apresentou o texto no mural virtual e pedira para cada dupla escrever
uma pequena avalia¢do sobre o trabalho que a outra dupla apresentou. Dessa maneira, cada par
avaliard o outro. Por fim, em tom de bate-bate, o professor fard a sua consideracdo sobre o
trabalho que cada dupla produziu e relembrara os temas que foram discutidos ao longos das

aulas, encerrando a sequéncia didatica prevista.

Consideracoes finais

A pesquisa desenvolvida apresentou uma proposta de uma sequéncia didatica com a
abordagem da tematica da variagdo linguistica a partir do género textual meme, considerando
os pressupostos apregoados pela Sociolinguistica Educacional e compreendendo sua relevancia
para o ensino de lingua portuguesa em sala de aula. Foram cumpridos os objetivos propostos na
tentativa de responder a questao-problema suscitada.

Passada a fase da pesquisa tedrica, quando foram expostos os principais pressupostos da
Sociolinguistica Educacional e definido que se entende por meme, a proposta desenvolvida
demonstra que o professor desempenha um papel fundamental na formagao no aluno e que a
sala de aula pode ser um campo fértil de preparacdo para os possiveis eventos comunicativos
presentes no cotidiano do aluno. Isso porque pensar no ensino que visa conscientizar sobre a
pluralidade linguistica que resulta do processo variacional ¢, também, pensar numa reeducacao
pedagogica, considerando que o ensino ndo deve se pautar apenas na analise gramatical.

Nessa perspectiva, o professor precisa considerar as singularidades presentes na lingua,
ou seja, considerar que a lingua portuguesa comporta variantes, € abordar o assunto com o
aluno, ndo expondo diferencas linguisticas que promovam o preconceito e o desinteresse do
aluno, mas auxiliando-o a analisar, refletir sobre como a existéncia das variantes é fundamental
nos eventos comunicativos em que se enquadram os falantes. Por isso mesmo, a sequéncia
didatica se apresenta como uma metodologia possivel para a abordagem da variacao linguistica,
sendo o docente um mediador no desenvolvimento critico e reflexivo da turma diante a tematica.

Por fim, na funcao de mediador, o professor deve assumir o papel de conscientizar e
garantir que os alunos compreendam como a lingua funciona, desmistificando a nogdes de
“certo” ou “errado”, sem deixar de analisar o motivo de existirem os processos variacionais, de

modo que se possa promover a aceitacdo dos diferentes modos de manejo do idioma. A partir
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de outras propostas e iniciativas além desta, a tematica da variagdo pode ser “palco” para afastar

o0 preconceito linguistico.
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