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CONCISA REVISAO DA LITERATURA DO CONCEITO DE CRENCA S SOBRE O
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS
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Resumo:O presente trabalho tem por objetivo apresentasaltado de uma pesquisa alusiva
a uma concisa revisao da literatura de conceitosrelecas sobre o processo de ensino e
aprendizagem de linguas na Linguistica Aplicada)(L@ construto teérico de crencas
tornou-se um campo fértil de pesquisa e, partindsted pressuposto, elaboramos um
simplificado mapeamento dos trabalhos realizadoswrg&@bouco tedrico utilizado para dar
suporte para esta investigacdo contempla autoeesilgordam sobre os conceitos de crencas
como: Leffa, 1992; Almeida Filho 1993; Barcelos9%9 2001, 2004, 2006, 2007; Silva,
2005, 2007, 2010, dentre outros. Desta forma, gedafirmar, a partir dos resultados deste
estudo que os trabalhos atinentes as crencas sameino e aprendizagem de linguas tém
tido um proeminente crescimento no Brasil e no mUBARCELOS, 2001; SILVA, 2010).

Palavras-chave: Crencas. Processo de ensino e aprendizagem deading.inguistica
Aplicada.

Abstract: This paper aims to present the results of ania#usearch the a concise review of
the concepts of beliefs about the teaching andilegrof languages in Applied Linguistics
(LA). The theoretical construct of beliefs has becomertild field of research and, on the
basis of this assumption, we developed a simplifieabping of work carried out. The
theoretical framework used to support this reseancfudes authors who deal with the
concepts of beliefs as: Leffa, 1992; Almeida Filt93; Barcelos, 1995, 2001, 2004, 2006,
2007; Silva, 2005, 2007, 2010, among others. Tlag, we can say, based on the results of
this study that the work relating to beliefs abthé teaching and learning of languages have
had a prominent growth in Brazil and in the wolBBARCELOS, 2001; SILVA, 2010).

Keywords: Beliefs. Process of teaching and learning of laiggs. Applied Linguistics.

1. Introducao

Sem a pretensdo de produzir uma pesquisa extensabre o termo crencas,
objetivamos neste artigo trazer uma concisa revisfiditeratura dispar dos conceitos de
crencas sobre o processo de ensino e aprendizagelimglias na Linguistica Aplicada
(doravante LA). Na contemporaneidade, a LA tem detrado especial interesse na

investigacdo de crencas, visto que esta tematimastdo abordada em diversos trabalhos
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publicados em periodicos, apresentacbes em cowgressimpoésios, além, de ser um tépico
de investigacdo que vem despertando um acentutefesee em pesquisas cientificas, como
dissertagdes e teses, tanto no contexto nacioegler exemplo: LEFFA, 1992; ALMEIDA
FILHO 1993; BARCELOS, 1995, 2000, 2001, 2004, 202607; VIEIRA ABRAHAO,
2004; SILVA, 2005, 2007, 2010, 2011; BOMFIM, 20@3; IVEIRA, 2009; SANTOS, 2010;
SIMOES, 2011, dentre outros), quanto pesquisasndelsédas no ambito internacional
(PEIRCE, 1958; ROKEACH, 1968; BLACK, 1973; JOHNSOMN)92; PAJARES, 1992;
RICHARDS, 1994; KALAJA, 1995, 2003; RICHARDSON, ®9WOODS, 1996, entre
outros).

A pesquisa sob as lentes dos conceitos de cremgas,especificamente, no que diz
respeito ao processo de ensino e aprendizagemgiead, tem como foco principal desvelar
pensamentos e performances sobre o ensino e agagedi de Lingua Estrangeira, tanto de
professores em pré-servico e/ou em servico, quaatalunos, nos mais diversos contextos
educacionais. Trata-se de uma pesquisa relevanite,nps ajuda a compreender de modo
parcial, como professores e alunos configuram tiwgmente esse processo de ensino e
aprendizagem da segunda lingua, a partir de seasas e, além de nos revelar as distintas

influéncias que essas crencgas provocam.

2. A origem paradoxal do conceito de crencas e selesenvolvimento em Linguistica
Aplicada

O verbo crer pode denotar “tomar por verdadeiro, p@ certo”; “tomar como
provavel; pensar” (HOUAISS, 2001), dos significadi@zidos pelo dicionario, jA podemos
perceber a duplicidade de sentidos originados desb®. O construto tedrico de crengas ndo
emergiu na contemporaneidade, da mesma forma qoeénéspecifico da Linguistica
Aplicada, pois desde que homem comecou a pensarpadsou a acreditar em algo
(BARCELQOS, 2004; 2007).

Diversos pesquisadores da area da Linguisticacdqdi afirmam que o conceito de
crencas mantém uma relacdo de interdisciplinaridamia a Filosofia (PEIRCE, 1877),
Educacao e Psicologia Educacional (DEWEY, 1933; KER, 1993; PACHECO, 1995;
RAYMOND E SANTOS, 1995SADALLA, 1998; DEL PRETTE E DEL PRETTE, 1999;
MATEUS, 1999; E ROCHA, 2002), Sociologia (BOURDIEW987, 1991) e Psicologia
Cognitiva (ABELSON, 1979; POSNER et. Al., 1982; NE3R, 1987) (SILVA, 2005).
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Conforme Barcelos (2004), no ambito internaciorad, pesquisadores iniciaram
estudos sobre crencas nos anos 70, porém, sobl® “Mini-Teorias de aprendizagem de
linguas dos alunos” — termo cunhado em Hosenfé@@8§)JL Deu-se inicio, nesta década, os
estudos com o foco no aluno, ou seja, os estudiogtam como principal objetivo conhecer,
mesmo que parcialmente, os aprendizes, seus ansgiescupacles, necessidades,
expectativas, interesses, estilos de aprendizaggnatégias e suas crengas ou conhecimentos
sobre o processo de aprender linguas e, consemenite desenvolver pesquisas reflexivas
sobre o processo de ensino e aprendizagem dedingua

Ainda sob o prisma de Barcelos (2004), foi no amd @85 que o termo “crencas sobre
aprendizagem de linguas” apareceu pela primeiraemzLA, com o questionario BALEI
(Beliefs about language learning inventprelaborado por Horwitz (1985), baseado em
crencas populares sobre a aprendizagem de lingues,serviu, e ainda serve, como
ferramenta de apoio na coleta de dados para npgtagiisas.

De acordo com Silva (2007), no Brasil, o concegoctencas fortificou-se na década
de 90, a partir dos seguintes marcos teéricos:aLgf991), Carmagnani (1993), Almeida
Filho (1993) e Barcelos (1995). Dentre os gramimees dos estudiosos supracitados, o que
destacou-se foi 0 do pesquisador Almeida Fitm €it), pois teorizou, pela primeira vez, em
solo brasileiro na Linguistica Aplicada solmr@ncasou abordagem/cultura de aprendap
ensino e aprendizagem de linguas (grifo meu) (BARTE, 2004).

Na literatura sobre crencas podemos constatar deplos termos j& utilizados
remissivos as crencas sobre a aprendizagem deasirggumo: representacdes dos aprendizes
(HOLEC, 1987); filosofia de aprendizagem de lingdes aprendizes (ABRAHAM e VANN,
1987); conhecimento metacognitivo (WENDEN, 198@a¢ncas (WENDEN, 1986); crencas
culturais (GARDNER, 1988); representacfes (RILEY89, 1994);teorias folclérico-
linguisticas de aprendizagem (MILLER e GINS-BER®93); cultura de aprender linguas
(BARCELQOS, 1995); cultura de aprender (CORTAZZIN,1996); cultura de aprendizagem
(RILEY, 1997); concepcdes de aprendizagem e crer@SNSON e LOR, 1999)
(BARCELQOS, 2004). Vale salientar, que veremos ndaislhes sobre os trabalhos citados,

% Questionario elaborado por Elaine K. Horwitz (198&ndo extremamente usado em pesquisas sobgasren
de aprendizagem de linguas. A tradugdo para o tBisid | seria ‘Inventario de Crencas sobre Aprendim

de Linguas’. Trata-se de um questionario com 3¥igara investigar as crencas de professores eaursm de
treinamento sobre a aprendizagem de linguas, faceld as areas de: a) dificuldade de aprendizagem d
linguas; b) aptiddo para aprender linguas; ¢) @reza do processo de aprendizagem de linguastrdiégsas de
comunicacao e aprendizagem; e e€) motivacdo e etpes para aprender linguas estrangeiras.
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nos quais seuespectivos autores utilizaram termos disparesemties a crencas nas secoes
subsequentes deste capitulo.

Desta forma, a origem do construto tedrico de @gmem uma vasta literatura dispar
e complexa. E um dos fatores que influenciam taipiexidade, é o fato do desacordo entre
os termos e definicdes proferidos as crencas, wnaue conforme exposto no inicio desta

secao, 0s mesmos mantém uma relacéo de interchacighde.

3. Predecessores da pesquisa sobre crencas aluswaprendizagem de LE/LI no Brasil

Objetivamos apresentar-lhes, nesta secdo, algabaltos de autores pioneiros na
pesquisa sobre crencas referentes ao processcit® enaprendizagem de LE no contexto
nacional, na area de Linguistica Aplicada. Sendingsos marcos tedricos que suscitaram
discussbes sobre crencas no Brasil foram: Leff@1(19AImeida Filho (1993) e Barcelos
(1995).

Leffa (1991) realizou sua investigacdo em uma aspablica estadual e objetivou
saber as concepgdes dos alunos em relacdo a leguagprendizagem de LE de um grupo
de 33 alunos de 52 série, de classe média baixpais ndo haviam passado pelo processo de
aquisicdo de uma LE. A coleta dos dados foi feitavas de solicitacdes de historias pré-
orientadas aos alunos no intuito de alcancar diebjproposto para a pesquisa. Os resultados
da investigacdo mostraram que o0s alunos tém a disdpe o processo de aquisicao de LE
serve para aprender novas palavras da lingualgoe a Lingua Inglesa é apenas mais uma
disciplina no curriculo escolar.

Um segundo predecessor sobre crencas no conteasilebo foi Almeida Filho
(1993), o qual utiliza o termo como “abordagem oliuca de aprender linguas”, definindo o

mesmo CoOmao:

maneiras de estudar e de se preparar para o uswda-alvo consideradas
‘normais’ pelo aluno, e que séo tipicas de suagitnia, classe social e
até do grupo familiar restrito em alguns casosstraindas como tradi¢ao,
através do tempo, de forma naturalizada, subcartscie implicita. (p.13).

Portanto, a cultura ou abordagem ou crencas denggmesegundo o autor, podem
influenciar todo o processo de aprendizagem daubig vez, que sdo consideradas como
uma das forcas operantes no modelo de operacaal glokensino de linguas. Almeida Filho
(1993), afirma que a cultura de aprender do aluaoiga estar em consonancia com a cultura
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de ensinar do professor, pois a auséncia da mesdesuscitar a resisténcia dos alunos no
processo de aprendizagem.

Ainda, um estudo também considerado relevante soleacas foi a pesquisa
desenvolvida por Barcelos (1995), a qual segue smadinha de pensamento de Almeida
Filho (1993), utilizando o termo “cultura de aprentinguas”. A autora objetivou assinalar a
cultura de aprender linguas de académicos formatalaetras, de uma instituicdo publica de
ensino superior, cuja habilitacdo era em Linguaugaesa e Lingua Inglesa. Os dados foram
obtidos através de questiondrios abertos, de eéstBievsemi-estruturadas (gravadas em
audio), com perguntas baseadas nos questionagograttacdo de aulas em audio e video,
diarios da professora-pesquisadora e notas de caBgvoelos (1995, p. 40) adotou como

fundamentacao de sua pesquisa, a seguinte defihicBBymo “cultura de aprender linguas”:

Conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) da@prendizes constituido
de crencas, mitos, pressupostos culturais e ideaise como aprender
linguas. Esse conhecimento, compativel com suaeidadchivel sdcio-
econdmico, é baseado na sua experiéncia educacioetior, leituras
prévias e contatos com pessoas influentes.

As analises reveladas por Barcelos (1995) sobmuluta de aprender linguas” dos
alunos apontam que: a imagem do curso de Letragativa; as expectativas dos alunos em
relacdo ao curso eram de sair falando fluentemanteingua Inglesa, para ensinar e
respectivamente ter eficiéncia no processo de enam escolas de idiomas eram os locais
ideais para se aprender LE/LI, por oferecerem noétaficientes, professores fluentes na
lingua alvo e capacitados para fazer com que maprenda integralmente as 4 habilidades
da lingua; o professor € o responsavel pela apagein do aluno, ou melhor, o ensino
centrado no professor; a imagem da escola pubicegativa, pois acreditam que 0s
professores sdo despreparados para ensinar a Linglesa; a muasica como atividade
preferida pelos alunos, pois € uma atividade I(dizee amplia o vocabulario através da
traducdo; o processo de ensino/aprendizagem fatadpamatica, ou seja, aprender inglés é
saber sobre a gramatica e estrutura da lingudgalsiante para tentar falar como o falante
nativo da lingua-alvo; nédo traduzir; e, a Lingugldsa € mais facil do que a lingua
portuguesa. Podemos inferir que os resultados stausa, consoante Barcelos (1995, p. 122-
126), resumem-se em trés crencas centrais, a sabgrocesso de ensino/aprendizagem
focado na gramética, ou melhor, na estrutura giaatada LE/LI; o processo de ensino

Edicao 07 N° 02 — Dezembro de 2014 m
ISSN: 2358-8403 uNE



@&A Revista de Estudos Académicos de Letras

-
I

A 99

centrado no professor; a aquisicdo da Lingua laglesorrida “aqui” ndo € a mesma
aprendida “1&” (exterior).

A autora ressalta que as crencas sobre a apreadizdg LI detectadas em sua
pesquisa podem ser reflexos de experiéncias amgride aprendizagem de linguas dos
alunos, focando estruturas gramaticais em detrongatcomunicacdo, resultando em alunos
gue “adotam uma atitude passiva, acritica, de mé@jamento na atividade de aprender
linguas” (BARCELOQOS, 1995, p. 124).

4. Crencgas de aprendizagem de linguas no contextagrnacional e nacional

Intentamos, nesta secdo, fazer uma breve apreSentabre alguns termos e
definicdes concernentes a crencas de aprendizagelimglias encontradas na literatura da
area. Consoante apresentado na secdo 2 ndo hig&tefimica para conceituar crencas no
campo da LA. Partindo desse pressuposto apresesvHaem algumas definicbes do termo
crencas sobre aprendizagem de linguas consolig@dasultiplos autores, em conformidade
com Barcelos (2004, p. 130-132):

QUADRO 1: Termos e definicbes para crencas sobre egndizagem de linguas
AUTOR (A) TERMOS DEFINICOES

HOLEC (1987) REPRESENTACOES “Suposicdes dos aprendizes sobre seus pap3is e
DOS APRENDIZES fungdes dos professores e dos materiais de ensino”

(p.152).
ABRAHAM & FILOSOFIA DE “Crencas sobre como a linguagem opera, e
VANN (1987) APRENDIZAGEM  consequentemente, como ela é aprendida” (p. 95).
DE LINGUAS DOS
APRENDIZES

WENDEN (1986a)  CONHECIMENTO “Conhecimento estavel, declaravel, embora as
METACOGNITIVO vezes incorreto, que os aprendizes adquiriram sobre
a lingua, a aprendizagem, e o0 processo de
aprendizagem de linguas, também conhecido como
conhecimento ou conceitos sobre aprendizagem de
linguas...” (p. 163)
WENDEN (1986) CRENCAS “Opinides que sdo baseadas em experiéncias e
opinides de pessoas que respeitamos e que
influenciam a maneira como eles [os alunos]

agem.” (p. 5).
GARDNER (1988) CRENCAS “Expectativas na mente dos professores, pais, e
CULTURAIS alunos referentes a toda tarefa de aquisicdo de uma
segunda lingua” (p. 110).
RILEY REPRESENTACOES “Idéias populares sobre a natureza, estrutura € uso
(1989, 1994) da lingua, relacdo entre linguagem e pensamento,

linguagem e inteligéncia, linguagem e aprendiza-
gem e assim por diante” (1994, p. 8).
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MILLER & TEORIAS “Idéias que alunos tém sobre lingua e aprendizagem
GINSBERG (1995) FOLCLORICO - de linguas” (p. 294).
LINGUISTICAS DE

APRENDIZAGEM
BARCELOS (1995) CULTURA DE “Conhecimento intuitivo implicito (ou explicito)
APRENDER dos aprendizes constituido de crencas, mitos,
LINGUAS pressupostos culturais e ideais sobre como aprender
linguas. Esse conhecimento compativel com sua
idade e nivel socio—econémico, é baseado na sua
experiéncia educacional anterior, leituras préeas
contatos com pessoas influentes” (p. 40).
CORTAZZI & JIN CULTURA DE “Os aspectos culturais sobre ensino e
(1996) APRENDER aprendizagem; o que as pessoas acreditam sobre

atividades e processos ‘normais’ e ‘bons’ de
aprendizagem, onde tais crengas tém origem
cultural” (p. 230).
RILEY (1997) CULTURA DE “Um conjunto de representacdes, crencas e valores
APRENDIZAGEM relacionados a aprendizagem que influencia direta
mente o comportamento de aprendizagem dos
alunos” (p. 122).
BENSON & LOR CONCEPCOES DE Concepgdes: “referem-se ao que o aprendiz acredita
(1999) APRENDIZAGEM E quesaoos objetos e processos de aprendizagem”;
CRENCAS Crencas “referem-se ao que o aprendiz acredita ser
verdadeiro sobre esses objetos e processos, dada
uma certa concepgéao do que eles sdo” (p. 464).
Fonte: BARCELOS (2004, p. 130-132).

Ao apresentar os termos e definicdes supracitdgimselos (2004, p. 132) assevera

(1P

gue ha uma consonancia entre as definicbes deasiepgis todas sdo atinentes “a natureza
da linguagem, aprendizagem de linguas e ao enpmeoldizagem de linguas”, além de
focalizarem o aspecto cultural e social das crengaso instrumentos auxiliares dos alunos
na interpretacdo de suas experiéncias de apreedizdg linguas. Portanto, as crencas sao
cognitivas, porém sociais também, uma vez que gSigeno € decorrente de nossas
experiéncias vivenciadas, interacées em determ@ediatextos, bem como da nossa aptidao
de refletir e pensar sobre 0 que nos cerca.

Podemos constatar, também, no trabalho de Bar(2004) um relato sobre as 3 fases
da pesquisa de crencas sobre o0 ensino de lingagstimNeira fase da pesquisa sobre crencas
0 contexto e a perspectiva do aluno ndo eram lsvado consideragdo; o instrumento de
coleta de dados para a investigacdo era restritis, gra apenas através de questionario,
resultando em uma pesquisa pouco confiavel; Nansiegtase a visdo de crencas era como
parte da memoria e da cognicdo, objetivava-se apdassificar as crencas e ndo observar o
gue os alunos acreditavam, sendo, portanto, cretesontextualizadas. Pode-se assegurar

gue esta fase foi mais prescritiva; Na terceira fagiam-se usos de diferentes metodologias,
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as crencas sao investigadas contextualmente e, @eatdes serem levadas em consideracao
na identificacdo das crencas.

A investigacdo de Barcelos (2006, p.18-20) sirkeiamo as crencgas estdo sendo
idealizadas na contemporaneidade, conforme segi®n@micas pois mudam de um
periodo para outroEmergentes, socialmente construidas e situadas cextualmente,
visto que ndo sao estruturas mentais prontas g, fixaa vez que mudam e se desenvolvem a
medida que interagimos e modificamos nossas ex@sE®E e, Somos a0 mesmo tempo
modificados por elasExperienciais, jA que é resultado das interacdes entre indivigluo
ambiente, entre aprendizes, entre aprendizes egsares e sao parte das construcdes e
reconstrucbes das experiéncias dos aprendMestiadas pois podem ser vistas como
instrumentos, ferramentas que podem ser utilizadosdo dependendo da situagao, tarefa e
interacdo entre os individuoBaradoxais e contraditérias, uma vez que podem agir como
instrumentos de empoderamento ou como obstaculas @aensino e aprendizagem de
linguas; Relacionadas a acdo de uma maneira indireta e congpa jA que nao
necessariamente influenciam acolgo tao facilmente distintas do conhecimentovisto
gue ndo se separam facilmente de outros aspecto® ©@nhecimento, motivacao e
estratégias de aprendizagem.

Podemos asseverar que, diante das caracteristicawteza das crencas congregadas
por Barcelos (2004, 2006), as discussdes teOramaseenentes as definicbes de crengas como,
ndo somente individuais, mas também sociais eegtudis jA comecam a ganhar terreno.
Destarte, sob um viés sintetizado, as caractaxsstias definicbes encontradas na literatura
compilada por Barcelos (2004, 2006, 2007), em &elagp termarencassao:Sociais pois
sdo uma forma de pensamento, como construcao lidaosae transmitidas culturalmente;
Individuais, pois sdo uma forma de ver e perceber o mundo efeedsenospPinamicas
pois sdo mutaveis ao longo do temgradoxais pois sdo sociais, porém individuais;

dindmicas, porém imutaveis.

5. Sinteses de pesquisas realizadas sob o viésrdagas de professores de LE/LI

Pesquisas referentes as crencas de professoresas aobre linguas estrangeiras
tém crescido muito nos ultimos anos, tanto no que@rne aos professores/alunos da rede
publica, quanto de professores/alunos de gradudg®im, € interessante destacarmos que
devido a essa grande demanda de investigacdesesphweesso de ensino e aprendizagem de

linguas, se faz necessario fazer uma revisita inalgos trabalhos realizados no Brasil, na
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area da LA para que possamos conhecé-los, a partuma pequena sinopse devido as
limitacbes deste trabalho. Assim sendo, apreserstéines as referidas pesquisas ha
sequencia.

Coelho (2006), por sua vez, teve como objetivo em tsabalho de caso fazer um
levantamento das crencas de quatro professoragylis ie de seus alunos sobre o ensino de
LI em instituicido de ensino publica. Os resultadaspesquisa indicaram que as condi¢cdes
contextuais tém grande influéncia no ensino; o marde alunos por turma, as condi¢des das
salas de aula e a falta de material didatico iét@rmo processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Inglesa; a motivacédo € um fator essencia gae a aprendizagem de fato aconteca; a
aprendizagem de LI é relevante para proporciondnores oportunidades de emprego aos
alunos; o professor deve ter bom relacionamento sems alunos para que a aprendizagem
aconteca com mais facilidade; a escola publicaénéocontexto adequado para se aprender
uma Lingua Estrangeira (Inglés); apenas um contsiidples e basico pode ser ensinado nas
escolas, priorizando a habilidade de leitura.

A pesquisa de Bomfim (2008) configura-se como utadssde caso etnografico, que
buscou analisar as crencas de uma professora foranath relagdo a formacao inicial de
professores de LE. Uma sinopse dos resultadososbpidr Bomfim (2008) apontam que a LI
€ extremamente importante, pois permite o acessoimclusdo no mundo globalizado;
aprender inglés é mais facil do que portugués; ardalgem comunicativa € melhor
abordagem ou método para o ensino de LE, mas thast® método depende do objetivo do
curso, assim outros métodos podem ser adotadospsalprecisam cultivar abertura,
disposicdo e motivacdo interna para aprender umaubk bom professor é aquele que
prepara a aula e o professor ruim é aquele quertdradalta de preparagcédo de aula; o bom
professor de inglés deve ser capaz de promovemardoacdo na lingua alvo; formagéo de
professores de LE é refletir sobre o exemplo depuwmfessor modelo; apenas alguns alunos
no curso de Letras sdo realmente interessadosremgao inicial para serem professores de
linguas; o professor formador deve desempenhapel pa@ motivador e de exemplo; a carga
horaria minima do curso dificulta que os objetisegm alcangados.

O estudo de Santos (2010) objetivou inquirir, paianqualitativo, as crencas dos
professores sobre o0 ensino de LI no ensino médivo.sktese, os resultados da presente
pesquisa apontaram as seguintes crencas dos prefss ensino do Inglés é necessario por
se tratar de uma lingua globalizada; o ensino gté$né necesséario por se tratar de uma

lingua mundializada; € um importante instrumentandéusdo das pessoas nas dinamicas e
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interacbes sociais contemporaneas; ensinar Inglésaéatividade que lhes traz satisfacao,
senso de conexdo com realidade contemporaneaddadsilpor poder proporcionar ao aluno
novas experiéncias e novos conhecimentos; ensimglésl é sinbnimo de sofrimento,
frustracdo, desmotivacao, tarefa ardua, perdandeae energia; motivar o aluno a aprender a
Lingua Inglesa é essencial; o comprometimento tadatiséria diante da tarefa de ensinar
inglés na escola publica sdo primordiais; ndo senge inglés na escola publica.

A tese de doutorado de Silva (2010) de base qgtraditanterpretativista visou analisar
as crencas de um professor mediador e um par é@eagentes (um brasileiro e um
estrangeiro), do Projete—- “Teletandem Brasil: Linguas Estrangeiras para Tdddsm
resumo, os resultados desta tese assinalaramragmsrdos professores conforme elencadas
abaixo: a lingua (gem) é um instrumento para a o@agao; o professor € um mediador ou
co-construtor do conhecimento; o aluno deveriang@jar no processo de maneira ativa com
o intuito de buscar a autonomia e buscar o conteston o computador € um dos meios a
disposicéo do professor e/ou do aluno, e pode atimm facilitar a aprendizagem; o erro €
algo que compromete a comunicagéao, e desta formaideser corrigido, de uma forma sutil,
levando-se em consideracdo os objetivos estabetepilos participantes no processo.

Destarte, é importante salientarmos que pesquaas as que acabamos de revisitar
acima, sao de extrema relevancia, pois corrobordatoelos (1995), os professores em-
servico estariam mais preparados para ouvir ag;@setle seus alunos sobre o processo de
ensino e aprendizagem de linguas, ap0s identifitageas proprias crencas, propiciando
dessa forma um processo mais eficiente e satigfat@pesar dos resultados das
investigacdes apontarem muitas crencas negatiia® so ensino e aprendizagem de LE
acreditamos que as mesmas, nos possibilitam reflefcreditar que o ensino/aprendizagem

de LEs é possivel.

6. Sinteses de pesquisas realizadas sob o viés tengas de alunos de LE/LI e de
professores em formacéao

Damos inicio a esta secdo, com as palavras delB8au@904, p. 148), a qual elenca
em seu trabalho que uma pesquisa sobre crencasreledzes de linguas deve abarcar as
experiéncias e acoes desses alunos, suas inteff@etdessas experiéncias, o contexto social
e como ele molda as experiéncias dos alunos, e ogmatunos usam suas crencgas para lidar

com a tarefa complexa de aprender linguas.
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Deste modo, consoante supracitado, uma das madeirdassvendar este paradigma é
levar em consideracdo os aspectos extralinguistjaesos alunos vivenciam no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem de linguasg& e@mcordando com Barcelos (2004) ndo
se deve deixar de considerar a natureza paradakafmica das crencgas.

Lima (2005) buscou observar, em sua pesquisa gtinditde natureza etnografica, as
crencas e a inter-relacdo das crencas, expectaivastivacdo de uma professora e seus
alunos na construgcdo do processo de ensino e &agach da Lingua Inglesa como LE, na
52 série de uma instituicdo de ensino publica. @sltados do estudo apontaram para as
seguintes crencas: a relevancia da aprendizagdringaa Inglesa recai sobre o vocabulario,
gramatica e traducdo; escrever na Lingua Ingleg#ial; Falar na Lingua Inglesa é mais
facil; é possivel aprender inglés na escola publicanglés € uma matéria muito facil de
aprender, devido ao papel motivador do professommtivacdo intrinseca do aluno; inglés é
importante porque € uma lingua universal; a lingararece o trabalho ou estudo no futuro;
importante para viagem.

Rodrigues (2006) objetivou em sua dissertacdo ede|psa, a qual trata-se de um
estudo de caso cuja natureza € predominantemergktativa, analisar as crengas e
experiéncias de aprendizagem de LE de alunos da pédblica do Distrito Federal
matriculados em centros interescolares de lingW@gamos abaixo, um apanhado dos
resultados alcancados pela autora: é preciso apapde ou igualar-se a pronuncia do falante
nativo (mito do falante perfeito); Falar € difidkevido ao medo de errar; escrever € a
habilidade mais facil em LlI; a leitura serve padgurir vocabulario, treinar compreensao de
textos, aprender sobre a cultura dos paises de ddfe referencial de norma culta; a LI é
dificil porque é diferente da lingua portuguesarafessor é responsavel pela aprendizagem
do aluno; o curso de inglés do Centro Interesaddakinguas da mais énfase a gramatica; e
N&o se aprende inglés no ensino regular.

O estudo de base etnografica de Zolnier (2007 stiy@u as crencgas e as expectativas
de alunos da 42, 52 e 82 séries e de uma profedsaasino fundamental, em uma escola
publica de Minas Gerais. As analises quantitatispentaram as seguintes crencas dos
aprendizes: um bom aluno ndo deve se contentaspmm 0 que 0 professor ensina; o
aluno é o maior responsavel pela sua aprendizagpmender inglés é importante para
entender filmes e musicas em LI; aprender a faldingua Inglesa é a mais importante das
guatro habilidades; para aprender inglés é preersmuito interesse; aprender inglés € muito
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interessante; para aprender inglés € preciso repetiaticar muito; o livro didatico € muito
importante no processo de ensino e aprendizagdrh da

O trabalho de Laia (2008) levantou relatos sobrexgeriéncias de alunos da rede
publica inscritos em um Centro Interescolar de uésgydo Distrito Federal em relacdo a
escrita em LE, analisou as crencas dos alunosvakuaiescrita em LE e as possiveis relacdes
entre as experiéncias e as crengcas com o proceaguraducdo textual escrita em Lingua
Inglesa. Tratando-se de um estudo de caso, ad&fautora chegou as seguintes conclusfes
relatidas as crencas dos alunos em relagdo aospmeeproducdo textual escrita em LE:
escrever € cumprir tarefa; escrever em LI é muifizikl quem 1€, escreve bem; o bom
escritor em portugués nem sempre € bom escritdngl@s; a interferéncia da lingua materna
prejudica a producdo de textos em LE; o vocabuldgronhecido limita a producéo textual
escrita; escrever é tentar nao errar; erros apositpdlo professor sdo oportunidades para
pensar, refletir e aprender. Resenho a seguirysssggque se engajaram a desvelar as crencas
de professores de LE/LI em formacao. Visto quedltads como estes contribuem para que os
futuros professores de Lingua Inglesa e, até mesmj# atuantes reflitam sobre sua pratica
pedagdgica no contexto de sala de aula.

A pesquisa de Silva (2005) enquadrada no paradgmaétativo-interpretativista de
cunho etnografica, analisou as crencas e os passgiomerados de crencas de alunos
ingressantes em um curso de Letras. Os alunosripanfieas seguintes crencas: ensinar uma
LE é ter conhecimento de sua totalidade; para smder inglés na sua totalidade, € preciso
viver no pais onde se fala essa lingua; € muiticilddprender uma LE (inglés) na escola
publica; aprende-se somente o0 basico na escolacgllgjuanto mais cedo se iniciar o
processo de ensino/aprendizagem de uma LE mela@;gprender uma LE, e preciso falar o
tempo todo; o aprendizado de uma LE depende dmdigred possivel aprender uma lingua
em pouco tempo e com pouco esfor¢o; ndo se devepagagués em sala de aula, se vocé
qguer aprender inglés; a Lingua Inglesa € mais fdoil que a lingua portuguesa; a
aprendizagem de uma lingua depende mais do profgsspe do aluno.

A tese de doutorado de Simdes (2011) a qual enmsmkRirmmo estudo qualitativo,
caracterizado como estudo de caso buscou inquimnp@rtancia/impacto do estagio nas
crencas pedagogicas dos professores de inglés emad@o do curso de Letras, da
Universidade do interior do Estado de S&o Paulb. Bu viés resumido elenco abaixo as
crencas dos alunos identificadas pela autora: iagsatuais € muito importante aprender uma

LE; ensinar é transmitir conhecimento; ensinarss@acontetdo e conhecimento; aprender é
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como ensinar, ou seja, ouvir e falar, 0 que mudapdsicdo ocupada; aprender depende
exclusivamente do esforco do aluno individualmemigsinar esta ligado ao interesse do
aluno; aprender uma LE é entender uma segundaauftara aprender uma LE € preciso ter
talento.

Consoante vimos nos trabalhos apresentados, henadgarencas tanto dos alunos,
guanto dos professores em formacédo, que podemasidecsr semelhantes como, por
exemplo, a crenca de gescrever na Lingua Inglesa é dificil; inglés é imaote porque é
uma lingua universal; o professor é responsavel perendizagem do alunago se aprende
inglés no ensino regular; o aluno é o maior res@wes pela sua aprendizagem; para

aprender inglés € preciso ter muito interesse; @ger em LI € muito dificil.
7. Consideracdes finais

Neste artigo apresentamos-lhes uma sintese dorwmngeorico de crengas, sua
origem, bem como sua insercdo na area da Lingaigipticada até os dias atuais. Desta
forma, pode-se afirmar que as pesquisas atinesteseacas sobre o ensino e aprendizagem
de linguas tém tido um acentuado crescimento neilBegano mundo (BARCELOS, 2001,
SILVA, 2010).

Portanto, parece imprescindivel centrar na reldgarmesses estudos para o
desenvolvimento das praticas, tanto no ambito eileal, quanto fora do mesmo. E,
também, nos atentarmos ndo somente para o codeeit@ncas em si mesmo, mas da mesma
forma, para o impacto que elas causam na vidaafegsores, alunos e na vida de terceiros
(pais, diretores, funcionarios da escola, etc.).

Dentro desta perspectiva, esta investigacao busaper uma contribuicdo original,
para as pesquisas na area da linguagem, maisgmexite, para os estudos de crencas sobre o
processo de ensino e aprendizagem de linguas na LA.
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