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A AQUISICAO DA ESCRITA: UMA ANALISE A PARTIR DE TEX TOS DE
ALUNOS NA FASE DA ALFABETIZACAO

Euzilene Inacio SANTANA (UNEMAT)*

Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo analisar a esentadiversos contextos, mais
especificamente evidenciar os episédios de (ra)@sgrpartir das marcas encontradas nos
textos. A experiéncia foi realizada na escola dmigipio de Curvelandia, com criancas de
seis a oito anos de idade em classes de 1° a 4°Amsnmindo como pressuposto basico da
pesquisa, refletir sobre como se da esse processmuisicdo, o qual tem seu marco no
primeiro contato da crianga com a escola, entretgetdura por varios anos, pois a escrita se
faz presente em todo o processo educacional, sendspaco importantissimo na articulacao
da linguagem e na formacgé&o de sujeitos criticamletri@dos, foi adotado como embasamento
tedrico autores como, Abaurre (1997), Fiad (198@hinson (1997) e Smolka (2001).
Palavras-chave:Escrita infantil. Reescrita. Aquisicéo da escrita.

Abstract: This research aims to analyze the writing in u@icontexts, more specifically

highlight episodes of (re) writing from the brarfdsinded in the texts. The experiment was
conducted in one school of Curvelandia-MT, withldtg@n aged six to eight years old in

classes from 1st to 4th year. Assuming the bassymposition of the research, reflect on
how this process takes place acquisition, whichemtedmark on the child's first contact with

the school, but lasts for several years, becawsevthing is present in the entire educational
process, and an important space in the articulatidanguage and the formation of critically

literate subjects, was adopted as a theoreticas ldasauthors, Abaurre (1997), Fiad (1997),
Sabinson (1997) and Smolka (2001).

Keywords: Children's Writing. Rewritten. Writing acquisition

1. Introducao

Este estudo tem como objetivo investigar acerca fdtmes que intervém no
processo de desenvolvimento da lingua escrita nescas na fase da pré-escola no periodo
de alfabetizacéo.

As questbes norteadoras dessa pesquisa estdaoomeld@s com as seguintes
problematicas: Quais as dificuldades encontradas hoaa da producdo textual?
Reescrevendo: o que muda? Como interpretar essasdie de reelaboracdo que ficam
registrados nas primeiras escritas infantis?

Serdo analisadas seis escritas de 6 criangcaséeatBzanos de idade do primeiro ao
guarto ano, ja que sdo nas séries iniciais queseEs rimeiros passos para a formacao do

leitor/escritor que estdo nesse cotidiano deagfe com a escrita.

! Graduada em Letras pela Universidade do Estado Mato Grosso. Céaceres-MT/Brasil.
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As referéncias tedricas escolhidas para sustenties®e estudo se processaram com
embasamento em dados bibliograficos de tedricosoc@molka (2001), Abaurre (1997),
Sabinson (1997) e Fiad (1997).

O trabalho ser& subdividido em duas partes:

Na primeira parte falaremos sobre o surgimentosgaita focalizando o momento
pré-historico desde quando o ser humano se conuanaisaves de artes rupestres passando
pela origem das escritas pictograficas, ideografidaeroglificas até chegar ao alfabeto.
Ainda nesse primeiro capitulo sera apresentadcesoloonstrucdo da escrita na fase inicial,
mostrando a importancia da crianca ter um acompaahi® didrio nesta fase de descobertas,
uma vez que sera de suma importancia ter a presnfzanilia sempreor perto dando um
apoio necessario nesse momento crucial na vidaateca.

Na segunda parte serdo apresentadas as analisedadios a partir dos textos
coletados em sala de aula produzidos pelas criapgeido da visdo tedrica de autores que
analisam a aquisicao da escrita, tais como: Snm@k@l), Abaurre, Sabinson e Fiad (1997).

E nas consideracdes finais sera apresentado tagsualos achados da investigacao.

2. A construgéo da escrita
2.1 A importancia da escrita

Este secdo tem como objetivo apreserdlguns estudos realizados sobre o
surgimento da escrita, a construgcdo da escritaas® ihicial da crianca e a importancia da
mesma em todo o processo de constru¢cado do conhd#oimea aprendizagem.

A aquisicdo da escrita € um momento particular ke puocesso mais amplo da
aquisicao da linguagem. S&o nos primeiros textesem@ontramos as ocorréncias unicas que
para Abaurre (1997) “talvez nao voltem a repetijageais”. Abaurre, Fiad e Sabinson (1997)

salientam que:

A contemplacéo da forma escrita da lingua faz com @ sujeito passe a
refletir sobre a propria linguagem, chegando, muitezes, a manipula-la
conscientemente, de uma maneira diferente da naapelia qual manipula a
préopria fala. A escrita €, assim, um espaco a maipprtantissimo, de
manifestacdes da singularidade dos sujeitos. (Abali®97, p.23)

Sabemos que alfabetizar ndo é apenas copiar, eabeomes das letras, decifrar
palavras; aprender a ler e escrever € aproprido-s®digo linguistico-grafico e tornar-se de

fato, um usuario da leitura e da escrita. Temos moévar as criancas a pensar sobre a

Edicdo 07 N° 02 — Dezembro de 2014 \3_)
ISSN: 2358-8403 uNE



QAVA Revista de Estudos Académicos de Letras
- 78

escrita, sobre o que ela significa e como reprasgrdficamente a linguagem. Devemos
analisar cuidadosamente a producdo escrita, sdoreta seu inicio, para ver o que cada
aluno precisa em termos de melhorias. Cada crigamgauma particularidade, a maneira que
uma tem muita facilidade de aprender, a outra texs dificuldade, e nds professores temos
gue saber lidar com cada situacgéo.

E preciso explicar o que é a escrita, as manei@ssiyeis de escrever, a
arbitrariedade dos simbolos, a convencionalidade jpermite a decifracdo, as relacdes
variaveis entre letras e sons que permitem a &itucategorizacdo dos simbolos no sistema
de escrita da lingua portuguesa e a escrita copresentacdo da fala no seu sentido mais
amplo. A leitura e escrita sdo instrumentos basg&a® 0 ingresso e a participacdo na
sociedade letrada em que vivemos, séo ferrameatasapcompreensdo da mesma, é a chave
da apropriacdo dos saberes ja conquistados pelartidexle. Por meio da alfabetizacdo o ser
humano se torna global, isto é, um cidaddo capadodenar os simbolos da comunicagao
escrita.

A escrita da crianca nao resulta de simples copiand modelo externo, mas é um
processo de construgcdo pess@ahilia Ferreiro (1991) evidencia que de fato,casncas
reinventama escritano sentido de que inicialmente precisam compreeselermprocesso de
construcdo e suas normas de producado. A leit@rascrita sdo, pois, habilidades a serem
adquiridas; ndo nascemos leitores. O processo uisigip da linguagem compreende duas
operacOes fundamentais: a decodificacdo e a comgiieeA decodificacdo € a capacidade
gue temos como escritores ou leitores ou aprendiegesma lingua para identificarmos um
signo grafico por um nome ou por som da fala, denado, fonema. Uma crianca pode
reconhecer as letras do alfabeto de sua linguamaat®as se ndo souber os fonemas da fala,

representados pelos signos graficos, ndo vai caimdegum texto.
2.2. O surgimento da escrita

Pensando sobre o fato de a crianca comecar a esgravinfancia, remeteu-me a
pensar como foi a primeira infancia da humanidaderelacdo a sua comunicacdo e aos
cbdigos de escrita, e por este motivo fui pesqudastoria da escrita na humanidaéerém,
ndo pretendo detalhar os fatos histéricos da aseritsim o de apresentar alguns fatores
relevantes que servirdo como apoio para comprea@wspmcesso de construgao da escrita.
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Segundo os estudos realizados por Tfouni (2002)n@ortante necessidade de
registrar os acontecimentos existe desde a Préfldist partir do momento em que o ser
humano se comunicava através de desenhos. Asrapestres registraram as experiéncias
humanas de nossos antepassados. Esta forma dsergpg@io era chamada de pictografica,
um tipo de representacao e escrita bem simplifieadme podia ser vista nas paredes no

interior das cavernas. Tfouni (2002, p.10) explica:

Historicamente, a escrita data de cerca de 5.008 arc. O processo de
difusdo e adocao dos sistemas escritos pelas adeig@ntigas, no entanto,
foi lento e sujeito, € obvio, a fatores politicaeémicos. O mesmo se pode
dizer sobre os tipos de codigos escritos criadtis lp@mem: pictograficos,
ideograficos ou fonéticos, todos eles, quer sirabali diretamente o0s
referentes concretos, que “representem” o “penstrhen “idéia” ou ainda
0s sons da fala, ndo sdo produtos neutros; sé® stdtado das relagbes de
poder e dominag&o que existem em toda sociedade.

E apos a escrita pictografica, surgiu a escritagdiica, em que as pessoas ja nao se
comunicavam através de rabiscos ou figuras, masdg&numa imagem ou figura que
representasse uma ideia. Os leitores precisarianmdeontexto e um senso comum para que
pudessem entender o que se queria repassar e sreaalias ideograficas mais conhecidas
séo os hieroglifos egipcios.

De acordo com Tfouni (2002) descobertas sobregerida escrita que temos € que
ela foi elaborada e criada na antiga Mesopotani@ eom os sumérios que apareceram 0S
primeiros registros escritos. E foram eles que medeeram a escrita Cuneiforme, que era
feita em placas de barro, onde cunhavam a escrita.

Na Roma Antiga, o alfabeto continha apenas letrasisoulas, porém com a
utilizacdo do pergaminho para registrar a escagaletras sofreram modificacdes, passando
assim a denominar escrita uncial. Para consegeiews no pergaminho, oS romanos
precisavam utilizar haste de bambu, penas de patiesoutras aves. Esse tipo de escrita foi
utilizada para fazer a escrita da Biblia, por atatrde uma escrita bonita

O tipo de escrita romana durou até por volta daleé¥lll, quando na Alta Idade
Média, um monge inglés, chamado Alcuino, criou ummontipo de alfabeto, a pedido do
imperador Carlos Magno, este novo alfabeto podstiias mailsculas e minUsculas, assim
como o alfabeto que conhecemos hoje. Poréem conssapdo tempo este tipo de escrita foi
ficando muito dificil, devido as modificagcdes quereu. Com isso, no século XV, alguns

eruditos italianos, incomodados com essa eschtgplexa, criaram um novo tipo de escrita.
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Foi na Fenicia que surgiu o primeiro Alfabeto. @snerciantes e navegadores
fenicios ja tinham uma administracdo municipal d&ratst desenvolvida, por isso comerciavam
com o0s povos do mediterraneo e por esse motivaramna necessidade muito grande de
fazer uso intenso da escrita. Em Lataquié, na,Softam encontrados gravados em tijolos
sinais que se repetiam 22 vezes, dando origem iaweipy alfabeto. Posteriormente esta
escrita foi adotada pelos povos vizinhos, como rega@s e depois os latinos. Porém cada
povo codificou de maneira diferente os sons ddiagaa para os reproduzir, 0 que podemos
constatar nos dias de hoje.

A fase alfabética se caracteriza pelo uso de |e&rasquais, embora tenham se
originado nos ideogramas, perderam o valor idemgra assumiram uma nova funcao de
escrita: a representacdo puramente fonograficale@grama, por sua vez, perdeu seu valor

pictérico e passou a ser simplesmente uma repegsenfonética.

2.3. A construgéo da escrita na fase inicial da @nca

N&o pretendemos, neste trabalho, detalhar o paEssonstrucéo da escrita, pela
crianca em fase inicial de aprendizado e sim, aptesentar alguns estudos realizados nessa
perspectiva, com o proposito de compreender es®e$s0, a partir desses estudos feitos por
autores como Abaurre (1997) Fiad (1997) Sabins@7Le Smolka (2001) em torno da
aquisicao da escrita.

Mesmo antes de entrar na vida escolar, a criancgerna consigo uma vasta
aprendizagem a partir de suas proprias acOes, &angde busca solucbes para resolver
situacdes do cotidiano. A criangca por si propriaez tuma bagagem de nocbes informais
adquiridas em sua vivéncia com a familia, e neasa & essencial ter um acompanhamento
diario nestas descobertas.

Para Vygotsky (1984), o ensino tem que ser orgdoizie forma que a leitura e a
escrita se tornem necessérias as criangas. A aeslwite ser relevante a vida, deve ter
significado para as criangas, deve ser incorpoaadma tarefa necessaria e relevante para a
vida para que se desenvolva como uma forma nowanplexa de linguagem.

De inicio, a crianca néo faz uma diferenciacacactatre o sistema de representacao
do desenho (pictografico) e o da escrita (alfabgtesquisas realizadas por Ferreiro (1999)

mostram-nos que a crianga aprende a ler e a esqergue € desafiada a confrontar suas
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hipbteses sobre leitura e escrita com outras pbdaidies convencionais que seréo oferecidas
pelo professor.

Segundo Ferreiro (1999), a crianca faz relagdoaencom o objeto, achando que
coisas grandes tém nomes grandes e coisas pedé@snasmes pequenos, por exemplo, isso
sdo caracteristicas pré-silabicas. Ao comecar alstaalas caracteristicas formais da escrita,
ela constroi entdo suas hipoteses que vao acomyeiploa algum tempo durante o processo
da alfabetizacéo.

Estudos Behavioristas nos mostram que o comportanmera resposta dada ao
estimulo nas séries iniciais. As trocas funcionama uma recompensa, uma gratificacdo aos
estimulos do professor. A crianca entende que quangratificada pelo que fez ela tende a
ficar mais motivada a responder aos estimulossieRara Skinneapud Finger (2008 p.24)

“0 reforgo, pode ser qualquer evento que aumentagiiéncia de uma reacao precedénte
Um reforgo pode ser uma recompensa, pode ser wgiogeloma atengcdo ou até mesmo pode
ser uma atividade, como poder brincar no patio degas atividades feitas, ou ganhar um
doce depois de comer toda a comida. O professorotgrapel de “estimular” a crianca a
desenvolver suas atividades, fazendo com que elasteressem e se entusiasmem com a
pratica do aprendizado. Esse processo deve acorgspentaneamente e de uma forma
prazerosa porgue € nessa fase que a leitura @it &$© inseridas para sempre na vida da
crianca tornando-a uma futura cidada.

A aprendizagem de uma criangca acontece atravéomivio, da interagdo com
outras pessoas adultas e outras criangas, que destescimento ainda bebé, ela vai
construindo seu modo de agir, de pensar, de seaids poucos vai adquirindo sua visédo de
mundo. Logo vem a vida estudantil, as fases daetiteacdo e com o passar do tempo a
crianga vai adquirindo uma identidade propria, sEuhecimentos e suas descobertas, enfim,
a crianga vai se inserindo no mundo até se tomacidad&o letrado.

Ferreiro (1999, p.47) afirma que “a alfabetizacdo 8 um estado ao qual se chega.
Mas um processo cujo inicio é na maioria dos castarior a escola e que nao termina ao
finalizar a escola primaria”. O professor preceadssa ideia em mente para que seu trabalho
seja cada vez mais condizente com a realidade esgussibilidades de seus alunos.

Paulo Freire (1983) diz que, “ensinar ndo é tratisrmonhecimentos, mas criar
possibilidades para sua propria producdo ou sustrgdo”. O professor deve ter propostas
claras sobre o que, quando e como ensinar e gvalfam de possibilitar o planejamento de
atividades de ensino para a aprendizagem de mausEpiada e coerente com seus objetivos.

Edicdo 07 N° 02 — Dezembro de 2014 \3_)
ISSN: 2358-8403 uNE



QAVA Revista de Estudos Académicos de Letras

E a partir destas determinacdes que o profesdmorala programacao diaria de sala de aula e
organiza sua intervencdo de maneira a propor $iksagle aprendizagem ajustadas as
capacidades cognitivas dos alunos.

Diante da quantidade de informacgfes e da faciliddeleacesso a informacgdes o
professor deve conduzir o aluno de forma que ondjmado possa ser matuo. O professor
deve transmitir os ensinamentos de forma que caersinta dentro de uma atual realidade
gue dessa forma possa assegurar a produtividaglestitamento.

O processo de aquisicdo da escrita € uma faselasate continua na vida da
crianga, visto que esse processo estara presemwné fase inicial e sim em todo decorrer
de sua vida escolar. Muito ouvimos sobre esse tssire a crianca escreve como fala.

Abaurre (1997) nos alerta para o fato de que:

E comum ouvir-se a afirmacéo de que a crianca égsccomo fala”, nesse
primeiro momento de contacto com a escrita. Emmedida tal afirmacéo
pode ser considerada valida? O vasto materialequed tido a oportunidade
de examinar (amostra significativa da producaoitesespontanea de crianga
em fase de alfabetizacéo de vérias regides e disrelasses sociais), nos
leva a crer que essa € uma afirmacao ingénua eoeqda. (P.136).

Para Abaurre (1997), “em centenas de textos examinde escritas espontaneas de
criangas, nunca houve um achado que levasse afessacao de que a crianga escreve como
fala”. O fato é que a crianca ainda ndo tem unoticst de leitura, e de acordo com o grau de
estudo as suas escritas vao tomando forma, e qoeito for seu contato com as atividades
de leitura, mais atentas elas estardo com os aspagescrita

A concepcao acerca do papel social da escrita da @b cidaddo, a qual a
alfabetizacdo é entendida como um processo de riggap do conhecimento da lingua
escrita, vai gradativamente se ampliando, opor&untdia a esses alunos novas formas de ler o
mundo e representa-lo, ou seja, adquirir e se @prago codigo escrito como um dos mais
importantes instrumentos que Ihe permitir4 interagim o mundo.

Esse processo ndo se limita apenas ao reconheoimemtutilizacdo dos simbolos
como simples tarefa de codificacdo e decodificacd@s também de fazer dessa
aprendizagem um instrumento com o qual esse aladerg responder adequadamente
demandas sociais da leitura e da escrita, quenseriiea letramento.

A escrita possui fungdes linguisticas que difereanocalidade, tanto na estrutura
como no modo de organizacdo, logo a criangca néaedsi tempo para internalizar os

percursos concernentes a escrita.
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Abaurre, Fiad e Sabinson (1997, p.22) afirmam cueduisicdo da escrita € um
momento particular” em que o “sujeito reconstrdigtoria de sua relacdo com a linguagem
E exemplar, nesse sentido, a flagrante diversideatgfesta nos textos espontaneos”. Logo, é
primordial propiciar momentos para que a crianga feonstrugcbes espontaneas com suas
singularidades, a partir das quais ela expdoe a@u@reensao da escrita.

E muito frequente, portanto, depararmos, dentrelamos de aquisicdo, aquelas
ocorréncias Unicas que para Abaurre (1997), “em ssogularidade, talvez ndo voltem a
repetir-se jamais”, exatamente por representarestariniacdes episodicas e locais de uma
relacdo em construcao, entre o sujeito e a linguage

3. Compreendendo as marcas da escrita

3.1. Percurso Metodolégico

Este trabalho tem como propdsito investigar o meeede aquisicdo de escrita de
criancas em fase de alfabetizacdo, uma vez qusta fase que a crianca adquire o contato
com a escrita da lingua que fala.

O desenvolvimento desta pesquisa foi realizadaymio de apoio bibliograficos de
autores da &rea de aquisi¢do da escrita, que abaeti@as que ajudaram-me a compreender 0
processo de aquisicdo da escrita da crianca, ptia,@reparar a base teorica e desenvolver a
analise dos textos.

Antes de iniciar efetivamente a coletaawpus,foi realizada uma visita ao setor de
coordenacao da escola de pesquisa. O propositd disita foi 0 de estabelecer informacdes
sobre o sistema de ensino para criancas e pedioazacao para acompanhar algumas aulas
com esses alunos. Nessa visita foi possivel tecamiato maior com os alunos e conheci
também o projeto “Pacto Nacional pela Alfabetizaga@oldade Certd” A escola que foi
realizada a pesquisa foi fundada em maio de 200 & escola conta com 19 professores,
350 alunos distribuidos no periodo vespertino, timaie noturno.

Para a coleta de dados, foram realizadas duaasvis#t escola campo de pesquisa.
Na primeira visita, a professora da sala me recet@to bem, deixando-me a vontade para

gue eu pudesse desenvolver meu trabalho. Expligpefessora o meu foco de andlise, e em

20 Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Gerten projeto do governo federal, em pareceria estados
€ municipios, para garantir que criancas até osamivs de idade saibam escrever, ler e interpgestars simples
e dominar as operac¢des matematicas basicas..
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seguida ela pediu para que os alunos produzissdosta partir de sugestédo dela. Neste dia,
foram poucos alunos e percebi a importancia de fama segunda coleta.

Na segunda visita apareceu uma quantidade maioaludes, sendo assim foi
possivel ter um maior contato com mais criangasneegui coletar os textos pretendidos.

Para fazer a andlise de textos escritos de criamgssa fase, foram analisados as
escritas de textos de 6 criancas de idade entré8 &ros do 1° ao 4° ano de uma escola
municipal de Curvelandia, e os alunos participaci@gesquisa receberdo nomes ficticios
para designa-los ao longo da exposi¢céo de suasgiies.

Os textos produzidos pelas criancas que serviuade Ipara essa andlise foram
confeccionados a partir de atividades realizadassa&lan de aula, com atividades sugeridas

pela professora titular.

3.2. Analise dos textos escritos de criancas

Nesta pesquisa, pretendo analisar a escrita dex@istde criangcas em fase inicial da
alfabetizacdo, com o propésito de entender na gémdescrita dessas criancas, as marcas da
reescrita, 0s aspectos ortograficos e gramatie®das nos textos que serdo analisados.

Algumas indagacOes fizeram-me nortear para que uelesse desenvolver esse
trabalho Quais as dificuldades encontradas na hora da géodiextual? O que muda com a
refaccdo? Como interpretar marcas de refaccaoicpra fegistradas nas primeiras escritas?

Partindo dessas inquietagdes, foi percebida a sidegle de aprofundar nessa busca
por informacdes acerca das escritas textuais dbatifacdo. As marcas singulares dos alunos
no ato da escritse configuram como um momento particular, que paaurre (1997, p. 22)
“esses momentos constituem-se, na sua singulariégadendicios que estdo a nos revelar
movimentos espontaneos do sujeito ao longo do smegso de constituicdo e da aquisicdo
da linguagem.”

Neste trabalho, proponho analisar seis textosidaga na fase de alfabetizacdo com
0 objetivo de compreender, na producao escritayqularidade presente nas escritas iniciais
dessas criangcas, procurando mostrar quais foratrmaisas deixadas, no momento da
producéo textual. Apos a coleta dos textos, fiz leitara minuciosa de cada um e aos poucos
fui levantando aspectos interessantes em cada tgdp selecionados, se tornaram como
ancoragem para analises dos textos. Tomamosnpmrasses pontos selecionados como

critérios para a andlise: A acentuacdo, ndo se@e@mt auséncia de marcas de reescrita no
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texto, a dificuldade com os sons nasalizados, igget em textos infantis, as visiveis marcas

de refaccao no texto.

3.2.1. As marcas de acentuacéo no texto de Adriano

T ANG

Tema: Parlenda: Hoje & domingo

Figura 1- Texto do aluno Adriano.

Apds a professora ter relembrado com a turma andal “Hoje € domingo” ela
pediu que os alunos fizessem uma reconstrucao siaapeisando a criatividade de cada um.

Analisando a escrita de Adriano (aluno do 1° anpjireira vista foi observada a
preocupacdo da crianga para com as correcoes d@itagr feitas varias vezes no decorrer do
texto.

Logo na primeira linha, nota-se que Adriano agaat letra E” propondo ‘E” com

acento circunflexo. Percebe-se que o aluno sab&ceiatuacdo, mas ndo sabe distinguir o
acento agudo do circunflexo. Como a parlenda sstitoinpor versos rimados, Adriano tenta
chegar mais préoximo da letra ensinada pela prafesdta segunda linha escreve e apaga a
letra E escrita duas vezes; a seguir ele contientanido escrever a parlenda, mas apaga e
escreve a palavreaCAVALO em cima da palavraPE DE CACHIMBO que havia apagado

antes.

3.2.2. Hipossegmentac&o no texto de Gabi
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Figura 2-Texto da aluna Gabi.

Um fato bastante frequente na aquisicdo da escatpresenca de hipossegmentacao

nos textos infantis. Para Barbosa (2013)

Trata-se da falta de espaco entre fronteiras vdaadsu ISso normalmente
ocorre com os falantes da nossa lingua, sejamegitfalos ou néo, pois,
recebendo a cadeia da fala como um continuo, netlupem cortes que nao
coincidem com as unidades reconhecidas pelo adlfitbetizado a falta de
espago entre as palavras. (P.104)

Observando com atencdo, veremos que em dois mosnentianca nao faz a
separacao enarato / acabou-seo.

Neste texto seguindo a linha de parlenda que & damo atividade em nesta sala,
€ notoria a preocupacao de Gabi (aluna do 1° andazer a separacao das palavras deixando
um espaco branco entre elas. O texto € escrita aiowh letra de forma por estar na fase do 1°
ano. Gabi se atenta também com as rimas, sdo a®si marcas de refaccdo tentando dar

maior énfase em seu texto.

Na quarta linha a crianca apaga a palaweavo”, escrevendo em seu lugar a
“calado”. Observando o texto, podemos levantar a hipétesgudeessa substituicdo tenha
ocorrido apds a releitura da crianga em seu texteuese por conta da repeticdo da palavra
“bravo”. Na quinta linha do texto Gabi escrewwdto”, sempre se atentando com o ritmo da
parlenda, na penultima linha ela escreBORACO’, apaga e reescreve “BURACO E
FUDO” e rimou ‘FUDO” com MUDO, nesta escrita revela-se a hipossegmentacdo em:
“ACABOU-SEQ” e “ORATOque seria ACABOU-SE O “O RATO".
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Observando as atitudes das criancas frente a s&tes,t foi percebido qupor
motivos Unicos elas trabalham nas palavras que lmesschamaram atencéo de certa forma
no texto. Essas observacgdes foram encontradastoodie Abaurre (1997) em estudos sobre a
aquisicdo da escrita e afirma que “esta parecepses, a origem frequente das ocorréncias
singulares, que tanto podem revelar sobre a reldgdosujeitos com a linguagem e o0s

contextos especificos em que se manifegta. 31)

3.2.3. A aparente despreocupacédo de Mel com a esari

1° Ano

Producgao Hoje € Domingo

Figura 3. Texto de Mel.

No texto seguinte nota-se a aparente despreocuplacitel (aluna do 1° ano) para
com sua reconstrucdo da parlenda. Este caso perteatar episddios de escritas que nao
trazem marcas de reescrita e de rasuras. E ngufgia crianca tenha escrito seu texto “de um
félego sé”, sem preocupacdo com eventuais inadégeac

Abaurre (1997) aponta que mesmo em caso como égtessivel imaginar que a
crianca, em alguns momentos, pode ter “paradopmrsar” antes de continuar a escrever seu

texto.

Essas pausas ndo sdo, obviamente, observaveitr alpaxame do produto
final, em que a crianca parece nao ter sido, emantmalgum, “refeita” ou
“corrigida” pela crianga. No entanto, a identifidaagcdesses momentos de
reflexdo e tomada de decisdes pela crianca, qudtanes em pausas na
producdo de um texto, podem — devem — ser obsesvaglonomento em
que a crianca coloca sua escrita no papel. (P.63)
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O fato de a crianca néo fazer as correcdes adesjuagla sempre significa que
ela nédo releu suas escritas. Vale lembrar que a@angai podem nao perceber essas

inadequacdes nos textos.

3.2.4. A dificuldade de Karol com os sons nasalizad

P gaen s | g

Figura 4. Texto de Karol.

O texto escrito por Karol (aluna do 4° ano) foi umesposta a solicitagdo da
professora para que os alunos fizessem uma regoéstda histéria infantil “Chapeuzinho
vermelho e os trés porquinhos”. A professora passéousa um cabecalho e pede que 0s
alunos déem continuidade reconstruindo a histéribastante visivel no texto a diferenca de
escrita do momento que a crianca copia da lousagaromento que ela constréi sozinha seu
texto. E possivel observar as marcas de refaccép ajprimeira vista, denotam-se uma
“autocorre¢éo”, a0 mesmo tempo uma reestruturagdoal. E bastante visivel o trabalho de
reelaboracdo nas suas varias tentativas de dao mibistoria. No primeiro momento ela
escreveu: éraumavez”tudo junto e com letra minuscula, apaga e reesgeparado, mas
ainda com letra minuscula e trocaviopelo N ficando éra una veze'ocorrendo assim uma
despreocupacéao ortografica.

O texto mostra a preocupacao da crianca com aasgais parece perceber que a
escrita é diferente, porém, sente dificuldades oc@om nasalizado quando ocorre 0 emprego

do NH ou LH. Na palavra bonzinho ela escrebezilo”, da minha escrevedamila”, no
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caminho escrevenbcamilo”, minha prima escreveniilaprina’. No decorrer da escrita nota-
Se que a crianga apagou varias vezes algumas gatantando escrever corretamente.

E notério também no texto de Karol a ocorréncia hdpossegmentacdo e
hipersegmentacéo. Sobre a hipersegmentacdo Bafbos3a, P.104apud Abaurre (1988),
Ferreiro e Pontecorvo (1996), Kato (1986), Nespubpgel (1994), entre outros) afirma que,
“Essa ocorréncia € insercdo de um espaco indewdoterior da Palavra”, ou seja, quando o
aluno usa a separacdo em excesso. E hipossegnweritagéa-se da falta de espaco entre
fronteiras vocabulares”, ou seja, quando ndo haragfo da palavra onde deveria. Esses
fendbmenos, também, podem ser compreendidos como posaivel aproximacdo da

oralidade. Veja as palavras abaixo encontradasxto tle Karol.

com meso (comecou) hipersegmentagéo

Inilapina (minha prima) hipossegmentagéo
damila ( da minha) hipossegmentacéo
nocamilo (no caminho) hipossegmentacao
a Pareca (aparece) hipersegmentacao
milaprina (minha prima)hipossegmentacéo
com meso (comecou) hipersegmentacao

Na leitura e nas andlises destes textos podemaxhmer as variedades de
formulacdes, um modo particular, uma singularidamhea marca que cada crianga deixa em

suas escritas.

3.2.5. Repeticdes no texto de Yana
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Figura 5. Texto de Yana.

A aluna inicia sua histéria apés ter desenvolvido ecaca palavras sugerido pela

professora. O texto escrito por Yana (aluna don@j eevela-nos nitidamente o fendmeno da

repeticdo de palavras. As repeticbes nas escntastis sdo para dar coeréncia no texto. A

aluna usa a repeticdo para que o leitor ndo coafaesdpersonagens envolvidos na historia.

Em algumas situacdes ndo ha outro termo que udbstipalavra que esta repetida no texto.

Um exemplo é a palavra “queijo” que aparece tréeye “rato” que aparece cinco vezes e

muito proxima no texto de Yana. Neste contexto, tefia uma definicdo adequada que as

substituisse.

3.2.6. As visiveis marcas de correcdes no textodnaina
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Figura 6. Texto de Janaina

ApoOs ter escrito seu texto, Janaina (aluna do @ percebe a necessidade de ajustar
algumas palavras e pede ajuda da professora, quaaaplguns erros ortogréficos. A
professora espera que Janaina apague e reescrasepara a surpresa a crianca apenas
acrescenta letras onde esta faltando ou faz adetta por cima mesmo da que a professora
apontou que esta errada.

No inicio do texto ela escreve a palaviam” e percebe a incoeréncia na frase
acrescentando a letfa’ ficando ‘uma”, eem“pimpo” que se refere ao nome da fazenda ela
percebe que € nome proprio e acrescenta o “P” mdaipor cima sem apagar 0 escrito
ficando ‘Pimpo”. Na palavra Sidade$ também apontado pela professora ela acrescenta a
letra “c” por cima de ¥'. Janaina percebe a necessidade de ajustar a f@rhal, escreve
“viven” apaga o “n” e escreve “rao”. A crianca faznecesséaria modificacdo para que a
concordancia com o sujeito seja adequada. Aposfagsora pedir para que ela relesse o que
escreveu e verificasse se estava correto, Janai@scanta varias vezes a virgula em diversos
espacos no texto, dando assim um melhor entendincersivo para o leitor.

As sugestbes dadas pelo professor aos alunos nemmma escrita sdo de suma
importancia para que a crianca aprendiz se atearge possiveis mudancas na hora da sua
construcao textual. O aluno que se atecdan as sugestdes dadas pelo professor no momento
da escrita tem a oportunidade de, a partir do qusugerido manifestar de forma escrita a
compreensao do que ja tinha ouvido/visto sobreeoestiver escrevendo. Por isso que, para
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compreender 0 seu contexto social, € necessaabeatster relacdes/interac@d processo de
alfabetizacdo significativo deve levar em contauacionalidade que o texto possui no
cotidiano das pessoas.

Para Smolka (2001), as palavras escritas n&o aoregite, ndo devem ser
consideradas como “erros”, mas como suposicoestrogdes que a crianca faz da lingua. De
forma geral, as escolas ndo tém considerado ae#ifabdo como um processo discursivo.
Pelo contrério, limita/restringe a escrita da aq@nndo levam em consideracdo como um

processo discursivo ou construcao de conhecimento.

4. Consideracoes finais

Com estudos apontados cada vez mais para a rel@vdmcontexto social e da
busca do significado na constru¢cdo da escrita,ateenimprescindivel observar como a
crianca esta adquirindo a escrita, bem como erammooéminhos que possam colaborar para
gue essa crianca construa a sua escrita de fogmiéicaitiva, prazerosa e funcional. Analisar
0s episodios da escrita de criancas em fase deetifacdo proporcionou-me a refletir e
compreender mais sobre como acontece o processjud#cdo da linguagem escrita.

Convém relatar que apos a realizacdo deste tralbaillpmssivel ter um olhar mais
Minucioso para com o0s textos de criancas nessaléagquisicdo. Ter um contato direto com
a crianca no momento da producao textual, me fezeper as dificuldades que cada um
apresenta em escrevé-los. No entanto, essas ddoed ndo me impediram de perceber em
suas escritas a singularidade de cada um enconesdascritas. Para Abaurre (1997), “a
escrita é, assim, um espaco a mais, importantissimaenanifestacdo da singularidade dos
sujeitos”.

O intuito deste trabalho foi perceber as impor@nalas marcas deixadas pelos
sujeitos, nos textos produzidos, para a compreedsaaspectos cruciais do processo de
aquisicao da linguagem escrita. Foi percebido, é&mbo trabalho que os sujeitos realizam
com a linguagem escrita, discutindo-se mais edpanikente, os episodios de reescrita, as
preocupacdes ortograficas e as gramaticais a partitarcas encontradas nos textos.
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