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Resumo: Este artigo apresenta o desenvolvimento de uma prética pedagdgica em que se
exploram, ao mesmo tempo, a multiplicidade de linguagens implicadas na construcdo de
sentidos e as relacdes dialdgicas constitutivas dos textos. Os géneros textuais utilizados para o
desenvolvimento das atividades foram um poema, uma charge e uma historia em quadrinhos
(HQ). A revisao teorica que fundamenta a pratica tem como base, principalmente, estudos de
Bakhtin (2016) e de Fiorin (2006). A pratica foi aplicada a uma turma de 1° ano do Ensino
Médio de uma escola da rede estadual situada na regido Noroeste do RS e trouxe resultados
positivos, o que justifica o interesse em compartilha-la em forma de artigo.

Palavras-chave: Géneros textuais. Relacbes dialdgicas. Linguagens verbal e ndo verbal.
Pratica pedagdgica.

Abstract: This article presents the development of a pedagogical practice in which we
explore, at the same time, the multiplicity of languages involved in the construction of senses
and dialogical relations constitutive of the texts. The texts genres used to develop the
activities were a poem, a charge and a comic book. The proposal is based mainly on studies of
Bakhtin (2016) and Fiorin (2006). The practice was applied to a group of first year of high
school of a state school, located in the Northwest of the Rio Grande do Sul, and brought
positive results, which justifies the interest in sharing it in the form of article.

Keywords:  Text genres. Dialogic relationships. Verbal and non verbal languages.
Pedagogical practice.

Consideracdes iniciais
O desempenho em leitura dos nossos estudantes ainda deixa a desejar, como apontam

os instrumentos de avaliacdo do ensino instituidos pelo Ministério da Educacdo — a exemplo

da Prova Brasil e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A cada inicio de ano,
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quando divulgados os resultados desses exames, reitera-se 0 discurso de que as médias
projetadas pelo indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) no sdo atingidas®.

Os resultados sdo inquietantes porque demonstram um descompasso entre 0 que a
escola ensina — ou privilegia — e 0 que consiste como objeto de conhecimento avaliado nessas
provas. Basta uma olhada nesses instrumentos de avaliagdo para perceber que o foco recai
sobre a interpretacdo e a capacidade de inter-relacionar ideias veiculadas por textos de
diferentes géneros, constituidos por diferentes linguagens. E isso ndo acontece s6 na prova
objetiva, como também na de redacdo, em que se apresentam diferentes textos (ou excertos de
textos) de géneros variados sobre o tema, sendo necessario inter-relagdo e abstragdo das ideias
ali expostas e habilidade discursiva e linguistica para produzir um novo texto sobre elas. A
propdsito, os descritores da Prova Brasil e a matriz do ENEM de Linguagens, cddigos e suas
tecnologias explicitam as habilidades/competéncias avaliadas nessas provas e, portanto, tais
instrumentos podem servir como norteadores das atividades em sala de aula.

Tendo isso em conta, como professores, é preciso que repensemos as praticas de
ensino de lingua materna, no sentido de desenvolver atividades que sigam na linha apontada
pelos instrumentos de avaliagdo, ndo apenas para que se elevem os indices de desempenho
dos alunos, mas para que efetivamente se promova o desenvolvimento das competéncias
discursivas dos alunos. E nesse Vviés que se insere a proposta relatada neste artigo. Por meio
dela, buscamos explorar, a0 mesmo tempo, a multiplicidade de linguagens implicadas na
construcdo de sentidos e as relacdes dialdgicas constitutivas dos textos/enunciados. Tal
proposta foi aplicada a uma turma de 1° ano do Ensino Médio, de uma escola da rede estadual
situada na regido Noroeste do RS. Para desenvolvimento das atividades, utilizamos trés textos
de géneros diferentes: uma charge, uma historia em quadrinhos (HQ) e o poema “No meio do
caminho”, de Drummond. Este Gltimo tomado como texto-fonte com o qual os outros dois
dialogam.

As bases tedricas que fundamentam a pratica sdo, principalmente, os estudos de
Bakhtin (2016), de Fiorin (2006) e de Lucia Teixeira, Karla Faria e Silvia Souza (2014). O

artigo esta assim estruturado: inicialmente, apresentamos concep¢des tedricas que embasam a

3 Conforme o portal do INEP (2016), na Prova Brasil de 2015 “as proficiéncias médias em Lingua Portuguesa
melhoraram em todos os niveis de ensino de 2013 para 2015, embora uma parte expressiva dos alunos ainda
esteja nos niveis mais baixos da Escala de Proficiéncia, principalmente no 9° ano do Ensino Fundamental e no 3°
ano do Ensino Médio”. Quanto o desempenho do ENEM, na edigdo de 2015, a média geral foi de 505,3 pontos
na prova de Linguagens, codigos e suas tecnologias € o nimero de alunos que zerou na redacédo foi de 53.032.
Em 2014, foram 529.373 os participantes que zeraram a redacdo, de acordo com dados da EBC Agéncia Brasil
(2016).
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pratica para, logo apds, apresentar o desenvolvimento da proposta. Por fim, tecem-se as

consideracoes finais.

1. Géneros textuais e ensino de lingua materna

Partindo do principio de que o estudo da lingua deve ser o texto (leitura,
interpretacdo e producdo), nesta se¢do exploramos aspectos conceituais sobre texto, género
textual, tipo textual, tecendo relagdes entre tais conceitos e 0 ensino de lingua materna com
vistas a formacdo de um sujeito apto a interagir nas diversas situagdes de
comunicagéo/interacéo.

Comecemos pelo conceito de texto. O texto é, segundo Fiorin (2012), um todo
organizado de sentido composto por procedimentos linguisticos préprios e por relacbes com o
que esta fora dele (aspectos sdcio-historicos). Fiorin (2016) explica que o texto nasce da
unido de um plano de contetdo (da ordem do discurso) com um plano de expressédo (da ordem
da materialidade). Assim, um mesmo discurso pode ser materializado em textos constituidos
por sistemas signicos diferentes. Por exemplo, a historia narrada em um romance — via
linguagem verbal — pode ser materializada também em forma de filme. Neste Gltimo, além da
linguagem verbal, outros elementos ndo verbais (cores, sons, gestos, expresses faciais e
corporais etc.) sdo utilizados para a construcdo do sentido. Tem-se, entdo, 0 mesmo contetdo
(discurso) materializado por diferentes formas de expressao implicadas na constituicdo de
diferentes géneros textuais.

Um outro exemplo para clarearmos a nocao de discurso: o discurso da miséria e do
sofrimento por ela infligido pode se materializar num romance, num filme, num editorial de
jornal, numa fotografia — a exemplo das imagens de Sebastido Salgado* —, entre outros
géneros. Assim, o discurso € social, é de todos e, a0 mesmo tempo, de ninguém. Ja o texto,
enquanto materializacdo de um discurso, implica escolhas enunciativas atreladas a situacao de
enunciacdo que atribuem a ele (ao texto) um carater de individualidade, de autoria, como
explica Bakhtin (2003, p. 310), ao dizer que “cada texto (como enunciado) ¢ algo individual,

Unico e singular, e nisso reside o seu sentido (sua intencdo em prol da qual foi criado)”.

* Vejam-se as imagens da exposigdo de Sebastido Salgado “A fome em preto e branco”, disponivel no site:
http://obviousmag.org/archives/2010/08/a_fome_em_preto_e_branco_-_sebastiao_salgado.html
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Nesse sentido, entendemos 0s Qéneros textuais como sendo formas
materializadas/concretas dos géneros discursivos estudados por Bakhtin. Conforme Bakhtin
(2016), o género discursivo € um tipo relativamente estavel de enunciado que reflete as
condicdes especificas e as finalidades das esferas da atividade humana, que sdo quase infinitas
e estdo relacionadas com a utilizacdo da lingua. Bakhtin (2016, p. 11) complementa que estes
enunciados “refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo nao s6
por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos
lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construcdo
composicional.”

Esses trés elementos constituintes dos géneros discursivos - conteudo tematico, estilo
e construcdo composicional - serdo mais estereotipados ou um tanto flexiveis dependendo das
esferas de utilizacdo da lingua. O contetdo tematico, segundo Fiorin (2006), € um dominio de
sentido de que se ocupa 0 género e ndo o assunto especifico de um texto. A construgéo
composicional consiste no modo como o texto estd estruturado, organizado. O estilo diz
respeito a selecdo de meios linguisticos (FIORIN, 2006).

Dependendo da situacdo de enunciacéo, escolhe-se 0 que sera dito e como o sera, ou
seja, define-se qual o género mais adequado para 0s objetivos de tal comunicacdo —
implicadas ai todas as escolhas de ordem estrutural, tematica e estilistica relacionadas ao
género. Conforme Bakhtin (2016, p.39),

no6s aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensdo
aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construgdo
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensacdo do
conjunto do discurso que, em seguida, apenas se diferencia no processo da
fala. Se os géneros do discurso ndo existissem e n6s nao 0s dominassemos,
se tivéssemos que cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagao

discursiva seria quase impossivel.

Nessa esteira, Marcuschi (2008) argumenta que € impossivel se comunicar

verbalmente a ndo ser por algum género textual, assim como é impossivel se comunicar
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verbalmente a ndo ser por algum texto. E acrescenta que isso acontece porque “toda a
manifestacdo verbal se d& sempre por meio de textos realizados em algum género. Em outros
termos, a comunicagao verbal s é possivel por algum género textual.” (2008, p. 154).

Vérios fatores socioculturais ajudam a identificar os géneros, assim como a definir
que tipo de género deve ser usado no momento mais adequado a situacao, seja na oralidade,
seja na escrita. Esta capacidade de reconhecer e produzir essas marcas textuais chama-se
“competéncia sociocomunicativa” (BRASIL, 2008), exercitada no contato com textos no dia a
dia. O nivel de linguagem, o jogo entre conteudos explicitos e implicitos, o respeito as
relagdes de interlocucdo tornam um texto adequado ou n&o a sua situacao de producao/leitura.
Essas caracteristicas definem o uso de determinado género. Assim, € impossivel desvincular o
género textual da situagdo em que € utilizado o texto.

E importante, também, ndo confundir género textual com tipo textual. Marcuschi
(2007) afirma que os géneros textuais Sdo inumeraveis, uma vez que, na dinamicidade das
interagOes sociais, surgem novos géneros ou se “remodelam” 0s antigos em novas versges®,
adaptando-se aos novos suportes que os acomodam. Alguns exemplos de géneros textuais:
carta, bilhete, e-mail, artigo cientifico, artigo de opinido, entrevistas, discurso, poema, piada,
horoscopo, recita médica, charge etc. J& os tipos textuais aparecem em numero limitado:

acrescenta que a expressao tipo textual designa

uma espécie de construcdo tedrica definida pela natureza linguistica de sua
composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbes logicas).
Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias
conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicao, descri¢do, injungao.
(MARCUSCHI, 2007, p.27).

Grosso modo, a narracdo consiste no relato de um acontecimento, implicando a
presenca de personagens, tempo e espago dos acontecimentos. A argumentacao consiste em
defender um determinado ponto de vista. A exposicao se limita a apresentar uma determinada
situacdo. Nos textos descritivos existe a riqueza de detalhes e a constante presenca de

adjetivos. Os textos injuntivos indicam procedimentos a serem realizados, motivo pelo qual,

5 Como o blog, uma versio digital do diario impresso, e o chat, uma verséo eletrénica da conversa face a face.
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geralmente, apresentam verbos no imperativo. E preciso lembrar, no entanto, que diferentes
tipologias costumam aparecer na composi¢do de um mesmo género textual®.

Kleiman (2005, p. 29) acrescenta que para participar de préticas discursivas sociais
de forma exitosa, é necessario muito mais do que utilizar o alfabeto e localizar respostas e
perguntas feitas sobre o texto, uma vez que nele estdo envolvidos conhecimentos sobre “o que
procurar nos textos, como funcionam, a quem estéo dirigidos, quais sdo seus objetivos, como
falar sobre eles, como dissemina-los, quais as relacbes que devem ser estabelecidas entre
tema, publico, objetivos, enfim, variados aspectos da situacdo comunicativa.”

Dessa forma, o trabalho com textos é enriquecedor e essencial. E valido lembrar que
cada vez mais, somos rodeados por textos de natureza ndo verbal e sincrética’. Basta olhar ao
redor para percebermos a infinidade de codigos, imagens, cores, formas que produzem
sentidos na vida em sociedade e que precisam ser lidos, compreendidos e utilizados.
Pensemos nas placas de transito, nas cores dos semaforos, nos varios codigos (verbais e ndo
verbais) implicados numa operagdo num caixa eletrénico, para obter um ticket num
parquimetro, para envio de uma mensagem por whatsapp... E, pois, urgente que comecemos a
explorar mais essas “outras” linguagens também na escola, seja porque as avaliagdes do
ENEM caminham nessa direcdo, seja porque essas linguagens variadas estdo implicadas nas

praticas sociais. Na proxima secao, discorremos sobre textos sincréticos.

1.1 Sincretismo de linguagens em HQs e charges

Quando, num texto, ha o emprego conjunto de elementos verbais e ndo verbais, ou
seja, pertencentes a linguagens de diferentes naturezas, dizemos que se trata de um texto
sincrético. Por exemplo, uma conversa face a face € um texto sincrético, uma vez que além da
linguagem verbal (na forma oral, neste caso) utilizamos gestos, expressdes faciais e corporais
gue convergem na construcdo de sentidos. Nas palavras de Teixeira, Faria e Souza (2014, p.
320), “serdo definidos como sincréticos os textos cujo plano de expressdo ¢ caracterizado pela

mobilizacdo de multiplas linguagens apreendidas na mesma enunciagdo.”

®Numa bula de medicamento, por exemplo, encontramos trechos descritivos (composicdo/ formula
medicamentosa), injuntivos (modo de usar), expositivos (indicacdes, reagdes adversas etc.).
7 Textos compostos por linguagem verbal e ndo-verbal. Na se¢do seguinte, retomamos esse conceito.
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A leitura e a interpretacdo de textos sincréticos em sala de aula trazem beneficios e
incentivam o habito de ler/escrever. Teixeira (2014, p. 333) adverte que

cada texto, entretanto, solicita do leitor um olhar particular. Se o texto é uma
HQ, os elementos visuais sdo mais evidentes como condutores da narrativa.
[...] Cada atividade de interpretagdo sera diferente, referente ao formato, as
linguagens em relacdo e as possibilidades de sentido dos diferentes objetos

semioticos.

Na sala de aula, as histérias em quadrinhos, charges, propagandas etc., Sdo recursos
linguisticos que devem ser explorados, pois além de trabalhar a préatica de leitura de texto, pde
em pratica a leitura de mundo e, na maioria das vezes, mediante intertextualidade. Dos muitos
textos sincreticos que podemos explorar na sala de aula, neste artigo, interessam-nos,
sobremaneira, as charges e as HQs, uma vez que sao esses 0s textos escolhidos para a pratica
com os alunos.

As HQs consistem em narrativas contadas por meio de outros recursos que nao
apenas a linguagem verbal. S&o, portanto, textos sincréticos, em que diferentes semioses
(cores, escrita, figuras, simbolos, balbes etc.) se unem para construcdo do sentido. Teixeira,
Faria e Souza (2014, p. 324) dizem que “a leitura desse tipo de texto pressupdes do leitor uma
competéncia para apreender e relacionar a sequéncia construida pelos conteudos verbais
contidos nos balBes de fala ou comentarios do narrador com os conteudos apresentados

visualmente.” Para as autoras (2014, p. 326), as HQs

sdo ricas para andlise, porque possibilitam, com economia de recursos, a
compreensdo de um fio narrativo. Além disso, operam com riqueza 0S
procedimentos de expressdo. Ndo podem configurar apenas como ilustracdo de
algum conteudo, devendo ser exploradas em toda a sua potencialidade de geracdo de
sentidos. Analisar uma tira pode render ndo s a compreensdo do emprego de
categorias da expressao visual, mas também a producdo escrita de textos narrativos,

a formatacéo de didlogos, e ainda a apresentacdo dramatizada de uma historia.

Portanto, podem-se explorar estes pequenos textos sincréticos como é feito com
qualquer género, com atividades de leitura, interpretagdo, produgdo textual e aspectos

gramaticais, atentando-se para recursos diversos do funcionamento desses géneros. Pode-se

Vol. 11 N° 01 — Julho de 2018 \3)
ISSN: 2358-8403 EDIT

Q=



NVA Revista de Estudos Académicos de Letras
v 130

dizer, também, que 0s textos sincréticos fazem parte de um mundo de leitura que desperta no
aluno sua curiosidade e atualiza-se a cada momento. Ela requer gestos de interpretacéo
diferentes para compreender sentidos implicados nas expressdes faciais e corporais dos
personagens, nos tipos de letras e pontuagdes, nas onomatopeias, nas cores ou tons (mais ou
menos escuros), nos recursos utilizados (como os tragos que definem os tipos de balbes:
pontilhados, pontiagudos, arredondados etc.). Enfim, hd uma variedade de aspectos que
podem ser explorados/ensinados aos alunos na leitura de textos dessa natureza.

De forma semelhante, a charge é também um texto de natureza sincrética e 0s
recursos empregados sdo analogos aos das HQs (bal@es, imagens, cores, simbolos). Diferente
dos quadrinhos, porém, a charge é “via de regra constituido por um quadro tnico” (FLORES,
2002, p.11). E um texto corrente em jornais diarios, onde aparecem com intuito de satirizar
e/ou criticar de forma bem-humorada algum acontecimento de ordem social veiculado no
proprio jornal e em outros meios de comunicacdo. Assim, a compreensdo da charge — e da
critica e humor implicitos — depende do conhecimento de outros textos/discursos sobre o
acontecimento®. E no entrecruzamento de textos/discursos que emerge, para o leitor, o sentido

da charge. Tratemos, entéo, das relac6es dialdgicas implicadas nos textos.

2. Relacbes dialogicas: interdiscurso e intertexto

A relacdo entre textos esta presente do dia-a-dia das pessoas, pois € da natureza do
discurso ser dialogico e responsivo. Conforme Bakhtin (2016), cada vez que se produz um
enunciado o que se estd fazendo é participando do didlogo com outros discursos. Cada
enunciado é uma resposta a outros ja ditos e, a0 mesmo tempo, suscita novas e futuras
respostas.

As relacBes dialogicas, no entanto, podem vir “marcadas” na materialidade do texto,
ou ndo. Nesse sentido, Fiorin (2006) diferencia intertextualidade de interdiscursividade.
Segundo o autor, a interdiscursividade é sindbnimo de dialogismo, no sentido proposto por
Bakhtin (2016), referindo-se ao didlogo implicito de um texto/discurso com outros

textos/discursos que abordam o mesmo assunto — numa infinita cadeia responsiva — sem,

8 Para Flores (2002, p.14), a compreensdo da charge requer “consideragdo do interdiscurso que se faz presente
como memdria, dando uma orienta¢ao ao sentido num contexto dado — aquele e ndo outro qualquer”.
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necessariamente, citar uns aos outros. A interdiscursividade é uma caracteristica intrinseca de
todos os textos/discursos.

J& intertextualidade, para Fiorin (2006), implica a presenca explicita de parte de um
texto em outro, ou de aspectos materiais que remetam, diretamente, a um texto em especifico.
A intertextualidade se d&, por exemplo, quando ocorre a citacdo de autores e trechos de uma
obra em outra, como acontece nos estudos cientificos, trabalhos académicos. Também a
estilizacdo e a parddia sdo formas de intertextualidade, uma vez que trazem em si marcas
especificas que remetem ao texto-fonte. Assim, Fiorin (2006, p.52) postula que devemos
chamar de intertextualidade “apenas as relagdes dialdgicas materializadas em textos. Isso
pressupde que toda intertextualidade implica a existéncia de uma interdiscursividade (relagdo
entre enunciados), mas nem toda interdiscursividade implica uma intertextualidade.”

A intertextualidade, porém, nem sempre é apreendida pelo leitor, uma vez que ela
esta relacionada ao “conhecimento de mundo” (KLEIMAN, 2010) do sujeito. Quando se
exige do interlocutor uma busca na memaria para a identificacdo do texto-fonte ao qual o
texto remete e esta identificacdo ndo é processada, a construcdo do sentido fica prejudicada.
Entretanto ndo € apenas isso que prejudica o entendimento. Muitas vezes o0 aluno ndo sabe o
que olhar no texto para apreensao dos sentidos. A nao percepcdo de elementos significativos
para construcdo do sentido implica falha na interpretacdo. Por isso, é preciso ensinar os alunos
a perceberem marcas que remetem ao essencial do texto e que estabelecem essas relacGes
dialdgicas. Essas marcas, nos textos sincréticos, ndo se encontram apenas no texto verbal, mas
também nos elementos ndo verbais (cores, formas, tracos, expressdes, simbolos etc.). O
dialogismo se d& em textos de diferentes géneros, construidos por diferentes semioses.

Em se tratando de trabalho com géneros textuais, destacamos a importancia de
explorar com os alunos ndo sé a questdo dos outros textos a que um enunciado se refere, mas
também onde circulam esses textos, o ponto de vista defendido neles, as estratégias
implicadas na defesa de pontos de vista, as convergéncias e divergéncias tematicas, 0s
sentidos produzidos por elementos de diferentes linguagens, como ja apontado na se¢do
anterior... dai a complexidade e a riqueza de uma analise “intertextual”.

Para o trabalho com intertextualidade, alguns elementos do texto precisam ser
“reconhecidos” pelos enunciatéarios a fim de que a leitura realmente seja processada. Disso
resulta a opgdo que adotamos de explorar, primeiramente, o texto-fonte, no intuito de que,
depois, os alunos consigam estabelecer relagdo dos textos lidos com ele. Passamos, a seguir,

ao relato da pratica desenvolvida.
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3. Da pratica pedagdgica desenvolvida com os alunos

A prética proposta contempla a abordagem de um poema (texto-fonte), de natureza
verbal, uma charge e uma HQ, ambas de natureza sincrética. Para a escolha dos textos,
privilegiamos diferentes géneros que apresentassem relacGes dialdgicas e fossem constituidos
por diferentes linguagens. A prética foi desenvolvida com uma turma de 1° ano do ensino
médio, composta por 23 alunos, de uma escola estadual do Noroeste do RS.

De acordo com Kleiman (2005, p. 35), a leitura exige “a ativagdo dos conhecimentos
relativos ao género e a préatica discursiva em que esse género funciona, ao assunto, aos textos
e aos processos de textualizagdo.” Na mesma esteira, Lopes-Rossi (2011, p.76) defende que o
trabalho com os géneros discursivos ndo pode se basear apenas em algumas perguntas sobre o

texto lido, e sim, o professor devera organizar uma sequéncia de atividades como a

selecdo de determinada quantidade de textos do género a ser estudado;
distribuicdo desses textos aos alunos; levantamento do conhecimento prévio
dos alunos sobre esse género; comentarios sobre os aspectos discursivos do
género; atividades para observacdo de seus aspectos tematicos e
composicionais; opcionalmente, pesquisa dos préprios alunos para obtencao

de outros exemplos; sintese dos aspectos observados.

Dessa forma, primeiramente, trabalhamos com o texto-fonte, o poema “No meio do
caminho”, de Drummond, para, a seguir, abordarmos a charge e a HQ, respectivamente. Para
introduzir o trabalho com o poema, foram apresentados, em forma de slides, alguns poemas
(de diversos autores), para que os alunos identificassem o género e, em uma conversa
informal, pudessem perceber caracteristicas desse género — tematicas variadas, estruturas
diferenciadas, presenca ou auséncia de rimas, jogos de linguagem, sonoridade. Apds este
primeiro momento, foi feita uma exposicdo dialogada com explicacdes acerca deste género
para aprofundamento quanto a funcéo social, elementos que compbe o poema, linguagem,
diferencas entre prosa e verso e poema e poesia. Em seguida, solicitou-se aos alunos uma

pesquisa na internet acerca de informagOes gerais sobre o poeta Drummond (que ano
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nasceu/morreu, que contexto social e histdrico viveu, producdes, principais caracteristicas de

seu estilo poético). Apds essa tarefa, os alunos tiveram contato com o poema de Drummond:

No meio do caminho®

No meio do caminho tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tdo fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.

Carlos Drummond de Andrade.

Aguiar (2004, p. 19) afirma que ao ler um poema, 0 que ha de concreto € o texto
escrito, a mensagem do poeta, mas “ao nos adentrarmos em suas palavras, nos apossamos do
sentimento que elas contém e 0 que era invisivel e comum na vida cotidiana assume nova
dimenséo e nos provoca, isto €, passamos a ver o0 mundo com outros olhos e a compreendé-lo
mais atentamente.” Dai a beleza dos poemas que, como outros textos de natureza estética, tém
como objetivo o fazer-sentir e ndo o fazer-saber —a exemplo dos textos de natureza utilitaria.

Nesta etapa, para a compreensdo do texto, foram feitas, oralmente, algumas questdes
para explorar o sentido metaférico das palavras “pedra” e “caminho”, em que este representa
a vida e aquela simboliza desanimo, fraqueza, tristeza, problemas. A esse respeito, atentamos
para o carater atemporal e generalizante desse texto, desencadeado pelo uso de expressoes
metaforicas que podem ser atualizadas pelo leitor em qualquer tempo (mesmo num futuro
distante) e aplicadas a diversas situacdes da vida diaria. Além disso, exploramos a escolha da
palavra “tinha” no lugar de “havia” e os efeitos de sentido decorrentes dessa escolha
(informalidade, aproximacdo). Também levantamos questfes sobre a constante repeticdo de
“no meio do caminho tinha uma pedra”, que traz sentido poético ao texto a0 mesmo tempo

em que reforga a proporgéo da dificuldade encontrada. Por fim, exploramos o significado das

® Este poema foi extraido do livro Alguma Poesia, 2013, p. 36.

Vol. 11 N° 01 — Julho de 2018 \3)
ISSN: 2358-8403 EDIT

Q=



o\ /la) Revista de Estudos Académicos de Letras
0 134

pedras no caminho. Em pequenos grupos, como forma de registro, os alunos produziram uma
sintese dos aspectos observados sobre o poema.

Concluido esse processo inicial, partimos para a abordagem dos textos sincréticos, a
charge e a HQ que dialogam com o poema de Drummond. Discini (2005, p.276) explica que,
nas HQs, “o verbal colabora com o visual, para que se construam efeitos de sentido; no caso
das HQS, o visual ndo s6 complementa o verbal, como predomina sobre ele.”. Contribuindo,
Teixeira, Faria e Sousa (2014, p.324) afirmam que “a leitura desse tipo de texto pressupde do
leitor uma competéncia para apreender e relacionar a sequéncia construida pelos contetidos
verbais contidos nos baldes de fala ou comentdrios do narrador com os conteldos
apresentados visualmente.”

Nesse sentido, primeiramente, exploramos alguns aspectos concernentes aos géneros
charge e HQ para, depois, explorarmos as relagdes dialdgicas que se estabelecem entre eles e
0 poema. Quanto aos géneros, foram feitas reflexbes sobre usos sociais desses textos,
possiveis interlocutores, contexto de producéo/circulacdo, finalidade, com destaque para as
relacBes entre o texto verbal e as imagens que o acompanham, reconhecendo e avaliando as
especificidades de leitura destes dois tipos de texto e confirmando a intencionalidade irénica
da charge. Também foram apresentadas em multimidia algumas charges para serem

interpretadas oralmente. Em seguida, foi exibida a charge abaixo:

Figura 1 — Charge

TINHA UMA PEDRA NO
MEIO DO CAMINHO ...
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Almeida, 2017.

E oportuno aqui relembrar que, de acordo com Fiorin (2006), as relagbes
interdiscursivas sao concernentes a ordem do sentido, do discurso. Ja as relagdes intertextuais
sdo aquelas materializadas nos textos, que fazem referéncia, de modo explicito, a outro texto
em especifico, marcando-o no plano da expressdo. Nesse sentido, esta charge dialoga tanto de
forma interdiscursiva com o poema anterior, j& que ambos falam de dificuldades da vida
(metaforicamente representadas pela expressdo “pedra no meio do caminho”), como de forma
intertextual, j& que estd explicita a relagdo com o texto-fonte através da frase “Tinha uma
pedra no meio do caminho...”. N&0 nos detivemos, no entanto, em conceituar e diferenciar de
forma pormenorizada essas relagdes aos alunos. Falamos, de forma mais abrangente, em
“relacdes dialdgicas”.

Nessa logica, para que a interpretacdo ocorresse, primeiramente foram feitas
questdes que possibilitassem a ativacdo do texto-fonte na memdria dos alunos e instigassem a
interpretacdo dos sentidos. Seguem as questdes feitas: que elementos da charge nos permitem
relaciona-la com o poema de Drummond? Qual o significado de “pedra” nessa charge? Ha
elementos no texto da charge que nos permitem dizer o que autor entende por “pedra” e,
portanto, a que problema em especifico o texto faz referéncia? E no poema, ha elementos
materiais que nos permitam depreender como tema a abordagem de um problema em
especifico? Qual a posicao defendida pelo autor nessa charge? Que elementos verbais e ndo
verbais Ihe permitem dizer isso?

Novamente, em grupos, os alunos discutiram sobre as questdes e formularam suas
respostas, que foram, depois, comentadas no grande grupo. Terminada esta etapa, analisaram

uma HQ do Garfield:
Figura 2 — HQ Garfield
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w

APOSTO GUE VOU FCAR AGIN aTd

il. o 2

It

TINHA UMA CORTINA WO CaMNNO
NO CAMNMO TINHA UMA CORTNA
NUNCA ME ESQUECERE! DESTE
ACONTECMENTO THHA UMA
CORTINA NO MEO PO CAMMIO.

QUE AZAR AQUI ESTOU fU
ENROLADO NuUMA (OQTNA

| R i

Davis, 2000.

Neste texto, tal como no anterior, aparecem marcas de intertextualidade (e de
interdiscursividade, por 6bvio) com o poema. A relacdo intertextual com o texto-fonte esta
explicita no enunciado do pentltimo quadrinho: “Tinha uma cortina no caminho, no caminho
tinha uma cortina. Nunca me esquecerei deste acontecimento. Tinha uma cortina no meio do
caminho”, remetendo a trechos do poema de Drummond, com a adaptacéo do objeto gerador
da dificuldade: da “pedra” para a “cortina”. Como se trata de um texto sincrético, além do
texto verbal, é preciso atentar aos objetos, as onomatopéias, expressdes corporais e faciais do
Garfield, tracos/formas indicando movimento (2° quadro) que constroem, em conjunto com a
linguagem verbal, o sentido do texto.

Para a sequéncia da aula, propusemos as seguintes questdes: conhecem algum texto
semelhante? A palavra “cortina” pode ser tomada como um dos sentidos de “pedra”, em
Drummond? Que ideias implicitas o enunciado verbal do 3° quadrinho traz?'® Que elementos
verbais e ndo verbais nos permitem identificar a intencdo do Garfield de abrir a cortina? As
expressoes faciais de Garfield ndo sdo idénticas em todos os quadrinhos. Quais 0s possiveis
“estados emocionais” veiculados pelas expressoes de Garfield nos quadros 1, 2, 3 e 6? Esse

texto dialoga apenas com o poema de Drummond, ou também com a charge? Observando 0s

10 O intuito da questdo era instigar inferéncias a partir do que foi dito. Os alunos deveriam perceber que o dia
vivido na tirinha néo era um sabado, e que este dia demoraria para chegar, o que vem marcado pela palavra “até”
sébado. Possivelmente, os donos tivessem saido e sO voltassem no sabado, por isso o gato ficaria preso ali.
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textos e pelo que ja sabem sobre os géneros charge e HQ, vocés poderiam mencionar algumas
diferencas e semelhancas entre esses dois géneros?

Também nesta etapa os alunos tomaram nota das questfes e, em pequenos grupos,
discutiram e elaboraram respostas que foram, depois, compartilhadas. Para encerrar o
trabalho, sugerimos uma producéo textual em grupos. A proposta foi de que produzissem um
texto, em forma de um dos géneros estudados, em que a “pedra no meio do caminho”
representasse alguma dificuldade vivenciada ou relacionada com os estudos. Para ilustrar,
apresentamos abaixo trés producdes selecionadas: um poema, uma charge e uma tirinha, que

dialogam com o poema de Drummond.

Figura 3 — Poema produzido pelos alunos Figura 4 — Charge produzida pelos alunos
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Consideracdes Finais

Apbs encerramento das atividades, que incluiu seminério para discussdo dos
resultados e formas de divulgacdo das producgdes, pudemos confirmar o que pressupiinhamos
durante o planejamento da proposta: de que muitas “pedras” no caminho da interpretacao
deixariam de existir — ou, pelo menos, tomariam menores propor¢des — e, 0 principal, de que
0 aprendizado se daria de forma prazerosa.

Para concluir, queremos deixar claro que o intuito deste artigo ndo é, de forma
alguma, fornecer uma “receita” para abordagem do dialogismo em sala de aula, mesmo
porque temos consciéncia de que muitos outros aspectos poderiam ter sido explorados a partir
dos textos abordados e dos temas implicados, assim como outros caminhos poderiam ter sido
tomados para a abordagem e, quem sabe, levado a resultados até mais proficuos. O intuito é,
sim, o de compartilhar uma experiéncia positiva que pode — numa atitude responsiva —

contribuir para o desenvolvimento de outras e novas propostas nessa perspectiva.
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