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Resumo: Este artigo desenvolve uma analise comparativa ergrParametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino Médio kvass didaticos no que se refere as
variantes linguisticas. Apresentamos como resudtada pesquisa analises dos livros
didaticos: (1) o livroLingua Portuguesa, linguagem e interacg88ARACO, MOURA,
MARUXO JR, 2010) e (2) o livrdPortugués ProjetogFARACO e MOURA, 2005). Nas
andlises procuramos observar os referenciais eata®la adequacdo ou ndo dos livros
didaticos em relacéo as orientacdes dos PCN” $igediportuguesa.
Palavras-chave:Sociolinguistica. Livro didatico. PCN’S. Varianieguistica.

Abstract: This paper develops a comparative analysis ofNdwgonal Curriculum Standards
for High School Portuguese and textbooks with rédarlanguage variants. Here as search
results analyzes of textbooks: (1) the book Poesgulanguage and interaction (FARACO,
Moura, MARUXO JR, 2010) and (2) the book PortuguBsegjects (FARACO and Moura,
2005). In the analyzes we paid attention to theregices as to the suitability or otherwise of
textbooks in relation to the guidelines of the Bguese PCN'S.
Keywords: Sociolinguistics. Textbook. PCN'S. Linguistic \aant.

1. Introducao

Neste artigo pretende-se inicialmente observar asntacbes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’S) do Ensino Médio ne ge refere as variantes linguisticas e
demais questdes relacionadas aos aspectos sogistings da lingua. A partir disso,
partimos para analises de alguns livros didatieg&mkino Médio, identificando aqueles que
atendem ou nao as orientacdes dos PCN’'S, congigdere suas “diretrizes tém como
referéncia a perspectiva de criar uma escola noéaieidentidade, que atenda as expectativas
de formacgao escolar dos alunos para o0 mundo cootémgo.” (BRASIL, 1999, p. 4). Tendo
em vista, organizar a formacgao escolar para o0 moadtemporaneo, levar em consideracao a

diferenca, o outro enquanto ser de relacéo.
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E no ambito da linguagem, agir dessa maneira eabasena sociolinguistica enquanto
“estudo da lingua falada, observada, descrita Bsada em seu contexto social, isto é, em
situacgdes reais de uso” (ALKMIM, 2001, p. 31).

2. Indicacdes dos Parametros Curriculares Nacionaide Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino dMédi area de Linguagem,
Cddigos e suas Tecnologias, desde sua apresefag@onostram como um “documento de
natureza indicativa e interpretativa” (BRASIL, 19994) que propde o dialogo, a interacéo e
a construcdo de significados. Percebe-se ai queadametros Curriculares Nacionais nao
buscam a cristalizacdo de padrbes nem a adocaamdepostura tedrica inflexivel, ao
contrario, pretendem indicar caminhos, que estéda@ba interpretacéo e ressignificacao.

Seguindo essa postura flexivel e dindmica, o PCNidgua Portuguesa concebe a
Linguagem como um organismo vivo em constante debamento e sujeito a mudancas.
Tal concepcéo esta implicita quando, no texto dmoh@nto, o adjetivo “prenha” é usado em
relacdo a linguagem, indicando assim a possibiiddel que a mesma “dé a luz” varios
significados: “Toda linguagem carrega dentro deusia visdo de mundo, prenha de
significados e significacdes que vao além do speas formal.” (Ibidem, p. 6). Mas, para
gue o ato de “parir” novos significados seja cotizago (aproveitando esse potencial de
fertiidade da linguagem), é necesséario que sejamangidas as devidas condi¢des para o
“parto”. Tais condi¢bes referem-se a atitude desictamar a linguagem em sua totalidade de
aspectos, sem dar exclusividade ao seu estudolfamaa considerando sua relagéo interna
com o sujeito da enunciagao, sua relacdo com desuggstos, bem como seu contexto

sociocultural:

O estudo apenas do aspecto formal, desconsiderandoter-relacdo
contextual, semantica e gramatical propria da eature funcdo da
linguagem, desvincula o aluno do caréater intrasivioje intersubjetivo e
social da linguageniljidem, p. 6).

O Ministério da Educacéo na introducdo de seu deatmPCN’ S+ Ensino Médio:
Orientacdes Educacionais Complementares aos Paramé&urriculares Nacionaisna area
de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, afirmecassidade de se considerar o contexto
sociocultural em que a linguagem se desenvolvefende que: “o conhecimento de alguns

conceitos de sociolinguistica é essencial parampssos alunos ndo criem ou alimentem
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preconceitos em relacéo aos falares diversos qued@sm o espectro do portugués utilizado
no Brasil.” (BRASIL, 2002, p. 27).

Essa referéncia a area da Sociolinguistica trana dm de seus principais conceitos:
a variante linguistica. Assim, o proprio PCN aplessa terminologia referindo-se a norma
padrdo da Lingua Portuguesa como sendo uma valiagigistica que € tao valorizada

guanto é valorizado o grupo social que ela reptasen

(...) no estudo da linguagem verbal, a abordagemailma padrdo deve
considerar a sua representatividade, como varidinguistica de
determinado grupo social, e o valor atribuido a, @la contexto das
legitimacbes sociais. Aprende-se a valorizar detexda manifestacao,
porque socialmente ela representa o poder econ@rsambolico de certos
grupos sociais que autorizam sua legitimiddsl@ ASIL, 1999 p. 7).

Além disso, nas aulas de Lingua portuguesa é reecessitar da questao historica da
lingua, a fim de que o aluno a perceba realment@aam organismo vivo e dindmico que

estd em constante transformacgédo e desenvolvimento.

Toda a experiéncia construida no passado devenabsala, em busca das
relagdes que estabelece com o presente e o davith& o conhecimento
socialmente instituido, aquilo que foi herdado dssado, é apenas o
comeco do reconhecimento da parte que cabe a aadaouprocesso
historico, o dado (Ibidem, p. 7).

Ainda em relagdo a historicidade da lingua, € peedeixar claro que a linguagem
verbal € uma construgcdo humana e historica de stansa linguistico e comunicativo em
determinados contextos. Portanto, no processo sieacaprendizagem néo se pode ignorar
0s elementos contextuais que compdem esse sisteonay destacam o0s Parametros
Curriculares Nacionais:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Pegaguno Ensino
Médio, deve pressupor uma visdo sobre o que édgegu verbal. Ela se
caracteriza como construcdo humana e histéricardsistema linguistico e
comunicativo em determinados contextos. Assim, ér@ege da linguagem
verbal, estdo presentes o homem, seus sistemaslisimsbe comunicativos,
em um mundo sociocultural (Ibidem p. 17).

Nesse sentido, os PCN’S insistem sobre a conteedgab sociocultural da lingua,

uma vez que ela é utilizada como um instrumentddlico para viabilizar as relacdes
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humanas dentro de determinada sociedade. AssIRCNSS orientam a “considerar a Lingua

Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordamdutas sociais e como representacao
simbdlica de experiéncias humanas manifestas masa$ode sentir, pensar e agir na vida
social” (BRASIL, 1999, p. 14).

Tendo elencado as principais orientacbes e diestridtos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa acerca das variamgessticas e demais questdes ligadas a
sociolinguistica, pode-se partir para aquilo queofiservado nos livros didaticos de Ensino
Médio.

Nesta observacao dos livros didaticos de LingutuBoesa do Ensino Médio, buscou-
se analisar se as orientacdes dos PCN’'S realmnt@endidas e de que maneira a lingua €

concebida nesses instrumentos pedagogicos.

3. Andlise do livro didatico

a) Lingua portuguesa, linguagem e interacéo (vol. 2)

O livro didatico do Ensino Médibingua Portuguesa: linguagem e interag&olume
2, tem como autores Carlos Emilio Faraco, FranciMenoto de Moura e José Hamilton
Maruxo Junior. Os dois primeiros sao licenciadoslLetnas pela USP e possuem uma vasta
experiéncia na elaboracdo de livros didaticos nasiBrJa Maruxo Jr. possui graduacao,
mestrado e doutorado em Letras pela USP, e atua poofiessor Adjunto da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP.

Na apresentacdo do livro, percebe-se no primeirmento que os autores buscam
tratar das relagbes entre a linguagem do “dia & e@liaquelas empregadas em situagoes
formais. Eles dirigem-se ao aluno, colocando-o exgamente como critério e referéncia de
elaboracao do livro: “Esta colecao foi feita esplsente para vocé. Com ela vocé percebera
gue estudar a lingua portuguesa é uma atividadehemte, dindmica e prazerosa’
(FARACO, MOURA, MARUXO JR, 2010, p. 3). Ainda narapentacéo do livro, os autores
destacam como desenvolverdo sua abordagem conoebdindjuagem com um instrumento

de comunicacéao:

Os estudos de linguagem s&o propostos de uma fqumaprocura ser,
sempre, a mais agradavel e significativa. Assingévpoderd compreender
as muitas relacdes que ha entre a linguagem qéewitiza nas situacdes de
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comunicacao do dia a dia e aquela que deve empnegasituacdes mais
formais. E vai cada vez mais saber utilizar a léngrtuguesa para se
exprimir da maneira mais adequada (FARACO, MOURAARWXO JR,
2010, p.3).

O livro divide-se em quatro unidades, com tréstoégd em cada uma das unidades.

Cada capitulo possui subtitulos fixos, nos quambérdado um determinado aspecto da
Lingua Portuguesa. Entre esses subtitulos, enooisgadois cujo nome transmite a ideia de
gue serdo abordadas as questdes de variagdo fiogudssaber: “Linguagem oral” e “Prética
de linguagem”.

No entanto, as questfes trabalhadas nesses sgtiegtringem-se a adequar a
linguagem falada as normas gramaticais e a oriepgamlunos sobre como falar em
apresentacoes e entrevistas. Assim, as variamggiditicas sdo ignoradas, contrariando as
propostas tedricas do livro e as orienta¢des ddsidros Curriculares Nacionais.

Por exemplo, no subtitulo “Linguagem oral” do calgitcinco, os autores abordam a
tematica da ortografia, relacionando a linguageal erescrita: “Na lingua portuguesa, a
ortografia € um sistema que procura representaegmito 0os sons das palavras.” (Ibidem, p.
156). Inclusive, € proposta ao aluno a adequacéseddalar as regras ortogréaficas: “fique
atento aos erros frequentes” (lbidem, p. 156). Es#ade de abordagem da questéao
ortografica num subtitulo sobre “linguagem oralséia-se no pressuposto de que a oralidade
do aluno esta errada e de que precisa se adetjnpgua padrédo com suas regras ortograficas.
Desconsidera-se, assim, que a linguagem oral évarente linguistica assim como a lingua
padrédo, ndo podendo classificar suas manifestagies “erro”.

Ja em relacdo ao subtitulo “Prética de linguagepresenta-se aqui como exemplo a

abordagem desenvolvida, no capitulo trés, sobdder®ncas existentes no portugués:

O portugués daqui, dali, dalhures...

A lingua portuguesa, como vocé ja sabe, é falanplbes de pessoas. Ao
longo dos séculos, ela entrou em contato com oudingsias e foi se

modificando (...) sendo influenciada pelas outmaguas e influenciando-as
também. Assim, é natural que haja diferencas magdaromo € falada em
cada um desses lugares.

Os paises que oficialmente se expressam em lirgpiagpesa constituem a
chamada comunidade dos paises de lingua portugteaa vezes, sao
genericamente designados como paises da lusofbidarf, p. 108).

Nesse fragmento, percebe-se que ha uma abordageerfidal da variacdo
linguistica, tratando apenas das diferencas exéstaantre o portugués do Brasil, de Portugal

e de Angola; e ndo aborda as variantes linguisticastentes entre as diferentes falas
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presentes no Brasil, ignorando as diferencas desedasociais, idade, sexo e localizacao
geografica dos sujeitos da lingua.

Deste modo, constatou-se que o lilringua Portuguesa, linguagem e interacéo
provoca um silenciamento da variante linguistiég a mencionando em conceitos, projetos
nem exemplos. Mesmo que em sua apresentacao cséveoloque em consonancia com 0s
PCN’'S, ao longo do seu desenvolvimento percebaiseis3o ndo se cumpre. Portanto o
referido transmite uma viséo parcial e limitadarezeda lingua e de suas relacdes. Desse
modo esse livro foi identificado como uma obra dasconsidera as orientac6es dos PCN’S

em relacdo as questfes da variacao linguisticaiaratsordagem sobre a lingua.

b) Livro didaticoPortugués Projetos

O livro didéatico do ensino médiBortugués Projeto§FARACO e MOURA, 2005),
volume Unico, também possui como autores Carlodi&ErRaraco e Francisco Marto de
Moura. Porém, esse livro assume uma perspectieedifiada em relacdo aquele que foi
mencionado anteriormente (entre cujos autores tam#stavam Faraco e Moura). De acordo
com a apresentacao do livro, o seu principal olgjedi oferecer ao aluno um instrumento que
Ihe possibilite analisar as varias manifestacfdtirais em lingua portuguesa e produzir
textos que expressem sua identidade.

Para tanto, os autores organizaram o livro em guatidades, cada uma seguida de
uma proposta de trabalho com projeto. Os autossmaltam que esses projetos sdo para dar
mais autonomia ao professor, de modo que as alesdaugeridas em cada unidade podem
ser aplicadas conforme a percepcdo do docente. digso, as atividades estdo organizadas
de modo a propiciar um trabalho interdisciplinar.

Analisando o referido livro, a fim de verificar comos autores veem a lingua e como
concebem a variacao linguistica, foi possivel alzseque os autores trazem um diferencial
neste livro didatico: os projetos, que constituemauproposta de interacdo do o professor
com os alunos e a lingua. O livro esta dividido @matro unidades, cada uma com seu
respectivo projeto. A unidade dois é aquela cumepo possui mais referéncias a variagdo
linguistica.

No projeto da unidade dois, cujo tema é "Cultuprezonceito”, os autores abordam
as variacoes linguisticas, ao tratar de forma saicobjetiva e clara a questdo do preconceito.

Primeiro, fala-se no preconceito de maneira geral \@rios ambitos da sociedade, e
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posteriormente chegam as seguintes especificagde®lacdo a lingua: "Manifestacdo do
preconceito e linguagens” e "Preconceito linguwsti¢lbidem, p. 62-63). Tais temas

desenvolvem textos que servem de esclarecimentiexde e suporte, sobretudo para
possiveis discussdes em sala de aula, conformeretenge nos objetivos do projeto:

"Contribuir para a reflexdo sobre preconceitos dalquer tipo, com énfase no preconceito
linguistico, visando a urgéncia de assegurar oiganpacifico entre membros de diferentes
culturas” (Ibidem, p. 62).

A partir desses temas propostos no projeto do,livota-se que 0s autores concebem a
lingua de forma ampla, como importante instrumetg@aomunicacdo da sociedade, o qual
pode ser instrumentalizado também para excluir;pf@conceito pode manifestar-se pelas
varias linguagens - a verbal falada, a verbal &sgri)” (Ibidem, p.62).

Ainda no projeto, os autores evidenciam a imporéade se respeitar as variantes
linguisticas: “Todo preconceito leva a descrimimagd nesse sentido, o linguistico pode
atingir proporc¢des dramaticas. Ridicularizar o oytela variante que ele utiliza ndo tem sido
uma raridade em nosso pais, ndo sO nas trocagsswoediatas como também na midia”
(Ibidem, p.64).

Essa proposta de projetos no livro didatico tomaais interessante e relevante pelas

inumeras possibilidades de interacdo que sao prop@das entre professor e aluno:

1- questionar com os alunos a ideia de que nodsagrzha uma soé lingua,
uniforme e estatica (...);

2- Sistematizar com os alunos as ocorréncias ggeamatica considera
erradas e leva-los a concluir que a chamadas lgegngpopular também
apresenta regularidade da a ela status de sistelesemjtorizando assim a
caracterizacdo de determinadas variantes como deagms”, "feias",

"erradas"” (...);

3- Nao deixar de lado o auto preconceito, ou sejmagem negativa que o
falante tem de sua prépria performance, muito coreatre os brasileiros,
que consideram o portugués uma lingua dificil ® cigiminio jamais serao
capazes de conquistar (Ibidem, p.64 -65).

Nesses questionamentos que o projeto propde, fidarde uma forma interativa,
interdisciplinar e critica por meio da qual os pesiores podem trabalhar com os alunos,
considerando suas variac¢des linguisticas e fazeanoque os alunos conhecam e reflitam
sobre as variantes que o Brasil possui. Tais geegiddem ser aprofundadas pelo professor
por meio da leitura da obRreconceito linguistico, como €, como se thz Marcos Bagno,

gue é mencionada na bibliografia do livro didatico.
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Para viabilizar a proposta do projeto, no capitu da unidade dois, os autores
apresentam textos e atividades que seguem umadiage de raciocinio, a fim de possibilitar
ao professor o desenvolvimento do tema do precnleguistico. Inicialmente, apresentam
diversas formas de leis e normas (como o codigblamurabi, os dez mandamentos e a
Constituicdo Federal brasileira), para defendedegaide que ao longo da historia “O ser
humano se organiza e cria leis de convivénci&ARACO e MOURA, 2005, p. 66).

Além disso, sédo apresentados textos como baseawe cle leitura para interpretacéo

e desenvolvimento dos textos e atividades propostas

1- “Desde os primordios, antes mesmo do surgimelatoescrita, o ser
humano se organiza coletivamente. A existénciarda comunidade sé é
possivel se houver normas que regulam a conviv@aatica dos membros
organizados({lbidem, p.66).

Assim, ao abordar textos relacionados a diversgslhcOes e normas, 0os autores
transmitem a ideia de que essas “leis” existemoecgadas para garantir uma convivéncia
humana adequada e pacifica. A partir desse dgolofessor pode estabelecer relagcbes com a
guestao linguistica: demonstrando que as “leishaumas da lingua tém também o objetivo
de assegurar a convivéncia e a comunicacao adegua@adeterminado grupo de pessoas;
mas que, no dia-a-dia, essas normas sao absoadizi@dtal modo que se constituem como
instrumento de exclusdo, sendo utilizadas por aptra condenar e depreciar aqueles que
nao seguem essas normas da lingua. Portanto,isisritecampo da linguagem em vez de
incluir as pessoas para uma convivéncia adequadajsadas para promover 0 preconceito
linguistico.

Ja no capitulo dois da segunda unidade, os awddesgram a questao da historicidade
da lingua por meio da proposta de leitura de ugniemto da Carta de Pero Vaz de Caminha.
Tal proposta vem inserida no texfts linguas sdo dindmicagjue introduz a questéo
afirmando claramente que ‘Garta de Pero Vazlida hoje, no século XXI, € um bom
exemplo de que nenhuma lingua viva € estaticag sofrdancas lentas, mas constantes”
(Ibidem, p. 119). Para que os alunos percebam endel/imento dindmico e continuo da

lingua, os autores prop6em algumas atividadeseanseyalizadas a partir da leitura do texto.

1. Retire das citacbes daarta ocorréncias que seriam "infracdes" as
seguintes regras da gramatica normativa atual (...)

2. A gramatica normativa atual apontaria outradrdgdes” nos trechos
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lidos. Quais? (Ibidem, p.119).

Essas constatacdes que demonstram uma concepgiuiadinde lingua no livro
didatico Portugués Projetosatestam que esse livro segue as orientagfes déméleos
Curriculares Nacionais e que, portanto, é condist@ara ser utilizado em sala de aula,
possibilitando maior interacdo entre o aluno, ofgs®or e a lingua, com seus diversos

contextos.

4. Consideracoes finais

Como se pode depreender da analise realizada, nem todos os livros didaticos atendem
as orientacdes dos PCN'S de lingua portuguesa em relagdo as variantes linguisticas. Inclusive,
os exemplos demonstrados manifestam uma peculiaridade intrigante: dois autores (Carlos
Emilio Faraco e Francisco Marto de Moura) estavam presentes entre os autores de ambos 0s
livros, tanto no que atendeu as orientagdes como no que ndo as cumpriu. Isso indica que
existem inumeros fatores que condicionam a concepg¢do de lingua assumida pelos autores dos
livros, a qual ndo ¢ fruto apenas da opcao ideoldgica dos mesmos ou dos referenciais tedricos
nos quais eles se baseiam. Entre os demais fatores pode-se apresentar como uma grande
influéncia hipotética a questdo comercial, visto que, além de instrumentos pedagdgicos, os
livros didaticos sdao o produto comercializado dentro de um grande mercado editorial. Assim,
pode-se deduzir que os mesmos autores seguem posturas diversas em livros diferentes, a fim
de garantir sua permanéncia e hegemonia no mercado.

Porém, certamente tal postura ¢ problemdtica e ndo prioriza o processo de ensino
aprendizagem da lingua de forma integral. O grande referencial para os livros didaticos
deveria ser a realidade linguistica, marcada por complexidades e contextos diversos que
possibilitam o desenvolvimento das variedades linguisticas. Portanto, como afirma Possenti:
“€ no momento em que o aluno comeca a reconhecer que sua variedade linguistica como uma
variedade entre outras que ele ganha consciéncia de sua identidade linguistica e se dispde a

observagdo das variedades que ndo domina” (1996, p. 86).
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