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Resumo: Este trabalho teve por objetivo analisar os modos de abordagem da leitura em um
terceiro ano do ensino fundamental de uma escola pablica municipal da cidade de Ariquemes.
Para isso, apoiamo-nos no aparato tedrico da andlise de discurso de cunho materialista.
Partimos do pressuposto de que, embora exista uma diversidade de documentos oficiais e
discursos que afirmem a importancia da leitura principalmente nas séries iniciais, os alunos
chegam ao terceiro ano do ensino fundamental com um significativo deficit de leitura, o que
foi comprovado em nossa pesquisa. Nossa hipotese € que a escola encontra dificuldades em
transcender 0 mero exercicio mnemaonico, 0 que impede a apropriacdo da leitura e da escrita.
O trabalho pretendeu contribuir para os estudos sobre a leitura. Foram utilizados questionarios
e entrevistas com alunos, professor e bibliotecaria, além da coleta de atividades de lingua
portuguesa. Como resultado, observamos que boa parte da turma do terceiro ano tende a sair
alfabetizada, mas sem conseguir utilizar a leitura e a escrita como pratica social.
Palavras-chave: Leitura; repeticdo; escola.

Abstract: The aim of this work was to analyze the ways of approaching reading in a third
year of elementary school in a municipal public school in the city of Ariqguemes. So, we rely
on the theoretical apparatus of discourse analysis of a materialistic nature. We assume that,
although there is a diversity of official documents and speeches that claim the importance of
reading mainly in the initial grades, students reach the third year of elementary school with a
significant reading deficit, which was proven in our research. Our hypothesis is that the
school finds difficulties in transcending mere mnemonic exercise, which impedes the
appropriation of reading and writing. The aim of the study was to contribute to reading
studies. Questionnaires and interviews with students, teachers and librarians were used, as
well as the collection of Portuguese language activities. As a result, we observed that a large
part of the students tend to become literate, but they can not use reading and writing as a
social practice.

Keywords: Reading; repetition; school.

1. Introducéo

O interesse pelo tema surgiu por meio das questdes erigidas em aula, no Curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Ronddnia, Campus de Ariquemes, em que se
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discutiram, entre outras coisas, as dificuldades de leitura observadas ao longo da vida escolar
do aluno de ensino fundamental.

De acordo com Solé (1998), um dos processos mais complexos que envolvem a
aprendizagem € a leitura, uma vez que ndo se trata simplesmente de saber juntar e separar
silabas formando palavras, mas, fundamentalmente, saber interpretar um texto,
compreendendo os sentidos que o tecem.

De nossa parte, a leitura é de extrema importancia ndo s6 para a formacdo do aluno,
mas também é um modo de inclusdo do sujeito em uma sociedade letrada como a nossa:
letrada e excludente.

Diversas pesquisas mostram que o déficit de leitura dos alunos € um problema que
assola as escolas publicas brasileiras. Os alunos em sua maioria ndo conseguem ler um texto
em sua plenitude. Assim, considerando a importancia da leitura para a insercao do sujeito no
mundo letrado, este trabalho tem por objetivo compreender o modo como a leitura € abordada
no terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Ariquemes, estado de
Rondonia. Para isso, apoiar-nos-emos no aparto tedrico-metodologico da Analise de Discurso
na interface com os estudos sobre alfabetizacéo e letramento.

E importante dizer que ha pelo menos duas razdes que justificam este estudo. A
primeira delas esta intimamente relacionada a importancia da leitura para a formacdo do
sujeito. Ja a segunda diz respeito ao fato de que a leitura permite a inser¢do do sujeito na
cultura letrada e sua circulacdo nos diferentes setores da sociedade.

Embora seja um tema bastante discutido entre os pesquisadores brasileiros, sente-se a
falta de pesquisas direcionadas a Educacao oferecida pelas escolas de ensino fundamental em
Rondbnia, notadamente no Vale do Jamari. Levando em consideracdo essa realidade, esta
pesquisa traz contribuicBes para a Educacdo, fundamentalmente no que diz respeito as
questdes em torno da leitura, de seu ensino-aprendizagem, em uma escola localizada na
cidade de Ariguemes.

O pressuposto que sustenta este trabalho € que, embora haja uma diversidade de
documentos oficiais (PCNs, PROVAS ABC, por exemplo) e discursos que afirmam a
importancia da leitura principalmente nas séries iniciais — o que se tem verificado a partir de
pesquisas e dialogos feitos no contexto académico —, € que os alunos chegam a terceira série
do ensino fundamental 1 com um significativo déficit de leitura: ndo conseguem ler um texto
em sua plenitude, isto €, ndo compreendem as rela¢Bes de sentidos (as tramas discursivas) que

0s tecem.
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Partindo desse pressuposto, formulamos a hipdtese de que a Escola encontra
dificuldade em transcender o exercicio de codificagdo e decodificacdo dos signos, o que
impede que os alunos incorporem a pratica de leitura em sua vida, ou seja, que adquiram
competéncia para se apropriar da leitura, para envolver-se com as préaticas sociais da leitura e,
por conseguinte, da escrita.

Esta pesquisa, inscrita no interior da area da Educacdo, pretendeu, de um modo geral,
contribuir para os estudos sobre o ensino da leitura, mais precisamente sobre 0os modos de
abordagem da leitura no contexto escolar e suas consequéncias para o0 processo de ensino-
aprendizagem dos discentes.

Com base na hip6tese esbocada, formulamos as seguintes perguntas de pesquisa, a
saber:

1) Como a leitura € inserida no contexto escolar do ensino fundamental ou, noutros
termos, como ela é trabalhada?

2) As préticas didatico-pedagogicas de leitura favorecem a aprendizagem em sua
plenitude? Em caso afirmativo, que tipo de préaticas sdo produzidas para a promoc¢do da
aprendizagem?

3) Que concepcdes de leitura e de (seu) ensino permeiam as praticas didatico-
pedagdgicas da leitura?

Para esta pesquisa, foram realizadas pesquisas bibliograficas sobre o tema proposto e
uma pesquisa de campo no terceiro ano de uma escola publica, mais precisamente a escola
“Professor Levi Alves Freitas”, localizada na cidade de Ariquemes, Ronddnia.

Durante a pesquisa, fizemos observaces in loco para compreender os modos de
abordagem da leitura. Para isso, valer-nos-emos de: a) questionario constituido de questbes
abertas direcionado a alunos, professora e bibliotecaria; b) materiais didatico-pedagdgicos

como avaliacOes (provas) e atividades e, finalmente, c) fotos tiradas por nos.

2. Analise de discurso de cunho materialista

2.1 Lingua

Para a Andlise de Discurso, a lingua, longe de ser um sistema — de signos — fechado nele
mesmo, é um sistema relativamente autdbnomo. Relativamente, pois, para fazer sentido, é
preciso a sua inscricdo na histéria. Ou seja, a lingua s6 faz sentido quando de sua intervengédo

na historia.
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Do ponto de vista do discurso, a lingua é lugar de constituicdo da subjetividade e de
construcdo de tracos identificatorios no sujeito, ou seja, de producdo de identidades. Essa
afirmacéo coloca em cheque a ideia de lingua enquanto mero instrumento, tal como difundida.
Dizer que a lingua € um mero instrumento significa pensa-la como algo que esta fora do
sujeito. De nossa perspectiva, a lingua ndo esta fora do sujeito como se fosse um objeto que
ele pudesse manusear a seu bel prazer e/ou abandona-lo quando de sua vontade. A lingua é,
isto sim, constitutiva do sujeito; é por meio dela que o individuo se constitui em sujeito das
praticas sociais.

Além disso, a nocdo de lingua — e podemos acrescentar lingua materna — ndo deve ser
confundida com idioma, lingua oficial de um pais ou mesmo variacdo culta/variacdo padrao.
A lingua é responsavel pela estruturacdo do psiquismo, bem como pela constituicdo da
subjetividade.

E afirmacdo consensual, dentro da historia da Linguistica, dizer que aos trés anos de
idade aproximadamente a crianca € considerada um falante nativo da lingua, a medida que
fala, compreende, nega, interroga, faz pedidos, etc. Portanto, com apenas 3 anos, a crianca
tem “capacidade intelectual extremamente desenvolvida e apta para a fala, sem precisar de
professores ou de métodos especificos, bastando para o convivio com uma comunidade
falante”. (CAGLIARI, 1998, p. 16-7)

Neste caso, a escola cumpriria a fungéo de, longe de ensinar a lingua (lingua materna),
dar condicBes necessarias para que a crianca (aluno) aprendesse a variagdo padrdo®, também
conhecida como variagdo culta da lingua, denominacdo emprestada do campo da
Sociolinguistica. A titulo de exemplificagdo, ao sistema de ensino caberia ensinar as
sofisticacdes da lingua, os diferentes usos e contextos que fazemos dela, seus efeitos e
consequéncias sociais (de se usar a variacdo padrdo e/ou ndo padrao), bem como os diferentes
géneros textuais que circulam na sociedade. Portanto, essa lingua que a escola pretende
ensinar (ou ensina) é o que os sociolinguistas chamam de variacdo culta/padrdo — confundida
muitas vez com gramatica® - que estd longe do sentido de lingua enquanto “espago de
constitui¢do da subjetividade”.

A nocdo de lingua com a qual trabalha a AD transcende esse sentido pragmatico que
vimos no paragrafo anterior. Discursivamente, lingua, como dissemos, é lugar de construcao

de processos identificatérios no sujeito, espaco de constituicdo de identidade e subjetividade.

% Variagdo esta legitimada institucional e socialmente.
4 Trata-se de uma reflex&o proficua, mas nao cabe neste trabalho em virtude do espaco e das outras questdes nas
quais devemos nos deter.
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Neste caso, ndo se trata de falar da dicotomia “certo versus errado”, “bonito versus feio”, uma

vez que nem a Linguistica nem a AD trabalham com esses pares opositivos®.
2.2. Discurso

E importante dizer que discurso ndo é lingua, embora esta esteja implicada naquele.
Nem tampouco reflexo de alguma situacéo. O discurso é compreendido como prética social.

Orlandi (1988) propde o estabelecimento de tipologias a fim de compreender o
funcionamento discursivo. A autora estabelece trés tipos, quais sejam: discurso lddico,
polémico e autoritario. No discurso ludico, como o proprio nome indica, ha liberdade para a
producao de sentidos (€ o caso dos textos piadisticos, por exemplo). No discurso polémico, ha
disputa e tentativa de controle dos sentidos por parte dos sujeitos. J& no discurso autoritario, o
sentido possivel de ser produzido é somente um. Do modo como entendemos, € a partir da
subjetivacdo atraves do discurso autoritario na escola que os alunos se constituem como
“receptaculos de conhecimento” e, frequentemente, por exemplo, apagam de seus cadernos
(suas producdes escritas) o que escrevem por si préprios em funcdo de copiar o que €
mencionado como correto pelos professores ou o que vem dos livros, ndo concebendo como
saber legitimo e possivel aquilo que produzem; assim os professores (como dito na secéo
anterior) e o livro didatico, por seu turno, passam a se constituir como “fontes de saber”.

Todo discurso, para se estabelecer como tal, apresenta em sua constituicao
regularidades. Para este trabalho, interessa trazer para a reflexdo as regularidades que
constituem o discurso pedagdgico — DP doravante.

Orlandi (1983, p. 28) define o discurso pedagogico nos seguintes termos: “Eu o tenho
definido como um discurso circular, isto €, um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se
garante, garantindo a instituicdo em que se origina e para a qual tende: a escola.”

A linguista supracitada traca um esquema que, a nosso ver, € produzido para a questao
que levantamos nesta pesquisa. O esquema ilustra bem o jogo imaginario que preside as

relacBes entre 0s sujeitos, a escola e 0 objeto de ensino, a saber:

SVale dizer que esses pares sio bastante recorrentes no interior da escola.
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Quem Ensina O queé Para Quem Onde
l U J I J
Imagem Inculca Imagem do Imagem do aluno (B) Escola
do professor (A) referente ﬂ
Metalinguagem Aparelho Ideoldgico

Este esquema pode ser representado da seguinte forma: A ensina R a B em X

Segundo Pécheux (1969), em todo processo linguageiro atravessam imagens — que ele
chama de formagOes imaginarias — que os interlocutores fazem de si, do outro e do objeto do
discurso. Ha, no esquema proposto por Orlandi (1988), um pressuposto elementar: uma
relacdo hierarquica entre professor e aluno, relacéo esta que a instituicdo escolar faz perpetuar
continuamente: ao professor é reservado um lugar que o legitima a fazer perguntas ou a falar
sobre um determinado tema e ao aluno o lugar de respondé-las ou ouvir. Essa hierarquia, fruto
das determinacdes historicas e ideoldgicas que constituem nossa forma de organizacgdo social,
faz valer um jogo imaginario que da uma formatacdo toda especial para a relagdo de
interlocucdo estabelecida no espaco escolar e, de modo geral, em qualquer relacéo linguageira
dos sujeitos na sociedade. Em se tratando particularmente do discurso pedagdgico, 0 jogo
imaginario que predomina na relagédo professor e aluno é:

a) os alunos ndo sabem X (o objeto do discurso, o referente) e estdo na escola para
apre(e)nder X,

b) o professor é aquele que, imaginariamente, detém o saber X e, por conseguinte, 0
poder, ja que em nossa sociedade saber equivale a ter poder, como afirma Foucault
(1999), e o aluno é aquele que esta desde sempre na condicdo de faltoso de
conhecimento, isto &, no grau zero do conhecimento.

Sobre esses dois eixos imaginarios que norteiam o discurso pedagodgico, Grigoletto

(1995, p. 18) assinala com muita propriedade:

Essas pesquisas constatam o uso que o professor faz, ainda que de forma
inconsciente, de seu papel de sujeito detentor de um saber que lhe é
conferido institucionalmente. E alertam para o fato de que se cultiva, com
essa atitude, uma postura passiva no aluno, que é visto como receptor de
conhecimentos inquestionaveis e de sentidos fixos e preestabelecidos.
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Trata-se, pois, de um pré-construido® que sustenta as relacdes de saber devidamente
legitimadas por nossa sociedade, especialmente pelo sistema escolar. Estabelecendo uma
ponte com o pensamento freiriano, podemos afirmar que o pré-construido que acabamos de
ver acima traz em seu bojo o que Freire (1987) chama de “concepgdo bancaria de educagdo”.
Ao professor cabe depositar, no aluno, o conhecimento, e ao aluno cabe o papel de
receptaculo, bem aos moldes de um banco de conhecimento (contetdo engessado, pronto e
acabado).

Podemos depreender, dos dois eixos elencados acima, uma real assimetria nao
somente entre professor (aquele que é reconhecido institucionalmente no lugar de saber “0”
saber sobre a lingua) e aluno (aquele que é reconhecido no lugar de faltoso do conhecimento),
mas, fundamentalmente, entre alunos (“bons”) e alunos (“fracos™).

Tais classificagdes (bons e maus alunos) sdo sustentadas pelo ideal do qual Pfeiffer
(2000, p. 12) denomina de tirania da igualdade:

Tirania que se da a partir do processo de individualizacdo do sujeito que, ao
mesmo tempo em que cobra do sujeito o lugar do um individualizado,
determinado, remete-o para o lugar indeterminado da massa uniforme, objeto
das politicas publicas.

Trata-se, pois, de uma igualdade imposta que apaga a diferenca, produzindo o efeito
de incapacidade: “ja que todos sdo iguais, os que podem mais, podem porque sdo mais
capazes. Sentidos que circulam pelo sujeito escolarizado, pelo lugar do bem-dizer, da lingua
normalizada, que apontam para a incapacidade do lugar do mal-dizer” (PFEIFFER, 2000, p.
12); e acrescentariamos, lugar daquele que ndo corresponde com o saber “esperado”,
“idealizado”, em uma palavra, “institucionalizado”.

Em sintese, ser bom ou mau aluno diz respeito, portanto, a capacidades, méritos,
esforcos dos alunos e ndo da escola, seu sistema de ensino e concepcao do que é um aluno, o

conhecimento, etc.
2.3 O processo de producdo do conhecimento: parafrase e polissemia

Orlandi (1996, 1998, 1999) estabelece uma diferenca no modo de pensar a autoria.
Para ela, autor ndo é somente aquele que assina uma obra. O autor se produz pela
possibilidade de um gesto de interpretacdo que lhe corresponde, sendo o seu lugar

determinado pelo lugar da interpretacdo. Esse modo de pensar a autoria faz toda diferenca e

6Segundo Pécheux (1975), ha efeito de pré-construido quando um elemento irrompe no enunciado como aquilo
que foi pensado antes, em outro lugar, independentemente, produzindo o sentido como evidéncia,como sempre
ja-1a, como o ja pensado do pensamento.
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nos permite pensa-la nos modos de ser autor no contexto escolar. Dai a pergunta que nos
interessa: € possivel haver/ser autor dentro do espaco escolar?

A escola, pelo modo como vem, ao longo da historia, concebendo o conhecimento,
ndo permite a constituicdo do autor, em uma expressdo: do autor de sentidos. Por esta
expressdo compreende-se a possibilidade de os “sentidos fazerem sentido”, ou seja, fazerem
historia no sujeito, em sua constituicdo subjetiva, de modo que a sua subjetividade possa ser
“tocada”, ‘“desconstruida”, “deslocada”. As atividades pedagdgicas que comumente
encontramos no espacgo escolar sdao geralmente calcadas na repeticdo mnemdnica, também
conhecida como repeti¢do papagaio.

A titulo de esclarecimento, Orlandi (1998; 1999) distingue trés tipos de repeticdo, a
saber: a) repeticdo mnemaonica, b) repeticdo formal e c) repeticdo historica.

A repeticdo mnemdnica € aquela em que o sujeito somente repete, ndo ha
historicizacdo dos sentidos, isto é, os sentidos ndo fazem sentido (histéria), pois ao sujeito é
dado apenas o direito de repetir.

Neste tipo de repeticdo, 0 espaco para a autoria é zero (vetado), pois os sentidos ja
vém prontos, impedindo o estabelecimento de uma relacdo critica entre sujeito (aluno/leitor) e
sentidos (texto, por exemplo).

Ja a repeticdo formal € um outro modo de dizer o mesmo. Produz-se uma falsa ilusdo
de que o sujeito-aluno esta produzindo, quando, na verdade, estd dizendo, por meio de
parafrase, o que o autor disse. Para Orlandi (1998, p. 14), esta repeti¢do “é a repeticdo que na
Escola chamamos efeito papagaio: o aluno repete sem saber o que esta repetindo. Esquece
logo depois, pois 0 que diz nao lhe faz sentido”.

Por fim, na repeticdo histdrica, ha historicizacdo dos sentidos, o que significa que o
sujeito participa igualmente de sua construcdo. Este tipo de repeticdo permite a construcdo de
um espaco para a interpretacdo, para a experienciacdo de sentidos. Neste caso, poder-se-ia
dizer que os sentidos fazem historia no corpo do sujeito, passando a fazer parte de sua
constituicdo subjetiva.

Um exemplo de repeticdio mneménica sdo as famosas frases que constituiram as
paginas de muitas cartilhas do género “Caminho Suave”: “O boi baba”, “O vovd viu a uva”,
etc., frases, como é possivel observar, desvinculadas de seu contexto de producdo, de sua
historia portanto. Neste caso, trata-se de frases totalmente esvaziadas de sentido nem permite
a constituicdo da autoria. Cagliari (2009) faz uma ferrenha critica a esse tipo de ensino em seu

livro “Alfabetizando sem o ba-bé-bi-bé-bu”.

Vol. 11 N° 02 — Dezembro de 2018 \3_)
ISSN: 2358-8403 u

m
Uz
|
Q=



QA Revista de Estudos Académicos de Letras
d‘ D 31

Muitos pesquisadores vinculados ao tema do ensino, alfabetizacdo e letramento
concordam com o fato de que trabalhar com os signos (leia-se linguagem) de modo
descontextualizado, dificulta uma aprendizagem significativa e criagdo de um espaco para o

autor na escola.

3. Da andlise

Nossa pesquisa durou 6 (seis) meses e consistiu de observacGes didrias da rotina da
sala de aula, com o objetivo de compreender o0 modo como a escola aborda a leitura em um 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental. N6s, pesquisadores, permanecemos em de sala pelo
menos 2 (dois) ou 3 (trés) dias por semana, periodo em que, além de copiar as atividades
aplicadas aos alunos, anotavam perguntas feitas por eles, as respostas e 0 modo de responder

da professora, bem como o comportamento dos alunos e da professora.

3.1 A Leitura na pratica docente

Em nossa pesquisa de campo, observamos a falta de incentivo para que os alunos
desenvolvessem a habilidade de leitura. A preocupacdo residiu meramente em os alunos
aprenderem a resolver os exercicios e a copiar 0s conteudos apresentados na lousa.

Como aponta Soares (2001) e outros autores dedicados a questdo do letramento, o
desenvolvimento da leitura € fundamental na aprendizagem dos alunos.

Ao analisar as respostas da professora presentes no questionario aplicado, ela relata a
utilizacdo de varios géneros textuais como incentivo a leitura. Na observacdo, percebemos
gue 0s géneros textuais utilizados ndo eram aproveitados em sua plenitude. VVoltaremos a essa
questdo mais adiante.

O material utilizado em aula foi quase sempre um caderno, a partir do qual os alunos
copiavam o contetdo (atividades) registrado na lousa pela professora. Na pesquisa in loco
observamos que, enquanto a professora passava o conteudo na lousa, os alunos copiavam.
Este gesto, bastante recorrente nas aulas, funciona ao modo da repeticdo mneménica;
repeticdo esta, como ja afirmamos, que ndo permite a inscri¢do subjetiva do aluno nas praticas
escolares.

Nas observagdes, constatamos algumas atividades que a professora aplicou em sala.
Entre elas prevaleceram: interpretacdo de texto, separacdo e classificacdo de silabas, estudo de

substantivos préprios e comuns, fonemas (NH, CH e LH), atividades de completar palavras
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em AR, ER ou IR. Nesta Ultima atividade, ela formulou uma lista de palavras e pediu aos
alunos que as reescrevessem dentro de um quadro, conforme a terminagéo da palavra.

Também notamos algumas atividades diferentes das citadas. Entre elas a cruzadinha,
utilizada pela professora como pretexto para ensinar pronomes.

Para trabalhar a leitura, a professora aplicou atividades denominadas “interpretacdo de
texto”. Estas geralmente consistem de perguntas pontuais, tais como: qual foi a data do
acontecimento? Quem disse y? De que género é o texto? Qual é a cidade do acontecimento?
Qual é o assunto do texto? Que outro titulo vocé daria ao texto? Quais 0s nomes proprios
presentes no texto?

Analisando o funcionamento discursivo de tais praticas, observamos que, para
respondé-las, basta que o aluno volte ao texto e busque as respostas as questdes. Em outros
termos, as respostas ja estdo prontas no texto. Tal atividade denominada “interpretagao de
texto” consiste meramente na decodificacdo de signos linguisticos. Trata-se de uma atividade
pautada na repeticdo uma vez que ao aluno cabe responder exatamente 0 que esta no texto.
Neste sentido, observa-se que esse tipo de atividade ndo propicia uma relacdo critica
(reflexiva) entre aluno, leitura e texto. Na verdade, o aluno ndo interpreta, ele apenas “copia”
(repete) as respostas presentes no texto.

Reiterando o que afirmamos, € importante dizer que a repeticdo (mnemdnica e formal)
tende a estancar a possibilidade de se instaurar um espaco para a subjetividade e,
principalmente, para a autoria de sentidos. A nosso ver, estanca-se, pois, 0 acesso real do
sujeito ao universo do letramento.

Discursivamente, tal gesto de copiar no caderno impede que o aluno se torne autor de
sentidos e, com isso, se envolva nas préaticas sociais de leitura e, consequentemente, de
escrita. Os sentidos aparecem prontos, o que acaba impedindo que o aluno atue e reflita sobre
0 conteudo visado.

Ser autor de sentidos implicaria a participacdo do aluno, de sua histéria, de seus
conflitos, etc. nas praticas escolares, possibilitando, com isso, o seu real envolvimento no
mundo do letramento. Quando o aluno copia da lousa a aula inteira no caderno, a sua voz,
enquanto sujeito de linguagem, tende a ser calada, apagada, desconsiderada.

Outra observacdo que julgamos importante é o fato de a escola receber do Governo
livros didaticos, mas a professora quase ndo os utiliza. Os alunos sdo autorizados a levar para
casa os livros de Portugués e Matematica, ja os de Histdria, Geografia e Ciéncias ficam

retidos na escola.

Vol. 11 N° 02 — Dezembro de 2018 \3_)
ISSN: 2358-8403 u

m
Uz
|
Q=



QA Revista de Estudos Académicos de Letras
d‘ D 33

Conforme j& mencionado, a postura recorrente é copiar o contetdo no caderno, o que
torna o tempo improdutivo. Ou seja, ndo sobra tempo para trabalhar os conteGdos
consistentemente, o0 que poderia levar o aluno, a nosso ver, a se apropriar integralmente de
praticas sociais importantes como a leitura e a escrita. Nesse sentido, a afirmacao de Soares
(1998) vem ao encontro do que observamos in loco: ndo sdo dadas condigdes ao aluno para

ler e escrever. Nas palavras da autora (SOARES, 1998, p. 58):

Isso explica o fracasso das campanhas de alfabetizacdo em nosso pais:
contentam-se em ensinar a ler e escrever; deveriam, em seguida, criar
condicBes para que os alfabetizados passassem a ficar imersos em um
ambiente de letramento, para que pudessem entrar no mundo letrado, ou
seja, num mundo em que as pessoas tém acesso a leitura e a escrita, tém
acesso aos livros, revistas e jornais, tém acesso as livrarias e bibliotecas,
vivem em tais condicBes sociais que a leitura e a escrita tém uma funcéo
para elas e tornam-se uma necessidade e uma forma de lazer.

Segundo a professora da turma, os alunos ndo sabem ler nem interpretar, porém esta
dificuldade permanece em funcdo da concepgdo de leitura que permeia a sua pratica de
ensino: pratica de repeticdo. Como resultado, os alunos ndo conseguem ler nem compreender
plenamente um pequeno texto, porque, a nosso ver, ndo sdo abertas condi¢Oes para que essa
realidade mude.

Retomando a questdo da copia, podemos afirmar, com base na reflexdo proposta por
Orlandi (1983), que esse tipo de procedimento dentro da sala de aula corresponde ao discurso
autoritario. Os alunos se apresentam como “receptaculos de conhecimento”, sendo limitados a
escrever somente aquilo que é imposto pelo professor ou pelos livros didaticos. De modo
analogo, o discurso autoritario pode ser comparado com a noc¢do criada por Paulo Freire
(1987) “concepgao bancaria da educagdo”. No discurso autoritario, tudo acontece como se o
sujeito aluno ndo tivesse voz, capacidade para pensar, criar, estabelecer relacdo de sentido
com os contetdos estudados. Na concep¢do bancéria da educacdo, ndo ha espaco para o
sujeito ser autor de sentidos, uma vez que ele sé recebe, ndo lhe é permitido criar e ou
estabelecer relacéo de interlocugdo com aquilo que “aprende”.

Olhando para as dificuldades de leitura dos alunos, encontramos outra barreira dentro
da escola, que é a limitacdo de uso da biblioteca por eles. Os alunos tém o direito de utilizar a
biblioteca sé uma vez por semana. A nosso Vver, essa limitagdo pode leva-los a se desinteressar
pelo empréstimo de livros, ja que ainda, em sua maioria, ndo possuem o habito da leitura.

Perguntamos a professora se os textos explorados dentro da sala tinham correlagdo

com o cotidiano dos alunos, isto é, com a sua realidade sécio-historica. Ela respondeu
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positivamente a questdo colocada. Entretanto, o que notamos € que sdo utilizados textos
presentes no livro didatico, mas ndo ha um trabalho efetivamente a ponto de estabelecer
relacdo de sentido com a realidade s6cio-histérica dos alunos.

Um episddio curioso foi o gesto da professora de mandar alunos designados como
“bagunceiros” para a biblioteca durante a aula que mais gostavam, Informética. Nesse periodo
eles deveriam permanecer nela copiando textos. Discursivamente, ha pelos menos trés
implicacdes permeando este gesto, quais sejam:

a) um sentido pejorativo (negativo) de leitura e, por conseguinte, de biblioteca, que

comparecem, no imaginario escolar, como lugar de castigo e de controle dos sujeitos, de
Seu corpo;

b) a biblioteca é concebida como deposito de individuos que apresentam um
comportamento avesso ao ideal estabelecido pelo discurso escolar, e,

c) a escola como lugar de fixacdo de identidades (pejorativas e melhorativas). Ela
aponta e diz “este € bagunceiro”, “este ¢ um bom aluno”, fazendo perpetuar pares
opositivos.

A escola fica localizada em um bairro periférico da cidade, por isso a sua biblioteca se
apresenta, para muitos alunos que nela estudam, como a Unica oportunidade de estabelecerem
contato com livros e, consequentemente, com diferentes géneros textuais que circulam
socialmente. Conforme as observacOes, a experiéncia que os alunos tém com a biblioteca
torna-se negativa por ser concebida como um lugar de castigo, o que prejudica o trabalho de
leitura.

Como bem afirma Barbosa (2008), a auséncia de uma relacdo intima com a leitura e
com os diferentes géneros textuais de que dispdem a nossa sociedade letrada pode produzir

um numero significativo de jovens excluidos.

3.2 Como o aluno responde a pratica de ensino adotada

Nesta secdo, objetivamos discorrer sobre os efeitos (possiveis) desse modo de
trabalhar a leitura.

Durante as aulas, observamos que grande parte dos alunos andavam de um lado para o
outro dentro da sala. Parecia ndo haver interesse dos alunos as explicaces da professora nem
conseguiam terminar de copiar a matéria. A principio, tal atitude demonstra desinteresse pelo
contetdo. Vale dizer, desinteresse motivado pelo modo como a escola concebe conhecimento,

leitura e o proprio aluno. De nossa parte, a bagunca — gesto denominado pelo discurso escolar

Vol. 11 N° 02 — Dezembro de 2018 \3_)
ISSN: 2358-8403 u

m
Uz
|
Q=



QA Revista de Estudos Académicos de Letras
il 35

— € um sintoma (gesto simbolico por exceléncia) de que algo ndo vai bem. Voltaremos a essa
questdo.

Durante a nossa permanéncia em sala, a turma apresentou um comportamento agitado.
De um modo geral, os alunos apresentaram um comportamento diferente do ideal: nédo
paravam quietos, 0 que sempre gerava um principio de briga, por varios motivos: sentam na
carteira do colega, andam durante as explicacbes, pegam o material do colega sem
autorizacdo, jogam lapis ou borracha no colega, escrevem no caderno do colega, fazem
gestos considerados obscenos, e assim por diante.

A nosso ver, esse comportamento dos alunos (inquietude em aula, falta de atencdo e
concentracdo etc.) pode estar relacionado com 0 modo como a escola concebe o saber, o
sujeito escolar e o proprio objeto de ensino. Noutros termos, a “suposta” falta de interesse dos
alunos pode ser um sintoma de que o sistema de ensino tradicional ndo vai bem e precisa ser
repensado sob outros modos.

SO para citar um exemplo, em uma das aulas, uma aluna permaneceu debrucada na
mesa por varios minutos. A exemplo do gesto de rabiscar na carteira debatido na secéo
anterior, este & também um sintoma do modo como a escola trabalha os contetdos escolares:
trata-se de um “mal estar” ao modo como a escola € constituida.

Pudemos observar também que uma parte dos alunos mal escrevia nos cadernos, isto
€, poucos registravam o contetido passado na lousa pela professora. Aqueles que conseguiam
copiar, ndo respondiam, ficando a espera da(s) resposta(s) fornecida(s) pela professora, que
ora o fazia oralmente ora pelo registro na lousa.

O aprendizado se d& de modo mecanico (pela via da repeticdo mnemdnica), uma vez
que os alunos sdo condicionados a copiar exercicios (repetitivos), respostas prontas. Neste
sentido, parece nao haver espago para o autor, isto é, para a producdo de autoria no contexto
escolar. Os alunos nao participam da producdo do conhecimento, eles o recebem pronto, o
que dificulta o seu acesso ao universo do letramento, por consequinte, 0s alunos que nao
apresentam interesse pelo conteudo, praticavam atitudes consideradas “indisciplinadas™ pela
escola, tais como: escrever nas carteiras, paredes e portas. Assim, o ambiente escolar

apresenta-se sujo e pouco atrativo para despertar o habito da leitura nos alunos.

Foto 1: Aluno escrevendo na carteira
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Fonte: fotografado pelo autor, 2014

Nesta imagem, o aluno é flagrado rabiscando a carteira. Este gesto — simbolico por
exceléncia — pode ser compreendido como um sintoma do tipo de ensino adotado. Como
pudemos observar durante a pesquisa de campo, trata-se de um aluno que apresenta
dificuldade em copiar as tarefas passadas na lousa, ou seja, ele ndo consegue acompanhar o
ritmo da professora. Por diversas vezes, a professora pegou o seu caderno e ndo encontrou o
registro do contetdo. Geralmente ele comecava a escrever e logo parava.

Do ponto de vista discursivo, é possivel afirmar que o gesto de rabiscar — ao invés de
copiar da lousa — ¢ um modo de resisténcia, do sujeito, ao “método” utilizado pela professora,
método este pautado na repeticio mneménica (ORLANDI, 1999) de conteudos
descontextualizados. Dito de outro modo, tudo se passa como se o “rabisco” fosse uma forma
de dizer, inconscientemente, “isso ndo me interessa, nao diz respeito a minha vida, aos meus
interesses”.

Entendemos que essa pratica de passar licdo no quadro durante quase toda a aula — o
que € praxe da professora, como pudemos observar durante a nossa observacdo — produz uma
série de consequéncias negativas para o aluno, para a sua identidade. Uma delas diz respeito
ao fato de que, copiando o tempo todo, fica a impressao de que a escola é lugar de copia, o
que tende a produzir enfadonho na aprendizagem, desisténcia da escola e ou desinteresse por
ela, repeténcia, baixo rendimento, etc.

Outra questdo fundamental: dispender quase todo o tempo passando licdo na lousa,
aléem de impedir um contato mais préximo entre aluno, professor e texto (conhecimento),
corrobora o imaginario discursivo escolar a que nos referimos no Capitulo 3, qual seja, ao
professor cabe o papel de detentor do saber — portanto é ele quem dita as regras — e ao aluno o

lugar de faltoso do conhecimento, isto ¢, estd na escola para “adquiri-lo”. Na verdade, no caso
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em questdo, ndo se trata de conhecimento real, isto €, aquele que é produzido por sujeitos
historicamente  constituidos, mas, isto sim, de conteudos prontos, acabados,
descontextualizados. Neste sentido, pode-se dizer que tanto aluno quanto professor estéo
imersos em um mesmo universo de repeticdo mnemdnica: o professor copia o contetdo
programético do livro e o aluno, por sua vez, o copia da lousa. Resulta disso um circulo
vicioso que distancia ainda mais o sujeito aprendiz das préticas sociais da leitura e da escrita.

Com o pouco tempo de contato (real) entre professor e aluno, o trabalho com a leitura
e interpretacdo de texto torna-se cada vez mais distante, resultando na questdo que deixamos
suspensa no Capitulo 3 e que retomamos neste capitulo: ha lugar para o autor na escola?

Diante de tudo que expusemos acima, podemos afirmar que quase ndo ha espago para
a producéo de autores — autores de sentido — na escola, uma vez que o ensino esta calcado no
exercicio (mnemdnico) da repeticdo.

Observemos a situagdo que segue:

Situacdo discursiva 1: Aluno constréi um barquinho de papel e brinca durante a aula

enquanto a professora explica a matéria

Flagramos um aluno brincando com um barquinho de papel enquanto a professora
explicava o conteido passado na lousa. Assim, na mesma via do rabisco analisado no item
anterior, compreendemos que a dita “bagunca” — gesto este considerado indisciplinar pelo
discurso escolar — no momento da explicacdo da professora € também um sintoma do modo
como a escola concebe conhecimento, leitura, lingua, aluno e professor.

Pudemos observar que os alunos que brincavam durante a explicacdo da professora,
geralmente ndo conseguiam resolver as atividades propostas, isto é, apresentavam dificuldade
e baixo rendimento.

Resta dizer que o gesto de “mandar” os alunos ditos “bagunceiros” a Dire¢éo reforgca o
jogo hierarquico que atravessa a relacdo entre professor, aluno e direcdo, a0 mesmo tempo
que a relacdo entre professor e aluno fica comprometida, em virtude de a professora nédo
conseguir, por ela mesma (por meio de sua aula), estabelecer um dialogo “pacifico” com a

turma.
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3.3 As Dificuldades dos Alunos na Leitura e Producéo Textual

No ciclo de alfabetizacdo, os alunos enfrentam dificuldades no processo de aquisi¢cao
da capacidade de leitura. Tal dificuldade pode estar relacionada a diversos fatores como: falta
de incentivo ao universo da leitura, falta de compreensdo do texto, falta de um ambiente
adequado e propicio a aprendizagem, entre outros. Serdo analisadas as dificuldades dos alunos
no que dizem respeito a aquisi¢do da capacidade de leitura. Para isso, analisaremos algumas
informacdes depreendidas do questionario e das avaliagdes de Lingua Portuguesa do primeiro
e segundo bimestres que aplicamos.

Para melhor situar o leitor, vale dizer que, ao percebermos a sala agitada e os alunos
desinteressados, sentimos necessidade de aplicar um questionario a fim de averiguar o
desenvolvimento dos alunos a respeito das habilidades de leitura e de escrita. Trata-se de um
questionario constituido de perguntas discursivas, o que favorece a investigacdo da pesquisa
(conforme Anexo).

De imediato, foram constatados varios erros ortograficos nas respostas. Muitos
preferiram responder simplesmente com Sim ou N&o.

E interessante observar que 25 (vinte e cinco) alunos, ou seja, a grande maioria da
turma afirmou que gosta de ler e apenas 2 (dois) manifestaram ndo gostar. Perguntamos se 0s
alunos tinham livros em suas casas; 14 (quatorze) responderam que sim, “possuem livros em
casa” e treze (treze) afirmaram que ndo dispunham de nenhum. Destaca-se aqui o fato de que
quase metade da turma ndo dispde de livros em casa, 0 que aumenta a responsabilidade da
escola em despertar o habito da leitura no aluno, isto é, de criar condicGes para a sua insercao
no universo do letramento.

Observamos uma contradi¢ao entre a informagao colhida no questionario (“os alunos,
em sua maioria, gostam de ler”) e a afirmacdo da professora de que “a turma ndo apresenta
dominio da leitura” e “muitos ndo gostam de ler”.

Em sua préatica em sala de aula, rarissimas vezes a leitura foi trabalhada. Além disso,
como ja afirmamos, a professora limitava a capacitacdo de seus alunos com conteldos
mecanicos, que apenas serviam para memorizacao de conteddos descontextualizados. Isto €, 0
modo de trabalhar o contetdo programatico ndo permitia (permite) a insercdo dos alunos nas
praticas sociais que envolvem o letramento: leitura e escrita principalmente.

Outra informacdo importante depreendida do questionario diz respeito ao
relacionamento dos alunos com seus familiares. Quanto a convivéncia familiar, o resultado

mostrou que a grande maioria dos alunos mora com os pais, sendo que dos 27 (vinte e sete)
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alunos, 20 (vinte) moram com pai e mée, 6 (seis) moram com a mae e apenas 1 (um) mora
somente com o pai.

Percebe-se que a maioria da turma parece ter um convivio familiar propicio para o
desenvolvimento escolar. Assim, perguntamos se ha incentivo dos pais aos estudos.
Curiosamente 16 (dezesseis) alunos afirmaram que seus pais dedicam um tempo para ajuda-
los nas tarefas escolares, incluindo a leitura. Porém, 11 (onze) alunos informaram que seus
pais ndo tém tempo para acompanha-los.

A nosso ver, o fato de os alunos s terem acesso a leitura na escola, sem incentivo dos
pais, pode contribuir para a falta de interesse pelas aulas e, por conseguinte, pela leitura.

Durante o periodo de pesquisa, pudemos observar que a professora aboliu o trabalho
com a producéo textual em sala. Perguntamos-lhe a razéo que a levou a suspender esse tipo de
atividade que, a nosso ver, € de extrema importancia para que 0S sujeitos escolares se
envolvam com o letramento em sua plenitude. Em sua resposta, vislumbramos o discurso
autoritario (ORLANDI, 1999). Mais precisamente, obtivemos a seguinte resposta: “Os alunos
ndo tém capacidade de criar um texto por ndo terem dominio da leitura e da escrita”.

Em sua fala, observamos um jogo de imagens: a professora se mostra detentora do
saber absoluto, menosprezando a capacidade de seus alunos. Trata-se de um gesto autoritario
por exceléncia, uma vez que ela decide — tem o poder de decidir — por nédo trabalhar tal
habilidade. Neste sentido, os alunos parecem ser subjetivados no lugar da incapacidade, da
deficiéncia, do fracasso, o que é um fator negativo para a constituicdo de sua identidade
linglistico-escolar. Com isso, a escola, ao atribuir sentidos pejorativos para 0S sujeitos
escolares — “os alunos ndo tém capacidade de...” —, asfixia a sua identidade.

Lucio e Maciel (2009) afirmam que introduzir diferentes géneros textuais no processo
de ensino-aprendizagem é um modo de dar condicdo para que o aluno tenha acesso as praticas
sociais da leitura e da escrita. Segundo as autoras, € imprescindivel utilizar variados textos
(géneros textuais) em sala de aula, tais como: carta, bilhete, convites, etc. desde a Educacéo
Infantil.

Perguntamos: se as autoras sugerem que se deve trabalhar com diferentes géneros
textuais a partir da Educacdo Infantil, imagine-se entdo em uma turma que ja esta prestes a
encerrar o ciclo de alfabetiza¢do?

Como é possivel perceber, notamos uma falha no modo de a escola trabalhar a
alfabetizacdo e o letramento, o que contraria fortemente o ideal do Pacto de Alfabetizagéo

implementado pelo Governo Federal que prevé que o aluno, ao final do terceiro ano, esteja
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plenamente alfabetizado e, acrescentariamos, letrado, pelo menos em um nivel consideravel a
ponto de conseguir ler um texto e compreendé-lo.

Durante a pesquisa, foram observadas as dificuldades de escrita e compreensdo de
texto dos alunos, que iremos analisar nas proximas secoes.

Antes, porém, vale dizer que, ao passar todo o contetudo na lousa, muitos alunos ndo
conseguem acompanhar o ritmo da professora, ou seja, ndo conseguem copiar todo o
contetdo passado por ela. Assim, muitos deixam de fazer as atividades, ficando atrasados na

matéria e com dificuldades.
3.3.1 Uma anélise da prova de portugués

Os alunos em sua maioria ndo conseguiram responder a prova de Portugués do
primeiro Bimestre, demonstrando um baixo desempenho. Perguntamos a professora 0 motivo
de tantos alunos ndo terem conseguido fazer com sucesso a prova. Ela nos relatou que a prova
fora elaborada pela professora de outra turma de terceiro ano, o que é praxe adotada na escola,
que distribui para cada professor a tarefa de formular uma prova para cada periodo. Por
exemplo, enquanto um professor elabora a prova de portugués, o outro fica responsavel por
formular a de matematica, e assim por diante. A nosso ver, esse método é arriscado, uma vez
que os alunos s@o avaliados por meio de uma prova que foi elaborada por outro professor,
diferente daquele que estd em sala todos os dias com os alunos, vivenciado a sua realidade
linguistico escolar.

No periodo da pesquisa, pedimos autorizacdo da professora para ter acesso as provas;
conseguimos um farto material que contribuiu grandemente para a concretizacdo da analise
empreendida.

O material analisado a seguir foi produzido durante a pesquisa no terceiro ano. Para
ndo expor o nome dos alunos, utilizamos letras do alfabeto conforme a quantidade de provas
escaneadas.

Vale dizer que, para iniciar a analise das provas, coletaram-se as do primeiro bimestre
de Lingua Portuguesa de seis alunos. J& do segundo bimestre foram coletadas cinco provas de
Lingua Portuguesa. Como critério de selecdo, foram colhidas as provas dos mesmos alunos do
primeiro e segundo bimestres.

Na prova 1, o nome ficticio ficou como aluno A. No primeiro bimestre, o aluno A nédo
respondeu a nenhuma das questbes, deixando toda prova em branco. Ele sequer conseguiu

escrever o seu proprio nome na prova, como pode ser observado no Anexo.
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Figura 1 — Aluno A néo escreveu nada na prova

Interpretacio do texto

1) Quem escreveu esse texto?

2) O que acenteceu depois que os avés foram embora?

5) Na frase “Fiquei o tempo todo ao lado dele.” A palavra grifada se
refere a:

a) do carro desgovernado

b) do vizinho

c) do Justin, seu cachorro

d) do avd

6 — Escreva o plural das palavras. (Valor 0,5 — 0,05 cada)

legal -

5 anel -
mingau -
- chapéu -
3) Qual o género do texto?
‘a) carta ani: -
b) conto 2y
c) fabula pape
) S caracol -
4) O que José sentiu depois que o susto passou? veu -
carnaval -
animal -

Fonte: Professora do terceiro Ano, 2013.

Ja o aluno B conseguiu escrever algumas palavras, sendo que 6 (seis) questdes ficaram
em branco, em outras ele reescreveu as palavras na frente das respostas, mas o que se percebe
é que ndo compreendeu os enunciados das questdes. Consideramos que a aprendizagem do
contetido ensinado ndo se deu, isto €, ndo historicizou’, ndo fez sentido, portanto, ndo fez
historia em sua subjetividade.

O recorte a seguir ¢ exemplificador disso que acabamos de afirmar. Em uma das
provas, ao invés de escrever o nome dos animais em ordem alfabética, o aluno escreveu o
alfabeto. Observemos:

Figura 2: Aluno B, escreveu o alfabeto como resposta

7 — Circule os encontros vocélicos das palavras. (Valor &
cada)

mandioca — enfeite — praia — cadeira — meia — cueca —ydssoura —

televisdo — tesoura - cadeado

8) Cologue os.nomes dos animais abaixo em ordem aifabética.
7 Do ponto de vist (Valor 0.5 — 0,05 cada)
sentidos quando o
sua subjetividade.

& historcizacdo dos

: ujeito, seu corpo, a
cavalo — gamb4d — dragfo — quati — onga — J P

ledo — borboleta. * -
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Fonte: Elaborada pela professora do terceiro Ano, 2013.

Neste recorte (figura 2), € possivel dizer que o aluno (re)conhece o alfabeto, mas nao é
capaz de compreender o que foi solicitado no enunciado, qual seja: “Coloque o nome dos
animais em ordem alfabética”, isto é, ele sO consegue reconhecer as letras do alfabeto de
modo descontextualizado. Ao mesmo tempo, a questdo formulada consiste em verificar
meramente se 0 aluno reconhece o alfabeto e consegue coloca-lo em ordem.

Na questdo 10 (dez) da prova do aluno B (figura 3), notamos que o aluno comegou a
escrever, mas, na sequéncia, apagou a sua producao (texto). Entendemos que se trata de um
gesto simbolico que aponta para a inseguranca do aluno ao responder as questdes requeridas,
semelhante ao que acontece recorrentemente em sala de aula. No plano do imaginario, tudo se
passa como se a resposta do aluno ndo tivesse validade, legitimidade. E a resposta da
professora e ou do livro didatico que vale, que prevalece.

Figura 3 — aluno B copia e apaga as respostas

10) Complete o quadro separando as palavras em silabas ¢
classificando-as. (Valor 0,5 — 0,0625 cada)

| Divisdo Sildbica | Classificagdo__—
| chave ; ‘ /
x : 4~
descer | L “ .
T = |
recreio ’ S i

dueio

passarinho v f ‘ :

Fonte: Professora do terceiro ano, 2013.

A esse respeito Barbosa (1994) afirma que “ajudar as criangas ndo é procurar

transmitir uma técnica ou um saber; é permitir que ela construa as estratégias de que necessita
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para utilizar a escrita”. Porém, o que prevalece dentro da sala é uma repetigdo de exercicios
como uma técnica.

Quanto ao desenvolvimento do aluno B, no segundo bimestre, pudemos observar que
0 mesmo cometeu erros a respeito de questdes que julgamos simples: ndo conseguiu
identificar a data presente no texto, o autor do texto nem o seu destinatario. No texto em
questdo, “Juliana” escreveu um bilhete para “Belinha” em “15 de abril de 2011”.
Observemos:

Figura 4: Aluno B néo consegue identificar elementos como personagens (autor e
destinatario) e data

¢- Quem escreveu o bilhete foi:

X BELINHA []JULIANA [ pauLA
d- Para quem ela escreveu?
[XJIULIANA [ ]BELINHA [JPAULA

€- A data do bilhete é:
115 de junho de 2011 [_]15 de janeiro de 2011.
(115 de abril de 2011.

Fonte: Professora do terceiro ano, 2013.

Para responder as questdes mencionadas, era necessario que o aluno lesse o texto na
integra, compreendé-lo e identificar, a partir dele, elementos basicos, tais como: autor do
bilhete, destinatario e data. Como se nota, o aluno ndo acertou nenhuma das questdes.
Contudo, em uma atividade de cruzadinha, 0 mesmo aluno obteve éxito. Foi-lhe solicitado
encontrar palavras que correspondessem a acdo representada nas imagens ilustradas
(desenhadas). Observe-se que o aluno conseguiu encontrar quase todas as palavras, 0 que

indica que ele compreendeu (interpretou) as acoes representadas nos desenhos.
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Figura 5 — Aluno B capta mensagens dos desenhos

20 QUE AS CRIANGAS ESTAO FAZENDO? PINTE CADA PALAVRA QUE INDICA
AS ACGES s ‘ " EALSTE 5 : i . =

I~

Fonte: Elaborada pela professora do terceiro Ano, 2013.

Portanto, ele consegue estabelecer relacdo de sentido entre os desenhos e as palavras
(soltas), mas ndo consegue compreender (interpretar) textos verbais (modalidade escrita da
lingua). Ou seja, quando se exige a leitura de textos escritos o aluno ndo consegue ler nem
compreender.

O aluno C igualmente ndo produziu nada em sua prova, deixando-a praticamente em
branco. Conforme o recorte a seguir, na primeira pagina das questdes da prova, pode-se

observar que o aluno C ndo conseguiu responder a nenhuma questdo. Observemos:
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Figura 6 — Prova aluno C (Primeiro bimestre) ficou quase toda em branco

Interpretagio do texto 5) Na frase “Fiquei o tempo todo ao lado dele.” A palavra grifada se
: refere a:
S a) do carro desgovernado
/\ b) do vizinho N
1) Quem escreveu esse texto? — ¢) do Justin, seu cachorro
d) do avd
2) O que aconteceu depois que os avés foram embora? i d
9 ] i /\ 6 — Escreva o plural das palavras. (Valor 0,5 - 0,05 cada)
Ay L i legal -
PO anel - /
t
= — mingau - d \ 4
,")]’Quﬂ' o género do texto? /—\ chapu - A
a) carta ‘\ / anil -
b) conto /
¢) fibula papel -
d) diario
4 caracol -
4) O que José sentiu depois que o susto passou? /’7 véu - it
.( carnaval - (

animal -

Fonte: Professora do terceiro Ano, 2013.

Pudemos observar que, diante de questBes que exigem um exercicio de leitura e
interpretacdo, isto €, que o aluno retorne ao texto (a sua leitura), a maior parte dos alunos
apresenta dificuldade, resultando em uma prova em branco. Sendo assim, podemos afirmar
que o aluno ndo consegue estabelecer relacdo com o texto, apenas tem éxito quando as

atividades trazem para consideracdo palavras soltas, descontextualizadas e acompanhadas por

desenho.

Figura 7 — Aluno C marca duas respostas e deixa duas sem responder

a8 - Marque a resposta certa.
Este género textual € um:
CJCARTAO [JAVISO [X]BILHETE [X| CONTO

b- O assunto principal do texto & para: .
mostrar um brinquedo. [convidar para passear.
[J contar um acontecimento.

- Quem escreveu o bilhete foi:

[JBELINHA X JULIANA ] PauLA
d- Para quem ela escreveu?
[Juuiana XIBELINHA XlpauLa

€- A data do bilhete é:
15 de junho de 2011.  [_]15 de janeiro de 2011.
Dls de abril de 2011.

Fonte: Professora do terceiro Ano, 2013.
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Outro aspecto é o que este aluno € um dos que relatou ndo gostar de ler, nem
frequentar a biblioteca, sem contar com o fato de que seus pais ndo tém tempo para
acompanha-lo nos estudos.

Segundo Santos e Simdo (1986), a “leitura é a interpretacdo de ideias expressas
graficamente, associando o que foi lido a propria vivéncia”, ou seja, cada um vai interpretar
de acordo com a sua experiéncia e historia de leitura. No caso do aluno C, a leitura ndo faz
parte do seu cotidiano, logo suas dificuldades em relacdo a leitura e interpretacdo sao maiores
devido a falta de incentivo do seu meio cultural.

O aluno D conseguiu responder a prova toda, no entanto ndo houve acerto, o que
demonstra a sua dificuldade em compreender o que Ié. No primeiro bimestre, as respostas nao
tinham uma coeréncia, eram palavras sem sentido sobre a questdo. No exercicio 6 (seis), por
exemplo, que solicitava do aluno escrever as palavras no plural, ele comeca respondendo com
frases sem sentido, totalmente diferente do que demandam as perguntas, ou melhor, escreveu

outras palavras que ndo estavam na questao.

Figura 8 — Aluno D responde as questdes erradamente

2) O que aconteceu depois que os avés foram embora? /\ =
f 6 — Esereva o plural das palavras. (Valor 0,5 -

‘
Nt legal - /
& COLANE nonp i le 8- Callend
e Cothaon e N a_nibyke anel- of caghd L Bt /
A LIy YA : l /
Minga - & c.p o), X B8 ) Clarcky

o Coghaer Y& LYo vt \ e g )
3)Qualogénerodotexto? /| - e Cotlag Mhatn

( s ; ’ /
Y it XS/ anil - COALLED
b} conto ‘ W2 /
¢) fabula papel - cpllie ne 1 Ul

d) didrio

4) O que José sentiu depois que o susto passou?

e .

= - carnaval - RO

g co R gAY ) GClapky s g . /
7 animal- @ poms

oty 3 BANS T

Fonte: Professora do terceiro Ano, 2013.

A titulo de exemplificagdo, a questdo 9 (nove), abaixo, pedia para completar com S ou

SS, o aluno D respondeu com A, N, M, portanto eram letras bem diferentes da questao.
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Figura 9 — Aluno D completou questdo com letras erradas.

9) Complete as palavras com S ou SS. (Valor 0,5 — 0,05 cada)
de ,opnenho = Pa lu,urn/ 2ro . O &

profi gggiio prince g a , profe g ora &

pre_aA ente / ro  a /

Fonte: Professora do terceiro Ano, 2013.

No segundo bimestre, por ser uma prova mais objetiva, o aluno D conseguiu acertar
algumas questdes, porém o que se percebe é que a sua dificuldade na leitura ainda predomina.
Na questdo 3 (trés), em que se pedia para enumerar a segunda coluna conforme a primeira, ele

ndo compreendeu o que se pedia na atividade, errando quase toda a questdo. Na cruzadinha,

ele comecou a responder, mas ndo terminou.

Figura 10 — Aluno D responde mas a maioria errado

[2- O QUE AS CRIANGAS ESTAO FAZENDO? PINTE CADA PALAVRA QUE INDICA

s
G
e o4
B loimi el a
o e kg : g
AL N! DI O
. N - -
R L b : N‘I": ?
od o1 Rk
M o el | i
Blointel
i Yoo g b LOUT o4 Nk
AP ls e B . X148 i D
{ T e T o s Y& T WoFN [, vRER R RO
-3-NUMERE A 22COLUNA DE ACORDO COM A 12, ENCONTRANDO OS ANTONIMOS DAS

PALAVRAS.

(1) noite ( 2) desonesto

¢ 2 ) honesto ( 2) fdcil
¢ 3 ) barulho ({4 ) desobediente
(4 ) dificil (&) siléncio &Y

( 5) obedjente ( 4) dia

Fonte: Professora do terceiro Ano, 2013.
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Diferentemente, o aluno E era comumente elogiado pela professora, considerado por
ela “o melhor aluno da turma”. Dentro da pratica adotada, podemos dizer que,
discursivamente, o melhor aluno ¢, na verdade, aquele que melhor “repete” o contetido, ou
seja, repete melhor, com mais eficécia, por isso se sai “melhor”.

Observe-se que a escola comparece como lugar de construcdo de identidades, fixando
sentidos melhorativos para uns e pejorativos para outros. Ou seja, nela ha os bons, de um
lado, e os ruins (fracos), de outro. Os bons sdo aqueles que respondem conforme o ideal
adotado pela escola. Os ruins (com baixo rendimento) ndo conseguem reproduzir (repetir) os
conteudos “trabalhados”, o que nos parece sintomatico, como ja afirmamos.

Devido ao seu comportamento dito “exemplar”, o aluno E recebia um tratamento
privilegiado por parte da professora; na unica vez em que ela deu oportunidade para um aluno
ler em voz alta, o escolheu. Também o escolhia para anotar os nomes dos colegas ditos
“bagunceiros” e para buscar materiais. Além disso, quando as atividades de interpretacdo de
texto pediam respostas individuais, as escolhidas para servir de modelo (na lousa) eram
sempre dele.

Figura 11 — Aluno E acerta quase todas as questdes

Interpretagio do texto 5) Na frase “Fiquei o tempo todo ao lado dele.”
refere a:

a) do carro desgovernado

b) do vizinho

)
(/ ¢) do Justin, seu cachorro x (/
d)

4&“ ; L.LK ; T do avo

2) Q‘qux aconteceu depois que os avos foram embora?

Quun escreveu ussu texto?

6 - Escreva o plural das palavras. (Valor 0,5 - 0

.lcgal : A&%mb A

s anel - %r_\ﬂm 8.

nungau - W\_& D O

24
e
chapéu - ‘C"‘Q“"‘”’ﬁ*’*’* AL (/
a) carta anil - __“M s ____(/

3) Qual o género do texto?

b) conto

¢) fabula

d) diario (/
4) O que José sentiu depois que o susto passou?
/ l\

o

U Lea MBS SpoaSirnapaxnd

.4,,;.‘u“-..tk elpandam gledy =

papel - PO
caracol - g ALaND

’

s naloiD

camaval - oa mnnm AT

animal - py ~e A vy s
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Fonte: Professora do terceiro Ano, 2013.

Neste recorte — prova do Aluno E — notamos que, mesmo sendo uma prova elaborada
por outra professora que ndo estd inserida no contexto da sala, o aluno, nas questes
discursivas, ndo errou, ou melhor, ndo apresentou dificuldade na leitura e interpretacéo de
texto. Quanto a nota do primeiro bimestre, o aluno E teve a melhor nota da sala. Nas respostas
da prova do primeiro bimestre, demonstrou que estava mais avangcado que os outros colegas,
apresentando um “bom” desempenho na produgdo escrita (o esperado pela escola) e, por
conseguinte, na leitura.

No segundo bimestre, o aluno E repetiu o “bom” desempenho do primeiro,
conseguindo separar as silabas e classifica-las, reconhecer verbos, pontuar frases, etc.
Conseguiu responder ao exercicio 4 (quatro) corretamente. Na questdo 5 (cinco) ndo errou
nenhum verbo, conseguiu localiza-los, circulando como foi pedido. A questdo 6 (seis)
consistiu em pontuar as frases.

O aluno F também conseguiu responder a sua prova, porém, errou muitas questoes.
Sua escrita € legivel, mas as suas respostas indicam que ele ndo compreendeu (interpretou)

bem a pergunta, reescrevendo as mesmas palavras na frente.

Diante de tudo que expusemos até aqui, podemos afirmar que a escola precisa
melhorar muito no que diz respeito a envolver os sujeitos escolares nas praticas sociais da
escrita e da leitura. E preciso que ela trabalhe com consisténcia a leitura. Sendo assim, as
aulas precisam ser bem planejadas, para superar as dificuldades destes alunos na leitura e
interpretacdo, isto €, para que se possa envolvé-los em praticas significativas, praticas sociais
do letramento.

As dificuldades apresentadas pelos alunos foram analisadas tomando-se como objeto
de andlise provas de Lingua Portuguesa de um 32 ano, o que demonstrou que 0s alunos que
ndo tém o costume de ler apresentam mais dificuldades nas atividades que envolvem leitura e
interpretacdo de textos, diferente dos alunos que gostam de ler. Nas provas os alunos
apresentaram dificuldades na compreensdao do que se pedia (dos enunciados), pouca
desenvoltura na escrita, assim como também repetiam ages praticadas nos exercicios em

sala, comegavam e ndo terminavam, escreviam e apagavam.
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Consideracdes Finais

Este trabalho se inscreve em uma perspectiva discursiva da linguagem e estabelece um
didlogo necessario com os estudos do letramento. Como ja apresentado na introducdo,
partindo dessa perspectiva, discutimos os modos de abordagem da leitura no contexto de uma
sala de
aula de 32 série, observando as suas consequéncias no processo de ensino-aprendizagem.

O que podemos afirmar, apds esta pesquisa, € que, embora a leitura seja um
instrumento importante para a inser¢do do individuo na atual sociedade letrada, a escola ndo a
trabalha em sua plenitude de modo a permitir que o alunado se envolva efetivamente com as
praticas sociais da leitura e, por conseguinte, da escrita.

O problema que observamos durante a pesquisa in loco € que na sala de aula a leitura
ndo e trabalhada nem incentivada. Os alunos gastam grande parte do tempo fazendo copias e
exercicios mnemonicos que ndo promovem a historicizagdo dos sentidos. Quando ndo copiam
conteddos passados no quadro, estdo copiando respostas prontas ditadas pela professora.

Discursivamente, quando a escola faz o aluno apagar a sua producéo para, no lugar,
copiar a resposta considerada “correta”, apaga-se a possiblidade de didlogo, de interlocucéo,
fundamental para a constru¢cdo do conhecimento. Apagando, pois, a possibilidade de
interlocucdo, distancia-se 0 acesso ao universo do letramento.

Os alunos tendem a sair de uma série para outra sabendo apenas reconhecer 0s signos
isoladamente, isto é, fora de seu contexto de producdo. Reconhecem-se letras, fonemas,
palavras esvaziados de sentidos. Quanto a isso, vimos que, para uma palavra fazer sentido, €
preciso a sua inscricdo na histéria. Sem isso, ndo ha sentido nem interpretacéo.

O que temos visto, como resultado final, é que, parafraseando Soares (1998), grande
parte dos alunos se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita em suas vidas, ou seja, ndo sdo envolvidas com as
praticas sociais da leitura nem da escrita. Como resultado a leitura também comparece como
algo sem sentido, esvaziada de significados.

De nossa parte e sem a pretensdo de dar receitas, a escola deveria assumir seu papel de
alfabetizar plenamente o aluno até o final do terceiro ano. Considerando-se que o ideal € que 0
aluno saia efetivamente ao final do terceiro ano plenamente alfabetizado, ent&o, levando-se
em conta os resultados da presente pesquisa, varios fatores da escola pesquisada precisam ser
repensados. Provavelmente uma boa parte da turma do terceiro ano pesquisada saira

alfabetizada, mas sem conseguir utilizar a leitura como pratica social.
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