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Resumo: A presente pesquisa buscou investigar se 0s géneros textuais presentes em trés
unidades do livro didatico Alive High estdo em consonancia com o letramento critico, bem
como, se atendem ao disposto na legislacdo pertinente ao livro didatico nas bases
governamentais destinada ao ensino-aprendizagem para o ensino médio. A natureza da
pesquisa é qualitativa/bibliogréfica na qual coletamos e analisamos os dados pelo viés
documental. Os resultados obtidos foram de que o livro apresentou, nas trés unidades
analisadas, géneros textuais com potencial para o letramento critico em lingua inglesa e temas
gue podem ser considerados adequados e interessantes para a faixa etaria dos estudantes do
ensino médio. Através de tdpicos de pré e pos-leitura os autores conseguiram construir
guestionamentos mais elaborados e que podem instigar discusses dos pontos de vistas dos
alunos em sala de aula para se posicionarem criticamente, além de instigar a producgdo de
inferéncias de compreensdo detalhada e global do texto

Palavras-chave: Livro Didatico. Letramento Critico. Lingua Inglesa.

Abstract: The present research sought to investigate whether the textual genres present in
three units of the textbook Alive High are in line with the critical literacy,as well as if they
meet the provisions of the legislation relevant to the textbook in the government bases that are
intended for high school. The nature of the research is qualitative and bibliographical in
which we collect and analyzed the data through the documentary bias. The results gathered
were that, the textbook presented, in three units analyzed, textual genres with potential for
critical literacy in English Language and its themes may be considered appropriate and
interesting for the age group of the students of the first year of High School. Through topics
of pre-reading and post-reading, the authors managed to build more elaborate questions that
may instigate discussions of the student’s viewpoint in the classroom to position themselves
critically, in addition to instigate the production of detailed and global comprehension
inferences from the text.

Keywords: Textbook; Critical Literacy; English Language.

Introducéo

O presente artigo tem como objeto de estudo o Livro Didatico (LD) de Lingua Inglesa

(LI) “Alive High” volume 1, destinado ao ensino médio. Sendo assim, discutiremos a respeito

! Graduado em Letras Portugués e Inglés pela UNEMAT/NUcleo de Sorriso. Cursando especializagio em
Docéncia no Ensino Superior IFMT/Sorriso. E-mail: joelintonfreitas@gmail.com
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da importancia desse instrumento, sua funcdo, utilizacdo pedagdgica e outras consideracfes

que julgamos relevantes para a pesquisa.’

Além disso, analisaremos géneros textuais e seus respectivos exercicios de
compreensdo de leitura presentes em trés unidades das se¢Oes “Let’s read” desse LD, a fim de
descobrir se estdo em consonancia com os multiletramentos criticos, bem como, se atendem
ao disposto na legislacdo pertinente ao LD nas bases governamentais destinada ao ensino-

aprendizagem para o0 ensino médio.

E inegavel que o LD se tornou com o passar do tempo, um dos principais instrumentos
de apoio e insumo pedagdgico em sala de aula. Algumas pesquisas vém sendo realizadas
sobre o LD, analisando os seus mais variados aspectos tais como o pedagdgico, o politico, o
econbémico e o cultural. Estas pesquisas geram polémicas, pois o LD trata-se de uma
ferramenta que desperta olhares e opinides distintas por parte de pesquisadores, professores e

alunos.

No ensino-aprendizagem de linguas o LD tornou-se um instrumento pedagdgico muito
presente. Muitas vezes, tem o foco central na aula e dependendo de como é utilizado, pode
passar a ser seguido rigorosamente. No entanto, sequndo Xavier e Urio (2006), ha professores
que preferem utiliza-lo apenas como referencial no preparo de suas aulas sem segui-lo

literalmente.

Com isso, um ou mais LD sdo examinados para organizar as atividades de ensino. “Ha
ainda professores que ndo recorrem aos LD como material norteador, e dessa forma preferem
produzir suas proprias atividades com base em textos de revistas e jornais ou em outros

materiais inspiradores que possam ter fins didaticos”. (XAVIER e URIO, 2006, p. 30).

Mesmo sendo um dos instrumentos utilizados em sala de aula a muito tempo, no
ambito pubico, o LD de inglés passou a fazer parte do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) apenas em 2011. A importancia dessa iniciativa esta registrada no Guia de Livros
Didaticos de Lingua Estrangeira Moderna do PNLD (2011, p.9) que considera 0 LD como um
importante instrumento acessivel as escolas publicas brasileiras e reflete a importancia dada a

formacédo dos estudantes. De acordo com o programa, ter LD de Lingua Estrangeira (LE) na

? Agradeco a professora Dra. Olandina Della Justina pela orientac&o da pesquisa, na graduacéo, que deu origem a
este artigo.
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escola, significa um grande avanco para o0 ensino publico brasileiro. Com essa atitude, os LD

de LE despertaram interesse por parte de pesquisadores da area da Linguistica Aplicada.

Iniciaremos o artigo discutindo a questdo dos novos letramentos e 0 LC, o LD e a
docéncia, e a transposicao dos géneros textuais para o LD. Por fim, examinaremos algumas
unidades do livro selecionado a fim de refletir em que medidas ele contribuiu para um ensino

de mais critico e relevante para os dias atuais.
OS NOVOS LETRAMENTOS

Os novos letramentos surgem com forca a partir das novas formas de linguagem,
comunicagdo e nos recursos tecnoldgicos que estdo presentes em nosso dia a dia. Vivemos em
um mundo globalizado e em constante mudanga. Segundo Xavier (2015): Na atual sociedade
globalizada e digitalizada, ser letrado, ou seja, ter dominio apenas sobre praticas de leitura e

escrita ja ndo é suficiente.

O cidadao, hoje, precisa dominar varias outras habilidades para ndo apenas usufruir
dos beneficios da vida moderna, mas também participar ativamente da comunidade na qual
esta inserido, fazendo intervengdes construtivas e contribuindo de maneira ativa para o avango
da mesma. (XAVIER, 2015, p. 3)

Pesquisadores j& falam em multiletramentos, afinal diversas sdo as formas pelas quais
a linguagem se manifesta em nossas vidas. Existe uma grande disparidade de discussGes em
torno do conceito de letramento, pois 0 mesmo, muitas vezes. E confundido com o termo

alfabetizacéo.

Antes de embarcarmos nas defini¢cGes sobre o letramento, faz-se necessario esclarecer
sobre a diferenca do termo alfabetizagéo e letramento para uma melhor compreensédo do rumo

desta pesquisa.

O termo letramento ¢ uma tradugdo para o portugués da palavra inglesa “literacy” que
pode ser traduzida como a condi¢cdo de ser letrado. Um individuo alfabetizado ndo é
necessariamente um individuo letrado, o individuo alfabetizado sabe decodificar os cddigos,
as letras, sabendo ler e escrever. No entanto, um individuo letrado é aquele que utiliza sua

capacidade de leitura e escrita para participar de praticas sociais.

De acordo com Soares (2000): A medida que o analfabetismo vai sendo superado na

sociedade, surge uma nova necessidade: a de incorporar e se apropriar das praticas de leitura e
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escrita, usa-las socialmente e responder adequadamente as demandas sociais de sua utilizag&o.
Foi entdo que vieram a tona discussdes sobre o letramento, a fim de tornar as aulas de linguas
mais significativas para o aluno, ao aproximar a escola a vida, a lingua a pratica social
(SOARES, 2000 apud ORLANDO e FERREIRA, 2012, p. 415).

Para Xavier (2012), existem beneficios trazidos pelas praticas socioculturais que o

sujeito alfabetizado ainda ndo experimentou, 0s quais sao:

a) compreender textos mais elaborados, e que exigem uma compreensdo mais
profunda cujos enunciados contam com informagBes implicitas, pressupostas ou

subentendidas;
b) elaborar com frequéncia relatorios detalhados de trabalho;

C) escrever textos argumentativos para defender o seu ponto de vista de modo claro e

convincente;

d) descrever com precisao e astlcia pessoas e ambientes vistos ou imaginados por ele,

entre outros usos mais complexos que podem ser feitos com a escrita.

Isso quer dizer que o individuo letrado vai além da decodificacdo de letras e simbolos
(como é o caso do sujeito alfabetizado), ele consegue de fato interpretar, fazer ligacdes dos
textos com sua vida cotidiana percebendo semelhancas e diferencas, além de demonstrar
fortemente seus argumentos embasados e sélidos defendendo pontos de vista além de pensar e

agir criticamente.

Em outras palavras, segundo Borba e Aragdo (2012, p. 229), a oposi¢do entre
alfabetizacdo e letramento esta principalmente na nocdo de préatica social. Essa diferenca se
definiu ao se perceber que, da averiguacao da capacidade ou habilidade de escrever o proprio
nome, passou-se a averiguacdo da capacidade de uso da leitura e da escrita para uma prética

social.

O que se confirma, segundo Barton (1994):

Antes de constituir um conjunto de habilidades intelectuais, o letramento é
uma préatica cultural, sécio e historicamente estabelecida, que permite ao
individuo apoderar-se das suas vantagens e assim participar efetivamente e
decidir, como cidaddo do seu tempo, os destinos da comunidade a qual
pertence e as tradi¢des, habitos e costumes com os quais se identifica.
(BARTON, 1994 apud XAVIER, 2012, p.2)
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Conforme Borba e Aragdo (2012 apud Soares, 2004), o letramento abrange um

conjunto de fatores que variam de aptidGes e conhecimentos individuais a préaticas sociais e
competéncias funcionais e, também, a valores ideoldgicos e fins politicos. Por isso, a ideia de
que a apropriacdo da escrita pode trazer consequéncias de ordem social, politica, cultural,
econdmica e linguistica, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o

individuo que aprende a usa-la.

Dialogando com Mattos (2011, p.103), entendemos que a questdo dos novos
letramentos compreende uma nocdo de linguagem como pratica social e também o
entendimento de que é necessario proporcionar e instigar o desenvolvimento do senso critico
dos cidadaos/alunos, fazendo que eles se permitam questionar, analisar e contestar as relaces

de poder existentes, com vistas a provocar mudanca social.

Nas palavras de Orlando e Ferreira (2012):

Nesse sentido, 0 contexto atual em que se insere 0 ensino exige de nds,
professores (as), (re) pensar sempre quais caminhos percorrer para garantir a
aprendizagem de uma lingua de modo plural. Nesse contexto, com o uso mais
intenso das novas tecnologias, dando conta dos complexos usos de
linguagem, ha a demanda de um ensino de linguas que parte de um
posicionamento mais critico frente a realidade, aos conteidos dados pelos
materiais de ensino, as informacdes trazidas a sala de aula por alunos(as) e
professores(as), isto €, de uma préatica pedagbégica de ordem mais
colaborativa e reflexiva, trazendo a tona conceitos como heterogeneidade da
linguagem e da cultura, comunidades de prética, multiletramentos.
(ORLANDO E FERREIRA, 2012, p. 416)

Nessa direcdo, essa pesquisa preocupa-se em analisar o LD perante uma dessas
vertentes dos novos letramentos, o LC. Dialogando com teoricos sobre algumas definicdes

encontradas para esse termo. Sendo assim, trataremos sobre esse assunto no proximo tépico.
O LIVRO DIDATICO E O LETRAMENTO CRITICO

Apds a publicacdo de documentos oficiais em nosso pais como PCN e OCEM, criou-
se uma nova perspectiva sobre o ensino de linguas na Educagdo Bésica que visa desenvolver e
focalizar a leitura, a préatica escrita e a comunicacao oral contextualizadas. Para que o aluno
seja visto como um cidadédo que atuara em sociedade, além de reafirmar a relevancia da nocao

de cidadania, e contemplagéo dos novos letramentos ou LC.

Mas o que se define ou conceitua por LC no ensino-aprendizagem de LI? Diversos

autores dialogam sobre um ensino com foco no despertar critico dos alunos. As OCEM
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entendem o LC como um conjunto de teorias que busca promover a constru¢gdo de um

questionamento relevante por parte dos alunos, visando sua transformacéo social.

Conforme salienta Monte Mor (2013 apud ROCHA, 2014, p.9), a necessidade de uma
formacgdo educacional critica e do desenvolvimento de cidaddos criticos por meio dessa
formacéo é amplamente reconhecida e defendida na atualidade, sendo o conceito polissémico

e compreendido de diferentes maneiras.

Advogamos que os LDs mesmo os de LE, precisam trazer em sua esséncia a
preocupacdo em trabalhar e promover o despertar critico dos alunos. Suas propostas de
trabalho devem ater-se a essa questéo, fazendo com que a sala de aula se torne um lugar onde
os alunos sintam-se a vontade para analisar, expor a criticidade que carregam internamente,

deixar o aluno ter voz e em um proximo passo usa-la no meio social em que convive.

Segundo Monte-Mér (2014):

O termo ‘critico’ pode ser postulado de duas maneiras distintas, baseadas em
Barthes (1999) e Gikandi (2005). A primeira a partir do uso do termo
‘criticism’ - em um sentido académico, seria resultado da escolaridade -; e
um segundo seria o termo  critique’, - em um sentido ideolégico, ou seja, a
capacidade critica do sujeito ndo se atrelar aos niveis de escolarizagdo a qual
foi submetido, indicando assim a visdo de que h& pensadores criticos e
pensadores comuns. (MONTE-MOR, 2014 apud XAVIER, 2015, p. 125)

Nas aulas de LI na escola, pode-se orientar e sensibilizar o aluno em relagdo ao mundo
multilingue e diversidades culturais em que vive, além de despertar a conscientiza¢do acerca
de diferencas culturais e levando-o a respeitar mais o outro e conhecer melhor a si mesmo,
uma vez que é por meio do olhar do outro que aprendemos a nos conhecer melhor (TILIO,
2012). O LD pode ser um instrumento que auxilie nesse processo e apresentar contetdos
significativos que despertem e promovam olhares criticos a partir dos géneros que circulam

em diferentes contextos globais.

McLaughlin e DeVoogd (2004, p. 14 apud MATTOS, 2011, p. 43) afirmam que o
letramento critico considera “os leitores como participantes ativos no processo de leitura”,
permitindo que os leitores deixem de ‘“aceitar passivamente a mensagem do texto para

questionar, examinar e desafiar as relagdes de poder que existem entre leitores e autores”.

De acordo com Arantes (2008):

Qual seria entdo, a fungdo primordial do livro didatico, sendo a de criar
oportunidades através de suas atividades para que 0s alunos possam entrar em
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contato com situacdes de uso social da lingua que os levem a desenvolver a
habilidade de estabelecer estes elos coesivos, inferir sentido, ou seja, ler textos
escritos auténticos que circulam socialmente, sendo capaz de ter acesso informacéao
e de refletir criticamente sobre ela? (ARANTES, 2008 apud LIMA, 2012, p. 3)

Unindo o conceito de LC das OCEM (BRASIL, 2006, p. 117), notamos que 0s LDs
também podem continuar trabalhando a compreensdo geral, dos pontos principais e as
informacdes detalhadas do texto, assim como os elementos linguisticos-textuais oferecidos
pelos textos selecionados, e que esses contribuem para a compreensdo e a construcdo de

sentidos.

Mas para que de fato ocorra o LC deve-se haver uma ampliacdo e uma definicdo desse
trabalho de leitura no que se refere a expectativa de desenvolvimento critico dos alunos, afinal
nenhum texto € neutro, e nas aulas de LE deve haver uma educacéo critica com expansdo de

pontos de vista, indo além do que se Ié.

No item seguinte, abordaremos sobre a transposi¢do dos géneros textuais circulantes
em sociedade para utilizacdo em LD. Pois o trabalho com géneros textuais no ensino de
linguas vem sendo alvo de diversas pesquisas em Linguistica Aplicada e aparecem em
documentos como PCN e OCEM.

OS GENEROS TEXTUAIS E A TRANSPOSICAO PARA O LIVRO DIDATICO

Neste ponto, explicaremos 0s conceitos de géneros textuais, para que assim se
compreenda 0s rumos deste trabalho. E ademais, trataremos da transposicdo dos géneros
textuais para o LD.

Em nossa sociedade contemporanea, se faz necessario que as pessoas desenvolvam
habilidades comunicativas para que interajam de maneira mais critica e participativa. Com
isso, entendemos que na perspectiva educacional, deve-se investir em estudos sobre o uso da
linguagem em variados contextos especificos.

Dessa forma, é necessario que o ensino-aprendizagem da linguagem, possa promover
a compreensdo de como a lingua se articula na agdo humana em nossa sociedade. Uma das
formas encontradas, é o0 uso dos géneros textuais variados e circulantes em nosso meio para
demonstrar os usos reais da linguagem.

De acordo com Dell’Isola (2009):

Géneros textuais sdo manifestagdes sociais constituidas de elementos verbais e/ou
ndo-verbais intencionalmente selecionados e organizados para exercer uma atividade
sociointerativa, de modo a permitir aos interlocutores, a depreensdo de sentido, em
decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva, e agdo de
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acordo com a situagdo e as praticas socioculturais de uso. Ndo sdo apenas formas,
sdo atividades submetidas a critérios de éxito. (DELL’ISOLA, 2009, p.100)

Segundo Marcuschi (2008), podemos compreender, portanto 0s géneros textuais como

produtos culturais construidos historicamente pelos seres humanos.

Os géneros possuem uma estrutura fixa para cada fim para o qual sdo elaborados,
em cada esfera social em que o homem atua encontramos uma gama de textos que
foram sendo criados a medida que seu uso se tornou necessario para 0
estabelecimento da comunicacdo entre os sujeitos (SILVA; SUASSUNA, 2014,
p.202).

Os géneros, estdo presentes em nossa vida e os utilizamos para conseguir alcangar
determinados fins comunicativos. “Na medida em que os contextos sociais e as atividades
humanas sdo iniUmeros e cada esfera social tem seu repertorio de géneros préprios, podemos
afirmar que existe uma grande diversidade de géneros diferentes entre si na sociedade”
(SILVA; SUASSUNA, 2014). Dialogando com BAKHTIN (2003), entendemos que cada
dominio de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, e
dessa forma denominamos os géneros do discurso.

Segundo Dell’Isola:

Por meio da exploragdo de géneros textuais é possivel realizar um trabalho eficiente,
partindo da discusséo sobre relagdes sociais, identidades e formas de conhecimento,
veiculadas por meio de textos em variadas circunstancias interacdo, de
determinagdes socioistdricas e da interagdo entre autor-texto-contexto-leitor e da
observacdo da variedade de possibilidades de organizagdo textual. (DELL’ISOLA,
2009, p.100)

Mas, e quanto a transposicdo de géneros textuais para os LD de LE? Os géneros
textuais, como qualquer outro conhecimento a ser ensinado na sala de aula, também sdo
submetidos a um processo de escolarizacdo. Segundo Marcuschi (2006), na escola hd uma
transposicdo didatica, na qual o género que circula socialmente abandona suas praticas de
origem e chega a sala de aula, colocando-se a servigo do ensino e da aprendizagem.

Dessa forma, ao incorporar-se um texto ou qualquer outro género textual tais como:
cartas, e-mails, receitas, artigos etc, eles sofrem uma transmutacdo segundo Bakthin (2003).
Quando é inserido e um contexto pedagdgico, para ensinar aspectos da lingua em uso, e
transposto para o LD, o género textual ndo fica mais vinculado ao contexto pelo qual foi

produzido, e passa a ter o objetivo de ensinar.

E importante que o LD ofereca plenas condigdes para o aprendizado da lingua alvo
por meio de atividades que viabilizem a construcdo de sentido de modo que o aluno
possa se familiarizar com textos que circulam em diversos cenarios onde essa lingua
é falada e possa explora-las. (DELL’ISOLLA, 2009, p.102)
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Diante disso, inferimos que este conhecimento da lingua alvo corrobora para o aluno

criar condigfes de se expressar de maneira verbal (oral ou escrita). Desta maneira,

percebemos que a insercdo de variados géneros textuais em um LD se faz necessario para o
acesso a diversas praticas sociais da cultura da LE aprendida. Com isso, 0 aprendiz pode

compreender o funcionamento de diferentes comunidades discursivas e as diferentes formas

da lingua em usa.

No tdpico seguinte e para fins deste artigo, trataremos de analisar 0s géneros textuais e

exercicios de compreensédo de leitura presentes na Part 1 (Express Yoursef) e Part 2 (Move

your body) do livro, mais precisamente das unidades 1, 2 e 3 que tem como titulos What’s

your talent?, Street Art e You 've got the movies respectivamente.

ANALISE DOS GENEROS TEXTUAIS E ATIVIDADES DO LIVRO

As figuras a seguir, se tratam dos géneros textuais da primeira unidade bem como, as

atividades de compreensdo escrita.

Let’s read!

Before you read...
*« What type of talent does the girl have in text 17

= What does she probably do to help sick children?

= What else can we do to help sick people?

= Can you guess the type of talent the boy in text 3 has?
= What do the headphones tell us about his habby?

= Which nonverbal elements are common in both text 1 and tex: 27
pictures, familiar

Hint =
In your first

contact with a

text, it is possible
to predict many
things about it.

For example,

Theodora Children’s Trust brings music, magic and laughter to children
#n hospital and to disabled children through bedside visits from Giggle

statements which are true for both Lucy and Brian.

Read the three texts that follow more carefully and check () the
etc. tell us 3 lot

wards in titles,
Doctors.

L]

Our Giggle Doctors are specialist entertainers, highly trained to work

both in the hospital environment and with children with disabilities. They
‘come from a wide range of backgrounds and bring with them a variety

of skills (among our team are actors, entertainers, teachers, magicians, =

2bout the tapic.

" 1) and <h
& 2). Both. d on: Jamusry 6, 2013,

- " H
”~ . - § musicians and singers).
J g )
H

Arl‘l over the world,
children in hospital are )
being treated with a tro - The X Factor UL.S. - Audition 1
new klnd of medicine: 8 n: Hello... Brian. £
" y : Brian, I'm Steve, nice t t you. Uh, who s
laughter. LUCY is 23 and e G
works for Theodora Brian: Mom, stepdad. Here are my mom and my
5 ; ‘steppops. Y'know, they are both huge supporters of

Children s Trust. She is ‘me. And my mom, she:{s... she's muy number one fan.
one of many C lown | have er an insane love for music. | listen to music all
doctors who bring a e time, 0 its in my blood.
smile t

o the faCES of : I've always dreamed of performing at Madison

S,Ck Ch] ldl’e n. ‘Square Garden. To know that 20,000 people are here for
‘me, that would be big.
Gl sh20v Q>

| (0:00:0:26 and 0:41-0:48). Accessod on Janwary 6, 2013,

/ /
American rapper Brian Bradley  Thistextis a video
(stage name Astra) posing transeription of

movie theater in California, 2011~ a with

L ) Bothare artists.
{ ) Brianis a clown.
{ ) They help sick children in hospitals.
{ ) They are talented people.

. 1

ed 7 0
presentation they explai

2 n the
il what clown dactors do in hospitals.

{ ) Both are entertainers.
{ ) They are supported by their parents.

Figura 1: Imagem da apresentacgdo de slide da instituicdo Theodora Children’s Trust; Artigo on-line sobre a
instituicdo de caridade Theodora Children's Trust e transcri¢do de video do Youtube: entrevista com Brian

Bradley
Fonte: Alive High. Volume 1
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O género textual Text 1 da figura 1 é um recorte de um slide que foi retirado de uma
apresentacdo disponivel na internet, no qual a personagem Lucy € dada como exemplo pois
leva alegria as criangas internadas em hospitais, através de uma instituicdo de caridade.

A seguir, temos dois textos Text 2 e Text 3. O Text 2 conecta-se ao texto presente na
figura 1, pois trata-se de um artigo on-line, o qual explica sobre a instituicdo de caridade
“Theodora Children’s Trust”, que € especializada em ajudar criancas na recuperacdo de
cirurgias e doencas. No Text 3, temos a transcricdo de um video disponivel no site youtube, e
0 personagem principal é um adolescente que faz uma audi¢cdo em um programa de talentos
nos EUA.

Todos os textos presentes nestas duas paginas foram transpostos da Internet para o LD,
percebermos um ponto positivo nisso pois séo textos circulantes no meio social e que sao de
facil acesso. No entanto, ao fazer a transcri¢cdo de um video do Youtube por exemplo, o texto
acaba perdendo sua multimodalidade. De acordo com umas das autoras do livro Paiva (2014,
p. 354) “Trabalhar com textos auténticos € outro desafio, pois ao retirar o texto, ou trechos
dele de seu contexto de circulacdo, ou mesmo ao alterar sua formatacdo, estamos,
inevitavelmente, interferindo em sua autenticidade.

Para Tomlinson um texto auténtico é:

Um texto que ndo foi escrito ou falado com o objetivo de ensinar linguas. Um artigo
de jornal, um rock, um livro, uma entrevista de radio, instru¢des de como jogar
determinado jogo e um tradicional conto de fadas sdo exemplos de textos auténticos.
Uma histéria escrita para exemplificar o uso de reported speech, um didlogo
roteirizado para exemplificar os modos de convidar e uma versdo linguisticamente
simplificada de um livro ndo constituiriam textos auténticos. (TOMLINSON, 2011
apud DELFINO, 2016, p. 57)

Parafraseando Nassim (2013), o uso de textos auténticos apresenta muitas vantagens
pois incluem a motivacdo do aluno, que percebe que esta em contato com amostras reais da
lingua; intrinsicamente ligado a isso esta a confiabilidade do professor na capacidade do aluno
para lidar com os textos auténticos; e outro beneficio é a relagdo com a cultura dos paises
falantes da lingua ja que sempre esta presente nos textos e pode ser observada e discutida.

De acordo com os PCN:

Nessa linha de pensamento, deixa de ter sentido o ensino de linguas que objetiva
apenas o conhecimento metalinguistico e o dominio consciente de regras gramaticais
que permitem, quando muito, alcangar resultados puramente medianos em exames
escritos. Esse tipo de ensino, que acaba por tornar-se uma simples repeticdo, ano
apés ano, dos mesmos contetdos, cede lugar, na perspectiva atual, a uma
modalidade de curso que tem como principio geral levar o aluno a comunicar-se de
maneira adequada em diferentes situacbes da vida cotidiana. (PCN -
LINGUAGENS/ENSINO MEDIO, 2000, p.26)
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Os exercicios que seguem 0s textos presentes na figura 2 a seguir, foram elaborados de

maneira que os alunos retirem informacGes do texto e copiem como respostas, ou seja,
informacdes de cunho linguistico e que sdo encontradas na maioria dos LDs disponiveis
atualmente no mercado editorial. Portanto, mesmo que 0s textos mostrem um potencial para

leitura critica, alguns dos exercicios deixam a desejar.

Figura 2: Exercicios de compreenséo de leitura. Fonte: Alive High volume 1

2. Based on your answers in activity 1, write correct sentences about Lucy of Brian, Look at
the examples.

Brian Is not a clown. / Brian s a singer. o M e o kit 1 s TR VYIS Senances 25 b thg two examplas. |

3. Which text presents an alterative name for “clown doctor?” What is this name?

A Read text 3 again. Can you infer who Brian is?

5. Who are Brian's supporters?

6. Brian is talented in a specific area, What s it? Check (/) one option.
() dance

( ) drama

() clowning

( ) Djing

() music

7. Text 3is a transcription of part of & videotaped interview. Read it 2gain and find examples
of the followlng characteristics of oral texts. Copy the words.
a) Hesitation particles:
b) Abbreviations:
o R
d) Informal

8. Now find in the texts sentences or words that are used to express the ideas below. Copy
them here,

3) People’s age: _

b) Talking about people’s accupation:

SiROBIN WILLisms

ALCH ADAR

<) Names of

§. What questions would you ask Brian if you had a chance? Consider information such as
hebbies, plans for the future, favorite artist, etc. Use your notebook.

' Express Yourself

Dessa forma, entendemos que seja necessario que a leitura do texto instigue uma
leitura mais critica por parte dos alunos. Levando em consideracdes o contexto de onde
partiram os textos, as finalidades de cada género textual, as mensagens trazidas pelos autores
e inferirem sobre os contratos do texto com relacéo as suas préprias realidades.

No entanto, ao final dos exercicios percebemos questionamentos através do topico
Beyond the lines que podem inferir para discussdo e tomada de posicao critica dos estudantes
em sala de aula. Dentre as perguntas estéo:

o Como o riso pode contribuir na cura de criangas doentes, se 0s doutores

palhagos ndo focam na cura do corpo?

o Vocé acha que 100% das criancas reagem positivamente quando eles veem 0s

palhagos nos hospitais?

o Vocé acha que todos os “médicos reais” apoiam os “médicos palhagos™?
Vol. 12 N° 01 - Julho de 2019 V)
ISSN: 2358-8403 uNE T

m
Uz
|
Q=



) Revista de Estudos Académicos de Letras

251
o Vocé acha que a aproximacdo dos médicos palhacos para entreter criangas no

Brasil € a mesma como em outras culturas?

Ao fazermos a leitura das OCEM e PCN, percebemos que o enfoque no LC nédo
despreza o trabalho com leitura que envolve reconhecimento, decodificacdo e compreensao
que se faz presente nos LD, mas o estende a interpretacdo e transposicdo social, de forma a
fazer da atividade de leitura realmente uma prética social.

Ainda notamos uma certa tendéncia pela predominancia de atividades que se prestem
ao desenvolvimento das habilidades de integracdo de informacéo verbal e ndo-verbal e de
localizagdo de informacdo especifica no texto escrito. Entretanto, percebe-se algum
movimento em direcdo ao desenvolvimento das habilidades de inferéncia, ja que as atividades
do topico Beyond the lines se propdem ao desenvolvimento de inferéncia com base no
contexto, no conhecimento adquirido de regras gramaticais e no conhecimento prévio.

Para os PCN da area de Linguagens/LE:

Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas Estrangeiras um
carater que, além de capacitar o aluno a compreender e a produzir enunciados
corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de
competéncia linguistica capaz de permitir-lhe acesso a informagdes de varios tipos,
ao mesmo tempo em que contribua para a sua formacdo geral enquanto cidadéo.
(PCN, 2000, p.26)

Sabe-se, que o ensino de LI nas escolas e as atividades propostas nos LD muitas vezes
adotam métodos que resultam em uma tipologia de atividades voltada principalmente para o
conhecido preenchimento de lacunas. A partir da analise dos exercicios contidos em materiais
didaticos questionamos se estes, ajudam na compreensao textual levando em consideracéo
ndo s6 a lingua como forma, mas também o contexto discursivo.

A partir da andlise das figuras, notamos entdo, que 0s autores mesclam exercicios de
cunho instrumental, ou seja, exercicios cujo a finalidade € identificar o assunto principal
abordado no texto, criando uma estratégia de compreensdo geral, para que os alunos se
detenham a pequenos detalhes do vocabulario buscando compreender o sentido geral do texto.
No entanto, os autores conseguiram atraves de um topico de pré-leitura e também de pos-
leitura, introduzir perguntas de cunho mais elaborado e critico.

Seguindo na analise, trataremos de analisar a figura 3 a seguir, que se trata de um
artigo on-line sobre o tema grafite. O texto pode ser acessado no site TheSite.org, e de acordo
com informacdes trazidas pelos autores em notas paralelas ao texto, este site € um guia on-
line para a vida de adolescentes e de jovens adultos.

Percebemos que tanto em nosso pais quanto em qualquer outro, esse tipo de arte traz

discussbes sobre sua legalidade por se tratar de uma arte de rua, e ainda é vista com maus
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olhos por muitas pessoas. O texto retirado de um site que tem como publico alvo os

adolescentes, traz informacdes e definiches a respeito do termo e esclarece quais sdo as

punicdes para quem for pego grafitando sem autorizagcdo no Reino Unido.

=

. What is the penalty in the UK if people do non-authorized graffiti?

Let’s read!

e ) | 5. Look at this illustration. Find a sentence in the text that SRS PUB
* What do you know about graffiti? Where can you find it? T s TE s Pricnt :

v | describes this scene. Write it down. E
= Do you think graffiti can be assaciated with vandalism? Explain. —

1. Read the first paragraph of the text below. Daes it add anything new to your answers in the B <

previous activity? If so, what?

6. Consider your answer in activity 5. Do you agree with this \
ano i - Hint = punishment? Tell your reasons to a classmate. You can use
e Dot sentences 25 in these examples. -
Py 12 worry if the
UEOOT)E Huowese  Osumnvs Basours || mesrine B e
oo, Lo ofaward | this punishmient (disagree) with this
St lsHnciear because... punishment because... :
GRAFFITI The words Beyond the lines,
ands of years in one form or anolher, k can be descrioed i ::“;“”:U‘r‘ \ 3) Is graffiti illegal in Brazil?
ch mark to an elaborale wall painting. Nige! Blunt from B Yl Ph b) What do you think motivates
t graffiti can “ennance and alter its surreundings through a [ agz‘:le 8e peublelio EXpress themsalves
i I f geometric and serpentine shapes and colours.” . SRS I ) i
|°|°‘°“’ ul éxplosion o .?WIZZ:;( el — Il the topic 7. Read these hypothelical situations in the UK and cecide how much each in public places?
lowever, many peopls i affiti wi Vi ial beh: al al ure, | s PR 3
rather than being considered an art form, So what are the laws around gralliti and where CZ: E:I\Td person would probably have Lo pay as punishment. Write the figures. 9 Hr?;ﬁ? Z:L; fl!rvs:r:ﬂgs::e:r
can you do it? }'neaning_ 2) Someane draws graffili on the wall of an important theater. The Pt

theater director spends £3,500 to remove the pictures and repaint
Is graffiti illegal? the wall, £

s e °"“”;ri';§_':f:'u‘;’;'f;i 2 b) A student does graffiti on a wall near his school. The police officers
arrested an e 3 3 ;

prison for len years or fined if the damage costs more then £5,000, I 1ne damage caused Thbertvas see him doing it and they immediately came to talk ta him. £

is less than £5,000, you Gould face three months imprisonment or a £2,500 fine. Tne Anti- osted on TheSil ¢) The owner of a shop sells spray paint to a 14-year-old girl.

Social Behaviour Act 2003 introduced new powers for local councils to punisn offenders

and o hop them cloar up legal g1 affit. These incluced:

£60 to anyone caught doing gratiti on pu
s, community support officers of |
5 the power 1o give clean-up not
they have gralfii on them. If the p

He knaws her age, but he doesn't hesitate to sell her the product.
(upta €

roperty. These can
thority officials:

street furniture
is ’\cl cleaned in 28 days

8. Do you agree that shopkeepers should be penalized if they sell spray paint to under-16s?
Justify yaur answer.

« Gring local autnor
such as phona bose:

the authority can remova the graffit themselves and charge this service; tion =

* Making it an offence 1o sell spray paint to under-18¢ shop keepe prove they E;?Z:’f;:;h‘?"’

took reasonable steps to determine the age of the person, they can be fined up to £2,500. from sex and exsm 9. Look at the two images below and discuss these questians with a classmate.
Availble e oo Snwandmonsyflaw o ralisand b wssedon: faruary 16,2013, 5 slress to debtand

P 2) Which scene do you consider art and which one do you consider vandalism?
b) Based on the text you have read, what punishment would you stipulate for the scene you
consider vandalism here?

~

The text “Graffiti" was published on a webpage fram the United Kingdom. Circle elements
in the text indicating that it was created there.

Did you know...?

Complete this chart with arguments for and against graffiti, based an the text. Then, an
your notebook, make a similar chart and add more ideas to it.
FOR AGAINST

Graffiti is the
plural farmal of
graffito. It comes.
from the Italian
word groffio, which
means “a little
scratch.”

= (- Maral b, the geaffil aezist Kenny Scharf in Building entrance In dowatown Sao Paslo, Breci,
Hew Yor City, US2, 2010,

5 —_— . H
Figura 3: Artigo on-line sobre grafite e exercicios de compreensao de leitura. Fonte: Alive High
volume 1

Ao analisarmos os exercicios, notamos novamente que foram elaborados para que 0s
alunos busquem informacdes no texto e copiem em formas de repostas. No entanto, os autores
preocuparam-se também em acrescentar perguntas que instigassem o debate dos alunos sobre
ser contra ou a favor as punic@es relatadas no texto, e no exercicio de nimero nove, duas
imagens sdo contratadas para que os alunos considerem o que é arte (grafite) e o que é
vandalismo na opinido deles, além de discutirem sobre quais seriam as puni¢des que dariam
aos que cometessem vandalismo.

Um ponto positivo elaborado pelos autores, foi a contextualizagcdo do texto para a
realidade dos alunos brasileiros. Alguns questionamentos tinham como objetivo fazer com
que os alunos pudessem contrastar o tema do género textual com a realidade no nosso pais.

Mais uma vez, esse tipo de pergunta foi trazido no topico Beyond the lines.
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Analisando o texto e como os exercicios foram elaborados, notamos que 0 assunto

tratado, pode se fazer interessante e de acordo com a faixa etéria a qual o material se destina,
adolescentes saindo do ensino fundamental e iniciando sua trajetdria pelo ensino médio.

Ao analisarmos os géneros, percebemos que sdo bem trabalhados tanto nos aspectos
formais quanto nas sequéncias linguisticas e propdsitos comunicativos. A cole¢do também
apresenta temas atuais e sugere um projeto que deve ser desenvolvido em equipe no final de
cada licdo. Isso pode corroborar para o dialogo e as discussdes na sala de aula.

Ao analisarmos 0s géneros textuais da secdo Let’s read do LD Alive High, notamos
que 0s autores se preocuparam em trazer textos auténticos e que podem apresentar-se atrativos
para os adolescentes do ensino médio. Dessa forma, os autores trataram a leitura como uma
pratica sociocultural, atendendo aos pressupostos do LC apresentado nas OCEM e PCN, e

tornando o LD como fonte de contetido atual e acessivel aos alunos.

O LD se mostra entdo, como potencializador para o LC em LE. Mas por se tratar de
um LD, em sala de aula, serd sempre necessaria adaptacao aos diferentes contextos de ensino

de LI nas escolas de nosso pais.

CONCLUSAO

Ap0s analisarmos os dados coletados no LD Alive High volume 1 e dialogar com
diversos tedricos que estudam os LD, bem como o LC em LI, concluimos que o livro trouxe
textos que podem potencializar o LC em LE. Os autores do LD tiveram cuidado e dispuseram
de uma variedade de textos que circulam na sociedade e podem servir como base para
discussdes e aprendizados da lingua em diversos contextos.

Podemos destacar também, que muitos dos textos trazem conte(dos atuais e que
dialogam com a realidade de muitos adolescentes do ensino médio além de serem importantes
para a formagédo cidadd. De acordo com as observacdes feitas no decorrer das unidades,
percebemos que foram organizadas com uma combinacédo de textos e imagens que beneficiam
discussfes sobre temas pertinentes a vida social dos estudantes. Todos esses aspectos vao ao
encontro da formacg&o de um aluno-leitor mais critico.

A partir da leitura das figuras, pudemos perceber que os textos abordam temas que
podem ser familiares aos estudantes e aparece na colegdo um repertério diversificado de
géneros textuais, que variam entre ndo verbais e verbo-visuais como, por exemplo: biografias,
noticias, artigos, imagens, desenhos, pinturas, esculturas, posteres, folhetos, propagandas,
capa de revista, previsdo do tempo, etc. Que proporcionam uma maior énfase aos géneros que

sdo acessiveis da web.
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O LD traz exercicios de interpretacdo de leitura mesclados entre a preocupagdo em

pontos gramaticais para que os alunos copiem partes do texto, encontrem palavras
relacionadas e a partir dos insumos linguisticos como imagens, palavras grifadas e excertos
além de inferirem sobre qual o tema principal do género textual, mas notamos que 0s
exercicios ficam contextualizados a fim de que os alunos compreendam e reflitam com maior
facilidade sobre o que leram.

Sendo assim, este trabalho espera contribuir para académicos e pesquisadores na area
das linguagens, principalmente da Linguistica Aplicada, aléem de professores de LE, pois ao
analisarmos o LD, analisamos uma das ferramentas de ensino mais importantes que se faz

presente nas salas de aula das escolas de nosso pais.
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