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Resumo: O objetivo deste trabalho é estabelecer a relacdo existente entre situacdes propostas nos itens
de leitura da avaliacdo do Ensino Médio no Estado de Alagoas, o Aprendizagem da Rede Estadual de
Ensino de Alagoas (doravante AREAL), e o Referencial Curricular de Lingua Portuguesa da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas (doravante RECREAL). Os teoricos que ddo luz a esta pesquisa, em
especial a concepcdo de leitura, sdo (KOCH, 2014; JOUVE, 2002; THERIEN, 1990; BOURDIEU E
CHARTIER, 2011; SILVEIRA E OLIVEIRA, 2015; MARCUSCHI, 1996; 2008); sobre o prisma da
literatura que trata da leitura, trabalhamos com (KOCH, 1997, 1989, 2006; PRESTES, 2000; ELIAS,
2011; GERALDI, 1985; BATISTA, 2016; RONCARATI, 2010; SOLE, 1988; TERZI, 2002,
ZILBERMAN & SILVA, 2002). Ademais, verificam-se também as bases tedrico-metodolégicas do
AREAL e do RECREAL, no que se refere a concepcdo de leitura subjacente tanto ao teste quanto ao
referencial; o respectivo estudo efetiva-se por meio de uma analise documental, que se divide em duas
partes: primeiro, sdo estudados os relatérios do AREAL e RECREAL para identificar as concepcdes
neles presentes; posteriormente, sdo analisados todos os itens de leitura disponibilizados. Os resultados
prévios, apontados nos documentos em analise, constataram que a concepcao defendida por esses
documentos oficiais ndo prevé, em sua integra, a leitura fora do ambiente escolar. A tdnica do trabalho
com a leitura se volta, especialmente, para o locus escolar. Dai, a necessidade de a Rede desenvolver
uma concepcao sociointeracionista de leitura que se volte a praticas sociais fora do ambiente escolar.
Palavras-chave: Leitura. Concepcdo de leitura. Texto.

Resumen: EIl objetivo de este trabajo es establecer la relacion entre las situaciones propuestas en los
items de lectura de la evaluacion de la escuela secundaria en el estado de Alagoas, el “Aprendizagem
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas” (AREAL) y el “Referencial Curricular de Lingua Portuguesa
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas” (RECREAL). Los tedricos que dan luz a esta investigacion,
especialmente la concepcion de lectura, son (KOCH, 2014; JOUVE, 2002; THERIEN, 1990;
BOURDIEU Y CHARTIER, 2011; SILVEIRA Y OLIVEIRA, 2015; MARCUSCHI, 1996 ; 2008);
sobre el prisma de la literatura que trata sobre la lectura, trabajamos con (KOCH, 1997, 1989, 2006;
PRESTES, 2000; ELIAS, 2011; GERALDI, 1985; BATISTA, 2016; RONCARATI, 2010; SOLE, 1988:
TERZI, 2002, ZILBERMAN & SILVA, 2002). Ademas, también se verifican las bases teoricas y
metodoldgicas de AREAL y RECREAL, con respecto a la concepcion de lectura que subyace tanto al
test como al referencial; el estudio se realiza mediante un analisis documental, que se divide en dos
partes: primero, se estudian los informes de AREAL y RECREAL para identificar los conceptos
presentes en ellos; Posteriormente, se analizan todos los elementos de lectura disponibles. Los resultados
anteriores, sefialados en los documentos bajo analisis, verificaron que la concepcién defendida por estos
documentos oficiales no proporciona, en su totalidad, la lectura fuera del entorno escolar. EI enfoque
del trabajo de lectura se centra especialmente en el locus de la escuela. De ahi la necesidad de que la
Red desarrolle una concepcion social interaccionista de lectura que se centre en las practicas sociales
fuera del entorno escolar.
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1 INTRODUCAO

Garantir que o ensino da leitura e da escrita aos alunos seja uma das principais tarefas
da escola constitui-se um discurso assegurado por diversos especialistas no ensino da lingua.
Dessa afirmacdo surge o principal questionamento: Por que as tarefas de ler e escrever precisam
ser postas como centro de todo o fazer escolar? De tal inquiricdo, tem-se que tanto a leitura
como a escrita sdo extremamente fundamentais, uma vez que levam as pessoas a exercerem
seus deveres, exigirem seus direitos, trabalharem, participarem de forma cidada da sociedade,
bem como, informarem-se e aprenderem ao longo da vida.

Tudo isso ndo se constitui algo tdo efémero que a escola seja capaz de dar conta, de
fazer cumprir essa obrigacdo, no que diz respeito as atividades de leitura e de escrita. Um dos
primeiros passos seria garantir que os alunos ndo apenas tenham, mas mantenham contato com
os diversos géneros textuais, ndo so isso, assim como se constitui fundamentalmente importante
tornar regular o uso dos respectivos géneros no cotidiano dos discentes. Para tanto, convém a
criacdo de uma dindmica de trabalhos com tais géneros no dia a dia desses alunos, de forma
multifacetada, além do que, é claro, cabe em especial, o incentivo do professor na construcéo
de um dia a dia em sala de aula voltado para as praticas de leitura e de escrita.

Nesse aspecto, ha de se enfatizar que o papel da leitura e da escrita é fundamentalmente
importante para o aprendizado dos demais teores escolares. 1sso corrobora com Cagliari (2009,
p. 130), o qual afirma que “O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado
para leitura. Se um aluno ndo se sair muito bem nas outras atividades e for um bom leitor, penso
que a escola cumpriu sua tarefa”. Logo, cabe énfase no desenvolvimento da compreensao
leitora, assim como da escrita pelo discente, fundamentada nas préaticas escolares. Tal
responsabilidade, em desenvolver a competéncia comunicativa dos discentes, precisa e deve ser
um dos principais compromissos assumidos pela escola. O referido autor (2009, p. 130) discorre
ainda que “se, porém, o aluno tiver notas excelentes em tudo, mas nao se tornar um bom leitor,
sua formacdo serd profundamente defeituosa e ele ter4d menos chance no futuro do que aquele
que, apesar das reprovagoes, se tornou um bom leitor”.

Embora comumente, o discurso oficial apresente uma defesa de ponto de vista que
define que ler e escrever sdo atividades essenciais. Programas de avaliagdo no Ensino

Fundamental, como é o caso do SAEB e o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
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(PISA) e no Exame Nacional Ensino Médio (doravante ENEM) demonstram a presenca de
vulnerabilidades na escola, no que se refere a execucao dessas atividades. Os exames patrios
explicitam, por exemplo, que um grande indice de aprendizes ndo possui a compreensdo do
cddigo convencional da leitura e da escrita.

No Pisa realizado em 2015, 51,0% dos estudantes ficaram abaixo do nivel 2 de
proficiéncia. Segundo o Relatorio do PISA em 2015, “patamar que a OCDE estabelece como
necessario para que o estudante possa exercer plenamente sua cidadania” Segundo o mesmo
Relatdrio, o estado de Alagoas estd com a pior colocacdo alcancada na avaliacdo de leitura,
compreendendo como média geral, a pontuagdo de 362 pontos. A média de desempenho do pais
foi de 407 pontos. E a segunda queda consecutiva na area de leitura desde 2009. O exame
demonstrou que esses alunos sdo capazes apenas de “localizar informacGes explicitas em um
texto ou reconhecer o tema principal”. Isso corrobora a ideia de que, tais educandos nao sao
capazes de “fazer inferéncia”, de “estabelecer relagdes entre textos” ou de “demonstrar uma
compreenséo global e detalhada de um texto com conteudo ou forma nao familiar”, elementos
primordiais na compreensdo de texto ou para proficiéncia leitora. Esses dados levam a deducéo
de que tal problematica vai acompanhar esse aluno em todo o Ensino Médio, seja ele regular
ou técnico-profissionalizante. 1sso é inferido porque ha de se enfatizar que a aplicacéo do PISA
é feita com alunos de 15 anos, que no geral, devem ou deveriam estar cursando o 9° ano do
Fundamental.

E perceptivel que, embora o Ensino Fundamental tenha se expandido de forma
contundente, e a “democratizagdo” da educagdo tenha alcancado patamares nao vistos ainda,
em detrimento da qualidade do que se tem democratizado, apesar de que ndo nos ateremos ao
mérito da questdo, visto ndo ser esse o0 objeto de andlise neste trabalho, faz-se necessario
destacar que a educacdo brasileira passa por uma diversidade de problemas, a exemplo da
evasdo, da retencdo de ano letivo e da sua ma qualidade. Tais problematicas refletem de forma
decisiva nos sofriveis resultados obtidos pelos estudantes brasileiros nos exames que testam sua
compreensdo leitora, o que vai se prolongar para o Ensino Médio.

Se considerarmos que o Brasil ocupa uma posic¢ao de estigma em relagdo aos resultados
nos exames que medem o grau de compreensdo leitora, mesmo assim, cabe destacar que ha uma
inquietacdo manifesta em relacdo a esse problema. Isso leva a questionamentos importantes a
esse respeito, apesar de que, esse trabalho ndo tenha intencdo de pesquisar e responder a tais
questbes, mesmo assim questionamos: Qual tem sido realmente o empenho da escola em

desenvolver habilidades de leitura nos alunos? Se ha essa inquietagdo com as respectivas
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atividades, como a escola tem desenvolvido nos alunos a capacidade de fazerem uso da leitura
de forma competente na vida em sociedade? Se a escola tem feito a leitura e a escrita como
fatores basilares, por que isso ndo é reproduzido numericamente nos dados dos exames
nacionais? Quais as habilidades em leitura sdo desenvolvidas nos alunos?

A escolha desta temaética para analise advém de algumas inquietacGes que acometem
ndo apenas aos pesquisadores mais atentos, mas também a maioria dos profissionais da
Educacao, e em especial os professores que tratam do ensino da lingua materna e/ou estrangeira.
Foi possivel observar gque ja existe uma série de pesquisas que se debruca sobre a tematica da
leitura, mas nédo séo tantas, especificamente questdo da concepgédo de leitura vinculada ao
exame do ENEM, na rede Estadual de Ensino em Alagoas, o que de certa forma ndo tem
conseguido apresentar respostas para as inumeras investigacdes propostas por pesquisadores
inquietos e que buscam no estudo cientifico dar respostas concretas para a academia, para
instituicdo escolar, para os discentes da rede publica de Alagoas, ainda assim, para a sociedade.
E preciso, primeiramente, verificar quais as concepcoes de leitura existentes e a qual tomaremos

como base de fundamentacdo para esse trabalho.

2 CONCEPCAO DE LEITURA

Considerando que a leitura € uma atividade multifacetaria, o que define a posicdo de
Koch (2014, p. 201), quando argumenta que, para pensar nas multiplas concepcdes de leitura €
preciso levar em consideragdes outros conceitos, aos quais a leitura tem intima relagéo, que séo
os “conceito de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote”.

Em uma outra perspectiva, Jouve (2002, p. 17)% baseado nos estudos de Gilles Thérien
(1990, p. 1-4)*, defende que o processo do ato de ler e a concepgdo de leitura se da em cinco
dimensdes, a saber: processo neurofisioldgico, processo cognitivo, processo afetivo, processo
argumentativo, processo simbélico.

Para Eni Orlandi (1988, p. 08), em uma perspectiva discursiva (do ponto de vista da
Anélise do Discurso Francesa), ao tratar da polissemia da nogdo de leitura, a respectiva
estudiosa inicia seu livro “Discurso e Leitura” dizendo que “seria interessante...distinguir os
varios sentidos que se toma a leitura” e que, a nogao de leitura pode ser vista numa “concepgao

mais ampla”, na concep¢do de “leitura de mundo”, na nogdo de leitura no “sentido mais

3 JOUVE, V. A leitura. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002
4 THERIEN, Gilles, Pour une sémiotique de la lecture. Protée, 1990.
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restrito”, vinculada a ideia de “a construcdo de um aparato tedrico e metodoldgico de
aproximacao de um texto”. Ainda assim, em um “sentido ainda mais restrito”, acoplada ao
termo “escolaridade”, a ideia de (aprender a ler e escrever).

Para Geraldi (2012, p .91-99) é possivel pensar na nogdo de prética de leitura em pelo
menos quatro perspectivas: “A leitura — busca de informagdes”; “A leitura — estudo do texto”;
“A leitura — pretexto” e “A leitura — frui¢ao do texto”.

Para Bourdieu e Chartier (2011)°, “as leituras sao sempre plurais, sdo elas que constroem
de maneira diferente o sentido dos textos, mesmo se esses textos inscrevem no interior de si
mesmos o sentido de que desejariam ver-se atribuidos”. Tal concepgdo coaduna com o que
defende Jouve (2002, p.17), para quem a leitura ¢ “uma atividade com varias facetas”.

Franco (2011, p. 27)® discorre que a nocdo de leitura atualmente é estudada sobre trés
abordagens, quais sejam, “decodificadora, psicolinguistica e interacional”. Segundo esse autor,
apoiado nas discussdes feitas por Silva (2004)’, “esses modelos de leitura implicam diferentes
conceitos de linguagem”. Tais concepc¢des sdo compreendidas da seguinte forma: “Na
concepcao decodificadora, a linguagem ¢é espelho do raciocinio; para a abordagem
psicolinguistica, a linguagem é instrumento de comunicacdo; e, no ultimo modelo de leitura, a
linguagem é vista como processo de interacao.

Silveira e Oliveira (2015)® consideram que a compreensdo do termo leitura e seu
respectivo estudo estdo relacionados a diversos aspectos e abordagens, tais como “aspectos
econdmico, cultural e ideologicos”, dentre outros. Para os autores, esses aspectos e abordagens
sdao “interdependentes” com “inter-relacionamento, as vezes, decisivos”. Em que, conforme
idem, o “fato de ndo gostar de ler” pode ter uma possivel relagdo com a falta de fluéncia na
leitura, ou ainda, segundo eles, “ao fato de se ter dificuldade de ler” pode estar plenamente
ligada a inabilidade de decodificacdo do texto escrito. Nesse aspecto, em conformidade com os
autores, quando o leitor ndo consegue dominar os “procedimentos cognitivos e estratégicos” da
leitura, a atividade de ler tende a se transformar em algo arduo.

Os referidos autores enfatizam que “cada um desses aspectos podem ser considerados

como verdadeiras abordagens para o estudo e a pesquisa sobre leitura”. Quando vao tratar de

5 CHARTIER, R, et ali. Praticas da Leitura, , 5% ed.- Sdo Paulo: Estacdo Liberdade. 2011

6 TAVARES, K. C. A;; BECHER-COSTA, S. B. A.; FRANCO; C.P. Ensino de Leitura: fundamentos, praticas e
reflexdes para professores da era digital, Rio de Janeiro: Faculdade de Letras da UFRJ, 2011.

7 SILVA, S. R. Concepcdo sécio-interacional de leitura: abordagens tedricas e praticas a partir de dois textos
escritos. Revista Linguagem em (Dis)curso, vol.4, n.2, 2004. Disponivel em:
<http://wwws3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/0402/04.htm> Acessado em 25 de out. 2010.

8 SILVEIRA, M.I.M; OLIVEIRA, J.D. Leitura: Abordagem Cognitiva — Maceid - AL, EDUFAL, 2015.
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tais aspecto, Silveira e Oliveira (2015) acrescentam outros, 0s quais ndo haviam mencionado
anteriormente, apresentado de forma mais ampla oito aspectos, os quais, idem defendem serem
relevantes para o estudo da leitura. Dentre eles, além do “aspecto afetivo”, o qual (GERALDI,
2012) chama de “fruigao do texto”, Silveira e Oliveira (2015, p. 11-18) elencam os “aspectos
politicos e sociais”, “aspectos culturais”, “aspectos ideoldgicos”, “aspectos histdricos e
etnograficos”, “aspectos semioticos”, “aspectos pedagodgicos e instrucionais”, por fim e nao
menos importante, elencam os “aspectos cognitivos e sociocognitivos”.

Apesar de a leitura ser uma atividade multifacetaria, convém salientar, como enfatiza
Marcuschi (2008)°, que a “leitura ... ndio é uma atividade de vale tudo”, para esse autor, “um
texto permite muitas leituras, mas ndo infinitas”. O que ndo dizer, necessariamente, quantas
leituras e compreensdes podemos atribuir a um texto, entretanto, é possivel prever que algumas
leituras, a depender do contexto e do texto, ndo se sustentam de forma significativa, uma vez
que é impossivel atribuir sentido a determinadas leituras, uma vez que o texto ndo lhe autoriza
determinada leitura. A exemplo, do que ndo se pode entender de forma contraria a leitura
daquilo que o texto propde. O que corrobora com a ideia de compreensédo de texto proposta por
esse autor, de que “compreender ¢ produzir modelos cognitivos compativeis preservando o
valor-verdade” (MARCUSCHI, 2008, p. 257). Nesse aspecto, cabe acrescentar o que defende
Descartes (1997), para quem, o “conhecimento (compreensdo)’® nio repousa nas ilusdes dos
sentidos, mas no entendimento. Para ele, pensar € ser (cogito ergo sum) e é pelo pensamento
que sou. O entendimento ndo € uma parte, uma faculdade da alma, mas, sim, ela por inteiro”.

Para Marcuschi (1996, p. 75)!, podemos ler um texto de varias maneiras. “Essas
diferentes maneiras sdo horizontes ou perspectivas diversas”. Conforme esse teorico,
primeiramente, ha uma ideia de falta de horizonte, o que para ele, a leitura e compreensédo do
texto que se apoia nessa perspectiva seria a de que caberia ao leitor apenas repetir o que estava
sendo enunciado no texto. Nesse aspecto, seria como pudesse inferir que um determinado texto
contém apenas “informacdes objetivas inscritas de modo transparente”. Nisso, o ato de ler ndo
passaria de uma atividade que se reduz ao exercicio de repeticdo. Embora possamos deduzir
que, “repetir um texto nem sempre ¢ garantia de que se compreendeu efetivamente”.

Em uma nocdo de horizonte minimo, Marcuschi (1996, p. 75) entende que nesse

processo tém-se, “o que aqui se chama de leitura parafrastica”, de outra forma, seria uma

9 MARCUSCHI, L.A. Producdo textual, analise de géneros e compreensao. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

10 Grifo nosso.

11 MARCUSCHI, L. A. (1996). Exercicios de compreensdo ou copiacdo nos manuais de ensino de lingua? Em
aberto, 16(69), 63-82

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019 \3_)
ISSN: 2358-8403 EDIT

Q=



QA Revista de Estudos Académicos de Letras
i 202

repeticdo por meio de outras palavras, ou parafrases. Embora tal processo corrobore para a
retomada anaforica, é possivel a introducdo de novas informacgdes ou um dado novo, mesmo
assim, pode-se compreender que a interferéncia do leitor é tdo simpldria ao ponto de “a leitura
ficar ainda numa atividade de identificacdo de informacdes objetivas que podem ser ditas com
outras palavras”.

Idem defende a existéncia de horizonte maximo, que é o processo pelo qual a
compreensdo transp0e as barreiras da falta de horizonte, que € a repeticao do dito, e o horizonte
minimo, que é reformulacdo textual, por intermédio de parafrases. Consideradas como
primordiais, as atividades de inferéncias textuais seriam, portanto, apropriacfes de
conhecimentos presentes no mesmo texto, e/ou introducdo de informagGes e conhecimentos
pessoais adquiridos nos contextos sociais e outros textos.

Quando o leitor transpde a compreensdo daquilo ao qual o texto se prop0s, esse sujeito
penetra no limite da interpretabilidade, isto é, extrapola as ideias do texto, se situando no campo
“das leituras pessoais” ou das interpretagdes pessoais, ndo autorizadas pelo texto. Tal processo
¢ nomeado por Marcuschi (1996, p. 76) como “horizonte problematico”, ou “vale-tudo”.

Por ultimo, e ndo menos importante, o respectivo mestre nos ensina que no horizonte
indevido, o leitor faz uma leitura totalmente errada ou indevida de um texto.

Por exemplo, apos a leitura do poema “O bicho” de Manoel Bandeira:

O Bicho

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nédo era um céo,

Na&o era um gato,

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Se o leitor compreendesse que se tratava de “um animal feroz, que era mistura de um
gato e um rato, comendo um homem”, teriamos, em consonancia com o autor, uma leitura
indevida ou inadequada, tendo em vista que ndo ha sequer nas entrelinhas ideias que

corroborem a essa interpretacao.
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Para finalizar, no livro “Aula de Portugués: Encontro & Interagdo”, Irandé Antunes
(2003, p. 2003)*2 aponta algumas implicac@es para algumas abordagens no uso da leitura, dentre
elas, a de que a leitura deve ser de textos auténticos, uma vez que, segundo essa autora, nao ha
como “justificar uma leitura de um texto seja de um texto auténtico...Texto que tenha “autores,
que “tém data de publicagdo”, “que aparecam em algum suporte da comunicagdo social”.

Além do exposto, a autora defende que ¢ preciso que haja “uma leitura interativa”, para
quem, o “texto lido precisa ser lido como sendo o lugar de um encontro” entre o escritor € o
leitor. Essa abordagem nédo apenas coaduna, mas também complementa uma outra defendida
pela autora em tela, que ¢ a “leitura em duas vias”, idem, diz que “nenhuma leitura estd
desvinculada das condi¢cdes em que o texto foi escrito” (ANTUNES, 2003, p. 80). Por sua vez,
h& uma interacdo entre escrita e a leitura. Dessa relacdo, podemos inferir, primeiramente, que
qualquer que seja a atividade de texto escrito se supde uma atividade de leitura, ainda assim,
podemos inferir igualmente que, para que a leitura tenha sentido, cabe uma interacdo entre
texto, leitor, produtor do texto e as condic¢des de producéo.

Dentre outras abordagens, Antunes (2003, p. 80-85) defende a abordagem denominada
de “leitura motivada”, “leitura do todo”, “leitura critica”, “leitura da reconstrucao do texto”,
“leitura diversificada”, “leitura por pura curticdo”, “leitura apoiada no texto”, “leitura ndo so
das palavras”, por fim e ndo menos importante “leitura nunca desvinculada do sentido”.

Embora compreendamos que caberia uma discussdo sobre as no¢des aqui apresentadas,
para isso, verificar a bibliografia resenhada, por questbes didaticas e ndo € querer,
necessariamente, confrontar hipoteses A ou B, muito menos validar ou preterir determinado
tedrico, mas reconhecé-los como complementares, optamos por nao discuti-las, mas reconhecer

a ideia de multifacetacdo e multi-teorizacdo da leitura.

3 TEXTOS ESCRITOS E A LEITURA DE TEXTOS

Tem sido apontado como lugar comum na literatura linguistica, que trata da tematica
leitura, que o processo de ler € uma atividade extremamente complexa, uma vez que néo
envolve apenas questfes de ordem meramente semanticas, como é o caso da decodificagéo de
uma palavra, mas, a todo o processo, estdo envolvidas questdes do campo cultural, ideoldgico,
filosofico, fonético, dentre outros, capazes de produzir relagcbes de sentidos diversas a um

determinado texto.

12 ANTUNES, M. I. Aula de portugués - encontro & interacdo. - S&o Paulo: Parabola Editorial, 2003.
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Para Cagliari (2009, p. 12), o ato de ler se constitui uma “atividade profundamente
individual”, esse autor acrescenta que “duas pessoas dificilmente fazem uma mesma leitura de
um texto”. Essa postulacdo parte do principio de que cada leitor traz suas proprias experiéncias
de leitura, experiéncias linguisticas que sdo Unicas, além disso, carrega uma série de elementos
culturais, ideoldgicos, filosoficos e ainda fonéticos, os quais levam a uma compreensdo impar
diante de um texto.

Além dos aspectos citados, vale destacar a “experiéncia de vida”, uma vez que,
conforme o teorico aludido, a “experiéncia da vida nao se reduz a leitura”, visto que, ha quem
nunca frequentou um banco escolar, mas obteve sucesso na vida financeira. 1sso ndo necessita
dizer que a leitura seja um elemento a ser desconsiderado, ou que tal sucesso é uma regra, e
ainda, que as pessoas que galgaram tais posicGes sao pessoas dotadas de grandes bens culturais,
ao contrario disso, segundo o autor, “por mais rica (a experiéncia de vida®) que possa ser, ndo
é suficiente para fornecer uma cultura solida e geral”. Nisso repousa o papel da escola na oferta
de possibilidades de leitura aos discentes de forma geral.

Aqui, porém, serdo tratadas ofertas de possibilidades de leitura do ponto de vista das
questdes inerentes a leitura linguistica, embora, a literatura sobre o tema nos aponte uma
diversidade de leituras a ser reconhecida como objeto de pesquisa, esse trabalho recebe um
recorte didatico e metodoldgico de uma percepcéo de leitura do ponto de vista linguistico, visto
que, abordar outro viés demandaria implicacGes diferentes por se tratar de hipoteses diferentes,
além disso, didaticamente ndo seria possivel nesse trabalho acercar-se das diversas perspectivas
do ato de ler, tanto por serem questdes diferentes, como nao ser essa dire¢do que tracamos, e
ainda, ndo haver espaco fisico nesse trabalho para nos debrucarmos a tal pesquisa.

Nesse aspecto, reconhecemos prontamente que ler diz respeito a um ato de decifracéo
e decodificacdo. Quando se trata da leitura da palavra escrita, a primeira habilidade que o leitor
precisa ter desenvolvida é a capacidade de decifrar a escrita, visto que, ndo podera alcancar uma
ulterior habilidade requerida para ao ato de ler, que € a decodificagdo, sem que primeiro ndo
decifre o que esta escrito. Sem a primeira habilidade seria como um leitor proficiente em lingua
portuguesa tentasse ler um texto em mandarim sem que tivesse conhecimento dos simbolos
gréficos desse idioma. Poderia inclusive apds a tradugcdo compreender o que estava escrito, mas

na lingua de origem néo o faria pela auséncia de capacidade de decifrar 0 que estava escrito.

13 Grifo nosso
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Cagliari (2009, p.133) enfatiza que “a leitura sem decifragdo ndo funciona
corretamente”, de igual modo, esse autor enfatiza que “sem a decodificagcdo e demais
componentes referentes a interpretacio, (a leitural#) se torna estéril e sem grande interesse”.
Logo, nos damos conta de que a concepgdo de signo linguistico defendida por Saussure
(2006)*°, para quem, o signo linguistico se estabelece pela unido de um significante e um
significado, é contemplada nesse aspecto, pela leitura do ponto de vista linguistico. Se
consideramos, portanto, o pensamento de Cagliari (2009, p.133), para quem, numa concepcao
de “leitura como atividade estritamente linguistica se monta da fusdo do significado e
significante”, estamos dialogando com o principio basico do signo linguistico saussuriano.

Esse autor diz que “E falso dizer que pode ler s6 pelo significado ou pelo significante”,
uma vez que para tal tedrico “um sem o outro jamais constituem uma realidade linguistica”.
Longe de pensar que a leitura € meramente a soma da decifracao e decodificacdo, mais do que
iSs0, 0 processo de leitura compreende sim o0s elementos citados, mas ndo apenas eles, assim
como a interagdo do leitor com o texto ou/e os textos e escritor. na verdade, compreende “uma
pratica social que remete a outros textos e outras leituras” (KLEIMAN, 2002, p.10)*.

Ha de se considerar que outros elementos, que ndo os linguisticos, influenciam no
processo da leitura, visto que os rudimentos meramente da lingua ndo déo conta do processo de
compreensdo textual em um todo, sem que nédo se faca uso de outros fatores, como culturais,
ideologicos, filosoficos etc. Seria, pois, um erro pensar que aprendizes de realidades sociais
diferentes, mesmo que consigam decifrar e decodificar um mesmo texto, fariam leituras
semelhantes, uma vez que, cada um sofre influéncias diferentes, isso devido aos meios sociais
a que estdo expostos. Ainda assim, se fosse de mesmas realidades sociais, suas leituras seriam
no minimo dispares, devido suas visdes de mundo diferentes.

No que diz respeito ao ato de ler, ha outras questBes a serem consideradas. A exemplo
de “ser a leitura na sua esséncia uma atividade individual” (CAGLIARI, 2009, p .134),
estabelece, nesse aspecto, que ndo cabe a escola ou mesmo ao professor adotar a leitura apenas
como elemento de analise para outros fins, como a percepcdo de determinada pronuncia,
processo de presteza com que o aprendiz decifra determinadas palavras e textos, aplicar a leitura

apenas ao estudo do texto.

14 Grifo nosso.
15 SAUSSURE, F. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.
16 KLEIMAN. A. Oficina de Leitura: Teoria e Prética. Campinas. S&o Paulo: Pontes, 2002.
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Nesse sentido, considere-se que 0s géneros textuais emergem com a necessidade de
atender uma demanda social a que estdo vinculados, cada um emana de uma dada esfera da
sociedade, seja ela académica, jornalistica, juridica, religiosa etc. Tal vinculo tem o objetivo de
atender as necessidades e atividades socioculturais particulares, com propdsitos dispares, a
exemplo de: informar, opinar, divertir, instruir etc. — logo, o processo de leitura de imediato
também segue tais escopos.

Tal ideia corrobora com o pensamento de Kleiman (1999, p. 65)*', para quem “o papel
do leitor ndo consiste em apenas (obter'®)... informagdes”, a concepgdo de que o sentido do
texto estd pronto e acabado, ou a de que o leitor seria um sujeito passivo. Ao contrario, convém
perceber o ato de ler como a compreensdo do mundo que nos cerca, € um processo
fundamentalmente interativo, no qual, ao leitor convém considerar, além dos objetivos do autor,
0S Seus proprios, para que possa, entdo, construir o seu sentido para o texto. Assim, ler é mais
do que obter as informacdes postas, mas trazer novas informacdes para o que esta posto. Seria
um processo interativo entre o leitor-texto-autor.

Essa nocdo de leitura é constituida pela ideia de o ato de ler ser um processo social e
cognitivo, visto que o leitor constrdi o sentido por meio de sua relacdo com fatores sociais que
influenciam sua leitura e compreens&o, assim como, checar as informacdes presentes no texto,
confirmando ou negando determinadas significagcdes previstas para um dado texto, julgando ser
pertinentes ou ndo, tomando como base os conhecimentos prévios, fatores sociais, cotexto,
contexto, condicdo de producdo, visdo de mundo e conhecimento linguistico. Nesse aspecto, 0
sentido ndo estd necessariamente, nem no texto, muito menos na mente do leitor, mas no
processo interativo desses dois dominios.

Com relacdo a nogdo de que o sentido do texto esta, necessariamente, ligado a extracao
do significado no interior do texto, Leffa (1996, p. 12)*° esboca que “Essa leitura extragio-de-
significado esta associada a ideia de que o texto tem um significado preciso, exato e completo,
que o leitor-minerador pode obter através do esforco e da persisténcia”. Nesse aspecto, &
possivel inferir que o sujeito leitor esta de alguma forma submisso a materialidade textual, tal
elemento passa a ser 0 mais importante no ato de ler. Logo, se o ledor entra em contato com
um texto rico, esse serd de alguma maneira enriquecido pela materialidade discursiva que o

texto apresenta. Ao contrario disso, se 0 material textual a que o sujeito for exposto for pobre,

17 KLEIMAN, A. B. & MORAES, S. E. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos da escola.
Campinas-SP: Mercado de Letras, 1999.

18 Grifo nosso.

19 LEFFA, V. J.. Aspectos da leitura. Porto Alegre: Sagra: DC Luzzatto, 1996.
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tem-se que esse sujeito perdera o tempo investido em sua compreensdo, pelo fato de ele pouco
apresentar a ser extraido ap0s a sua compreensao.

Isso gera uma outra questdo que precisa ser considerada, a de que o processo da leitura
ndo estd exatamente em compreender ou ndo o texto, mas 0s meios que o leitor usou para
construcdo desse sentido. E de que a leitura € um processo que evolui do menor para 0 maior,
de letras a silabas, de silabas a palavras, de palavras a palavras, de palavras a frases, de frases

a paragrafos, de paragrafos a textos.
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4 CONCEPCAO DE LEITURA SUBJACENTE AO REFERENCIAL CURRICULAR
DE ALAGOAS E CADERNOS DO AREAL?,

A Rede estadual de ensino em Alagoas em seus documentos oficiais, assim como, por
meio de outros meios ndo oficializados, compreende a concepcao de leitura em uma perspectiva
sociointeracionista, uma vez que em seus documentos ha a defesa de que a leitura é um
instrumento capaz de tornar efetiva as praticas sociais em que o educando se ver inserido. Tais
documentos propdem que a escola deva propiciar a possibilidade de leitura que favorega ao uso
dessas praticas em contextos extraescolares. Para isso, € perceptivelmente reconhecido que a
educacdo escolar proporcionada pela Rede Oficial de Ensino de Alagoas deverd, sobretudo,
estar vinculada a uma pratica interdisciplinar das areas que compdem a base curricular de ensino
e a linguagem, uma vez que tal pratica sera capaz de desenvolver no discente a capacidade de
proficiéncia que o ENEM exige. Em (ALAGOAS, 2014, p.73)?* indica-se que:

A atual organizacdo da Educacdo Bésica propfe uma perspectiva
interdisciplinar dos estudos, interligando as &reas de conhecimento e as
linguagens e suas tecnologias com o objetivo de formar cidadaos proficientes
na leitura e producdo textual de textos impressos e digitais, que possam
participar efetivamente de praticas sociais que acontecem dentro e fora da
escola.

Segundo o Referencial, “A lingua, como uma das manifestacfes da linguagem, é o
patriménio cultural simbdélico de um povo e esté presente em todas as manifestacdes artisticas
e culturais e no cotidiano de cada cidadao” (ALAGOAS, 2014, p. 81). Nesse aspecto, tem-Se
que a lingua propicia aos educandos sujeitos capacidade de construir sentidos para préaticas
sociais, isso por que fazer uso de uma lingua nao é apenas a aprendizagem de palavras, sons e
construcdes de regras estruturais ou combinacdes de palavras, sons e estruturas, mas
apre(e)nder sentidos culturais e fazer interpretacdes da realidade em um processo interacional.
Nesse aspecto, (ALAGOAS, 2014, p. 81) defende que:

a leitura e o estudo da literatura também s&o fundamentais e enriquecedores
para a formagdo dos estudantes, pois possibilitam conhecer 0s usos estéticos
da linguagem e, desse modo, ter contato significativo com o belo, com outros

mundos possiveis, com a experiéncia sensivel, tdo desvalorizada nos tempos
atuais.

20 Sistema de Avaliacdo de Aprendizagem da Rede Estadual de Ensino de Alagoas (AREAL) implantado em
2012, 0 AREAL objetiva fornecer um diagnéstico do desempenho dos alunos e, por conseguinte, da rede estadual
de ensino de Alagoas, em relagdo aos contelidos essenciais da educacdo bésica, nas disciplinas de lingua
portuguesa (leitura e producéo de texto) e matematica. Em sua primeira edi¢do, foram avaliados 29.471 alunos
matriculados nos anos/séries finais de cada etapa de ensino, a saber: 5° e 9° anos do ensino fundamental e 32 série
do ensino médio.

21 ALAGOAS. Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte — SEE - Referencial Curricular da Educagéo Bésica
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas. Educacdo Basica. Referencial Curricular. Linguagens. Maceio.AL, 2014.
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Essa visdo corrobora com a ideia de que o trabalho desenvolvido pelas instituigdes
educacionais, que se pautam na perspectiva da interacdo, € de uma visao predominantemente
discursiva, considerando que a producao dos sentidos se efetiva principalmente nas relacdes
interlocutivas entre falante/escritor, ouvinte/leitor e sobre o que se fala/escreve em determinado
contexto de interacBes sociais. Nessa perspectiva, € possivel inferir que no processo de
interacdo os interlocutores envolvidos ndo sao mais pessoas do discurso vistas de forma isolada,
cuja tdnica se dar, necessariamente, numa perspectiva comunicativa; mas sao vozes sociais ou
discursivas constituidas socio historicamente.

Para (ALAGOAS, 2014, p. 81), “o texto ¢ fruto da interacao dialdgica das pessoas, ele
também dialoga com outros textos, ou seja, ha sempre a presenca do outro naquilo que
dizemos”. Essa concepcao de texto que o Referencial Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino do Estado de Alagoas de Linguagem (doravante também sera grafado como
RECREAL) defende sdo proposi¢des que tém sido defendidas pela maioria dos teoricos do
texto atualmente, dentre eles, é possivel apontar para Antunes (2010, p. 37)? que discute a
respectiva ideia, mencionando que: “Quem recorre a palavra do outro, faz ou para apoiar-se
nessa palavra, ou para confirma-la ou para refutd-la. Ou seja, o recurso a palavra do outro
responde a alguma estratégia argumentativa”. Nesse aspecto, todo texto € uma resposta a um
outro texto antes falado ou escrito, uma vez que aquilo que falamos ndo passa de memdria
discursiva presente na coletividade que tomamos para nds como se fossem nossos esses dizeres.

Convem ressaltar que 0 RECREAL propde gue, para o ensino da lingua portuguesa,
sejam considerados 0s seguintes aspectos: competéncias, eixos, habilidades e conteldos
conceituais. O respectivo Referencial explica tais termos, dizendo que:

(a) competéncias, ou seja, capacidades amplas construidas a partir de
conhecimentos, atitudes e aptiddes que habilitam alguém para varios
desempenhos da vida;

(b) eixos: oralidade/escuta, leitura, escrita e analise linguistica; e conteldos;
(c) habilidades, ou seja, capacidades especificas dos estudantes, possiveis de
serem ensinadas (equivalentes a contetdos procedimentais) €;

(d) conteidos conceituais, ou seja, temas, conceitos, principios teéricos, fatos
etc. (ALAGOAS, 2014, p. 84).

22 ANTUNES, Irandé. Analise de textos: fundamentos e préaticas. Sdo Paulo: Parédbola Editorial, 2010.
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O RECREAL (ALAGOAS, 2014, p. 84) divide o tema leitura em trés Eixos, sendo:
Leitura, Leitura do Texto Literario e Leitura Procedimentos de Estudo, nos trés anos do Ensino

Médio. Vejamos:

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA — |* SERIE- MEDIO

COMPETENCIA EIXOS HABILIDADE CONTEUDOS CONCEITUAIS

Utilizar a lingua portuguesa nos trés niveis de |dentifiear génera textual por aspectos estruturals e elementos Estratéglas niio lineares no processamento da lelwra (relagio verbal —nie verbal; formulagio de
cempeténcia: interativa, textual e gramatical; lexicais explicitos; hipateses a respeito do conteldo; validagdo e reformulagio das hipateses levantadas;

Analisar, interpretar e aplicar es recursos Ler textos verbais e nio verbais impressos e digitas avangos & rm.roc:sso& de |:|Itul1 EI’I.I bl;i:; d? \r:urmg.:;sdesclalrecedoras; c.ondsrrucoes de.
expressivos das linguagens, relacionando textos multissemisticas em diferentes supartes; sinteses parciais de partes do texto; inferéncia do sentido de palavras a partir do contexto;
i e consulta de outras fontes em busca de infarmagées complementares — diciondrios,

' Identificar caracteristicas fisicas e psicologicas de personagem com enciclopédias digitais e impressas, outro leitor;
Compreender os valores sociais implicados na Lefturs base nas pistas verbais e nio verbais;

wvariagio linguistica que hierarquizam os usos;

Utilizar as diferentes linguagens nos eixos da
representagio simbalica artistica nos trés niveis
de competdneia

Cenceber a linguagem digieal come pritica secial
nos triés niveis de competéncia (interacional,
textual e gramatical).

Distinguir marcas da linguagem oral e da linguagem escrita em fungio
da situagio comunicativa;

Identificar tragos lingwisticos de matureza f
morfolégica, sintitica e semintica das variedades soclals,
regionais e de registro;

Relzgbes necessirias entre o texto e graficos, infograficos, tabelas, desenhos e fotos;

Estratégias de leitura para hipertextos (texto com links para outros textes verbais ou nic) ¢

hipermidia (audievisual com links para outres textos verbals ou nis);

Leitura do texto

Identificar as functes e caracterizar os elementos integrantes de uma
histéria: enredo, erganizagio da narrativa, personagen s, tipo de
narrador, cendrio, cronologia;

Compreender o significado de palavras desconhecidas no texto a
partir do contexto e da trama;

Ler, analisar e comparar textos com fungie literdria, considerande

Estude das escolas literdrias a partir de textos de referéncia:

Classicisma (aspectas introdutarios)
Barroco e Arcadismo

Relagdes entre os diferentes periodes

literario contextos de produgio em espagos ¢ épocas distintos, artistico-literirios e os textos da contemporaneidade.
earacteristicas ideclégicas e marcas estilisticas de cada periodo
artistico, de acordo com a historiografia literdria; Caracteristicas da literatura no meio digital {ciberpoemalinfopoesia, minisséries digitais,
Relacionar o uso da linguagem figurada no texto literrio coma narrativas hipermididticas);
linguagem catidiana;
Emp.cnhaf'ac Ol _pro(cdlmcntos adequ ac.Jos =TS (Géneros textuais expaositivos previstos para o ano: defini¢io, verbete, esquema, resuma.
identificando o propasite do estudo a ser feito,
Analisar a estrutura texual {logica que determing a Estrutura organizacional do texto: capitulos, segdes, itens e subitens,
sequem:mnrga.mzsgao interma de Le.x(o], identificande o tzma e Mareas de segmentacio do texto: piragraficio, pontuacio.
localizande as informages principais e as complementares e sua
articulagio. Estratégias de busca e pesquisa bibliografica e por assunte (fontes primdrias).
LeituralProcedimentas | S1ber esclarecer dividas e ampliar o repertéric de procedimentos
de Estudo de estudo (releitura, consulta a fontes diversas, selegio das
informag@es necessarias para o estudo do momenta).
Elaborar resumas, esquemas (com ajuda de professor efou em
grupo).
Saber pesquisar e ampliar o repertorie de textos sobre um mesma
assunto em diferentes fontes: enciclopedias, revistas, livres, sites
da internet etc.
Estabelecer relagdes entre informagaes navas e conhecimentos
previos.
Imagem 01 — Fonte - Referencial Curricular. Linguagens. Maceié AL, 2014
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA — 2° SERIE - MEDIO
COMPETENCIA EIXOS HABILIDADE CONTEUDOS CONCEITUAIS
Utilizar a lingua portuguesa nos trés Confrentar opiniGes e pontos de vista a partr de textes Selecio dos procedimentos de leitura em fungio dos interesses de leitura do
niveis de competéncia: argumentativos; sujeito (estudo, formagao pessoal, entretenimento, realizagio de tarefa);
interativa, textual e gramatical; N a . - sl w oo : - -
Ler textos verbais e ndo verbais impressos e digitais Estratégias nio lineares no processamento da leitura (relagio verbal — nio-
Analisar, interpretar e aplicar os multissemistices (produzides com diferentes linguagens): verbal; formulagio de hipéteses a respeito do contedde: validagio e
recursos expressivos das . A reformulagio das hipoteses levantadas; avangos e retrocessos de leitura
. Identificar o tema de um texto, relacionando-o ao género e ao B} - - " .
linguagens, relacionando textos p—— em busca de informagdes esclarecedoras; construcdes de sinteses parciais
COM seus Contextos; Leitura ' de partes do texto; inferéncia do sentido de palavras a partir do contexto;

Compreender os valores socials
implicados na variagao
linguistica que hierarquizam os
usos;

Utilizar as diferentes linguagens nos
eixos da representagio
simbalica artistica nos trés

Reconhecer clichés e esterectipos no processo de leitra;

Identificar as motivagGes pelas escolhas e ndo-escolhas feitas pelo
autor;

consulta de outras fontes em busca de informagdes complementares —
dicionirios, enciclopadias digitais e impressas, outra leitor;

Relagdes necessarias entre o texto ¢ grificos, infogrificos, tabelas, desenhos e
fotos;

Estratégias de leitura para hipertextos (texto com links para outros textos
verbais ou nio) e hipermidia (audiovisual com links para sutros textos
verbals ou nia);

niveis de competéncia

Conceber a linguagem digital como
pratica social nos trés niveis de
competéncia (interacional,
textual e gramatical).

Leitura do texto

liceririo

Ler, analisar e comparar textos com funcio literaria, considerando
contextos de produgio em espagos e épocas distintas,
caracteristicas ideoldgicas e marcas estilisticas de cada periodo
artistico, de acerde com a historiografia licerdria;

Relacionar o uso da linguagem figurada ne texte literario com a
linguagem cotidiana;

Escolas literarias (estudo a partir de textos de referéncia)
Romantismo, Realismo/Maturalisme, Simbolisme;

Relagaes entre os diferentes periodes artistico-iterdrios e os textos da
contemporaneidade;

Caracteristicas da literatura no meio digital (ciberpeemafinfopoesia,
minisséries digitais, narrativas hipermidiiticas);

Leitura/Procedimentos

Leitura/Procedimentos

de Estudo’

de Estudo

Empenhar-se em utilizar procedimentos adequados de estudo,
identificando o proposito do estudo a ser feito.

Analisar a estrutura textual {logica que determina a
sequéncialorganizagio interna do texto), identificando o tema e
localizando as informages principais e as complementares e sua
articulagio.

Saber esclarecer dividas e ampliar o repertéric de procedimentos
de estudo (releitura, consulta a fontes diversas, selecio das
informagdes necessdrias para o estudo do momenta).

Elaberar resumos, esquemas (com ajuda do prefessor elou em
grupo).

Saber pesquisar e ampliar o repertorio de textos sobre um mesmo
assunto em diferentes fontes: enciclopédias, revistas , livros, sites
da Internet etc.

Estabelecer relages entre informagdes novas e conhecimentos
prévios,

Géneres textuals expositivas previstos para o ano: definicio, verbete,
esquema, resuma.

Estrutura erganizacional de texto: capitulos, segées, itens e sub itens,
Marcas de segmentacio do texto: paragrafacio, pontuagio.
Estratégias de busea ¢ pesquisa bibliogrifica e por assunto (fontes primarfas).

Imagem 02 — Fonte - Referencial Curricular. Linguagens. Macei6 - AL, 2014.
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COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA — 3' SERIE - MEDIO
COMPETENCIA EIXOS HABILIDADE CONTEUDOS CONCEITUAIS
—_ 3 . ) ) Estratégias nio lineares no processamento da leitura (relacio verbal - nio
Utilizar a lingua partuguesa nos trés Confrontar opinioes e pontos de vista a partir de textos e e o pre ) ( A0 verha
- g ‘ verbal; formulagio de hipateses a respeito do conteddo; validagio e
NIVEIS dE CDITIP&IEFII:MI il'gLIFI'IEFItEWDS; . . r 0
S p— reformulagio das hipoteses levantadas; avangos e retrocessos de leitura
! ! Ler textos verbals & nio verbals impressos e digitals em busea de infarmagdes esclarecedoras; construgdes de sinteses parciais
Analisar, interpretar e aplicar os mltissemiticos em diferentes suportes; de partes do texto; inferéncia do sentido de palavras a partir do contexte;
recursos expressivos das ‘ P i o -
i it Entender s realdade eomo construeio sotiossimbikc cprbsullta_de outas fqmles e b.US(il. de informagdes co_mplemenmres
linguagens, relacionando textos dicionirios, enciclopédias digitais & impressas, cutro leitor;
€O Seus Contextos; Recanhecer clichés ¢ esteredtipos no pracesso de leltur; Relagées necessirias entre o texto e grifices, infogrifices, tabelas, desenhos e
Compreender os valores socias Idenificar as metivagges pelas eseolas & nie-escolhas feitas pelo f°F°_5' ) ) ]
implcados na vriacio - Estracégias de leitura para hipertextas (texto com links para outres textos
ST . . Il j i i id: vl li
lnguistica que hierarquizam os er::qs ol nz}o} & hipermidia (audiovisual com links para outros textos
¥ 9
. erbais ou nio)
Utilizar as diferentes linguagens nos
eixos da representagio Ler, analisar e comparar textos com fungio literarta, considerando | Escolas literdrias (estudo a partir de textos de referencia): Modernisma |
simbalica artistica nos trés contextos de produgio em espacos e epacas distintos, Literatura conterporanes;
ive Bnci . caracteristicas idealogicas e marcas estilisticas de cada periodo - ' Ay ' )
nivei de competénca Leitura do texto iy BIcks & e - F Caracteristicas da literatura ne meio digital {siberpoema/infopoesia,
) literrio artistico, de acordo com a histariografia literdria; i M STy
Conceber a linguagem digital como minisseries digitas, narrativas hipermididticas);
prdtica sacial nos trés niveis de Relacionar o uso da linguagem figurada no texto fteririo com a
competéncia (interacional, textual e linguagem cotidiana;
ramatical). Empenhar-se em utiizar procedimentos adequados de estudo, " "
! ) pernal P i Géneras textuals expositivos previstos para o aho: definicao, verbete,
identificando o propasito do estudo a ser feito.
X . ) £8qUeM3, FEsUmo,
Analisar a estrutura textual (|ogica que determina a
sequéncialorganizagio interna do texte) identificando o tema & | Estrutura erganizacional do texto: capitulos, seqdes, itens e subitens,
Jocal informagaes principai Iy . q a
o |:anEJn as informag@es principals & 2 complementares & sUa | .. 4. sagenticho do taseeparagreici, oo
Leltura/Procedimentas | articulasio.
de Estuda Saber esclarecer dividas e amplar o repertrio de procedimentos | Estratégias de busca e pesquisa biblogrifica & por assunto (fontes primrias)
de estudo (releitura, consulta a fontes diversas, seleqio das
informagdes necessarias para o estuda do mamenta),
Elaborar resumas, esquemas (com ajuda do professor efoy em
grupe).
Saber pesquisar & ampliar o repertario de textas sabre um mesmo
assunto em diferentes fontes: enciclopadias, revistas, livros, sites
da Interner ete,
Estabelecer relagdes entre informages novas e conhecimentos
prévios.

Imagem 03 — Fonte - Referencial Curricular. Linguagens. Macei6 - AL, 2014.

Nos documentos relativos ao AREAL, estdo propostos padrdes de desempenho - 13, 28
e 32 séries do Ensino Médio sobre os quais 0s alunos serdo avaliados no que se refere a Lingua
Portuguesa. A escala de proficiéncia se dar em horizontalidade e verticalidade. Em relacdo a
horizontalidade, a verificacdo considera dominios, competéncias e descritores, ja no que se
refere a verticalidade, o exame considera Apropriacdo do Sistema da Escrita, Estratégias de
Leitura e Processamento do Texto, embora o0 mesmo documento enfatiza que ndo considerara
Apropriacéo do Sistema da Escrita, uma vez que esse critério é destinado apenas para os alunos
do Ensino Fundamental.

Em relacdo ao item Estratégias de Leitura e Processamento do Texto, o sistema de
avaliacdo de Alagoas estabelece competéncia que o educando precisa apresentar, tais como,
Localizar informacéo, identificar tema, realizar inferéncia, identificar género, funcdo e

destinatario de um texto, cada uma dessas competéncias esta associada a um ou mais descritores
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da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio?3. Igualmente, o item
Processamento do Texto dispGe de competéncias necessarias ao aluno, tais como: Estabelecer
relacBes logico-discursivas, identificar elementos de um texto narrativo, estabelecer relagdes
entre textos, distinguir posicionamentos, identificar marcas linguisticas, tais competéncias estao
também vinculadas a um ou mais descritores.

A leitura, na rede de ensino em Alagoas, segundo seus documentos oficiais, volta-se,
predominantemente, ao uso escolar, embora haja uma relativa divergéncia entre 0s RECREAL
(2014) e 0 AREAL (2015, p. 09)*, em que o ultimo defende que, “O dominio de leitura e
escrita, ... possibilita 0 uso e a compreensdo de recursos discursivos 0s quais auxiliam na
interacdo com o mundo, permitindo efetiva compreensao da realidade e ampla participacéo
social?®”,

Mesmo diante do que foi dito anteriormente, o respectivo documento (AREAL, 2015)

coaduna com o que propde o0 RECREAL, quando enfatiza que:

Em suma, o que se espera das praticas de ensino de Lingua Portuguesa voltadas para a
leitura e a escrita, principalmente da producéo escrita, é a organizacdo das atividades
de forma sequenciada e gradativa, que podera resolver, progressivamente, as
dificuldades dos alunos, facilitando a tomada de consciéncia das caracteristicas
linguisticas dos textos produzidos e/ou lidos por eles (AREAL, 2015, p. 10).

E exatamente o que o RECREAL (2014 p. 164) defende, quando enfatiza que, “Quanto
mais a escolaridade avanca, maior € a habilidade que se exige dos estudantes para aprender

diferentes contetidos por meio da leitura e para demonstrar por escrito o que aprenderam”.

Essa concepcdo de leitura proposta pelos documentos oficias da Rede Estadual de

Alagoas se contrapde a ideia de Chartier (2014, p.26)26, para quem:

Néao devemos tampouco isolar os objetos impressos (livros ou revistas) das outras
formas de presenca da escrita: 0s cartazes manuscritos, as inscri¢fes gravadas, 0S
escritos pintados encontrados nas ruas, nos cemitérios, nos edificios publicos, nas
casas. Na paisagem escrita urbana, essa onipresenca dos textos escritos produz uma
aculturacdo na escrita fora das aprendizagens escolares

Embora a maioria dos estudos do texto que se voltam para leitura reconhecam a ideia

de que o ato de ler se constitui elemento primordial na associacdo do que se leu, do que se

23 Estardo em anexo.

24 ALAGOAS. Secretaria de Estado da Educagdo. Revista Pedagdgica - Producdo de Texto: AREAL — 2015
MEDIO/ Universidade Federal de Juiz de Fora, Faculdade de Educagdo, CAEd. v. 1 (jan./dez. 2015), Juiz de Fora,
2015 — Anual.

25 Grifo nosso

26 CHARTIER, R. Ler a leitura. In: MORTATTI, M. R.L.; FRADE, I.C.A.S. (org.). Historia do ensino de leitura
e escrita: métodos e material didatico. Roger Chartier ... [et al.]. — S@o Paulo: Editora Unesp; Marilia: Oficina
Universitaria, 2014. P.21-41.
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aprendeu e do que foi lido, ha de enfatizar que o processo de leitura ndo deve ser vinculado
estritamente aos elementos textuais e/ou linguistico, mas também aos elementos discursivos e
as praticas sociais de forma geral. O que é reforcado, quando 0 RECREAL (ALAGOAS, 2014,
p. 164) enfatiza ainda que “Eles devem escrever o que entenderam do que leram, localizar
informac0des, expressar com suas palavras o que sabem, selecionar aspectos relevantes, fazer

resumos, dentre outras habilidades”.

4 CONCLUSAO

Embora a proposta defendida pelos documentos considere que a leitura ndo exija apenas
a retengdo da informag&o, mas a transformacéao dessa informag&o em conhecimento, acrescenta,
ainda, que o ensino da leitura seja uma “tarefa...intransferivel da escola”, tornando o ato de ler
algo estritamente escolar, a ponto de considerar que cabe (a escola, apenas a escola) ensinar aos
estudantes “as habilidades que todo leitor competente pode utilizar quando precisa aprender
com os textos”, desconsiderando, nesse caso, 0 papel de outras instituicdes e/ou inser¢des nas
quais o discente se ver inserido. Ha de se sopesar que essas institui¢cdes ou insercdes sociais sdo
capazes de definir os valores que o texto de forma isolada ndo explicita, 0 que tornaria
definitivamente a “relativa autonomia para selecionar e interpretar de forma adequada aquilo
que responde as suas necessidades” e nao apenas a leitura como algo fechado no mundo
linguistico.

Apesar de compactuarmos com a ideia de o “ensino e os usos da leitura e da escrita”
oferecerem ferramentas que contribuem para o €xito escolar do discente”, € preciso esclarecer
que esse processo so se dar de forma efetiva se o ato de ler estiver vinculado a outras préaticas
sociais, e ndo apenas a uma visao voltada para a atividade escolar.

Por fim, e ndo menos importante, os respectivos Referenciais Curriculares da Rede de
Ensino de Alagoas apresentam uma série de atividades que, segundo tais documentos, fardo
com que o aluno desenvolva competéncias e habilidades necessarias no que se refere a leitura,
dentre eles: relacionar as informagdes novas com os conhecimentos; resolver dificuldades de
compreensdo durante a leitura; discutir aspectos relevantes e reorganizar informagdes para
recordar o que foi aprendido. Isso confirma o que tem sido exposto sobre a concepgéo de leitura
adotada pela rede estadual de Educacdo de Alagoas, que é o processo de leitura linguistico,
deixando para um plano secundario a visdo social e discursiva do texto.

Embora se considere um contrassenso pensar que, se a escola ensina ler e escrever com o

singular designio, o de que os discentes tornem-se habeis em fazé-lo, tais alunos poder&o nao
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aprender ou desenvolver a funcdo social dessa leitura e escrita, entretanto, caso a escola abdique
do propdsito didatico-pedagdgico e encarregue-se apenas da pratica social, estara renunciando
a sua funcéo de ensinar ou oportunizar que o aluno desenvolva competéncias na materialidade
linguistico-textual. O que fazer entdo? E preciso desenvolver um trabalho com a leitura que
possibilite ao discente a percep¢do de que ler ndo é uma atividade restrita ao contexto escolar,
mas um elemento presente em sua vida fora da instituicdo. Nesse aspecto, o ato de ler ndo é
uma tarefa necessariamente escolar, mas para vida, para uma vida inteira, fora ou dentro de
instituicOes escolares, com olhares académicos ou néo.

O RECREAL propde uma série de praticas para a construcdo de competéncias e
habilidades de decodificacdo e compreensdo textuais, embora tais previsbes sejam de
situacBes artificiais de comunicacdo, as quais, poucos alunos serdo inseridos fora da
instituicdo escolar. Nisso, a finalidade de tais praticas fica aquém do plano funcional de tais
textos ou leituras, mais ainda, essas atividades pouco se voltardo para a pratica de leitura
necessaria no viver cotidiano e/ou profissional dos alunos.

Nesse aspecto, cabe destacar a necessidade de a Rede Estadual de Ensino de Alagoas
desenvolver uma concepcdo de leitura que extrapole a ideia de ler como aprendizado
individual. E preciso, pois, uma compreensio do ato da leitura que perceba a necessidade da
apreensdo dos sentidos construidos dos textos lidos no ambiente escolar por meio ndo apenas
do acesso a leitura e escrita como préticas individuais, mas também pela conexdo da leitura
com praticas sociais.

Nesse aspecto, para que a respectiva REDE possa construir praxes de leitura em suas
escolas, as quais possibilitem contemplar todas as extensdes viaveis do ato de ler como
atividade socio interacional, convém, antes de tudo, desenvolver outra concepcao de leitura,
uma que acarrete a volta da palavra como indispensavel ao pensamento e a subjetividade, e
que ainda se fundamente numa concepc¢éo de lingua capaz de anteferir as interacGes verbais
por meio de praticas didatico-pedagogicas atravessadas por sugestdes de leitura no dmbito
escolar que abarque, sobretudo, todas as cadeias de textos que circulam no corpo social,

ampliando, assim, a ideia de leitura de textos para além do objetivo escolar.
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO EM
ALAGOAS

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - AREAL MEDIO 1® SERIE DO
ENSINO MEDIO

I.PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expresséao.
D4 Inferir uma informagéo implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato.

. IMPLICAGCOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO
D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

ll. RELACAO ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na comparacéo de textos que tratam do mesmo tema, em

D20 fungdo das condigcdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou substituigdes que contribuem para a

= continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relagio causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

V. RELAGCOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagédo e de outras notagoes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséo.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragéo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI. VARIACAO LINGUISTICA

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - AREAL MEDIO 22 SERIE
DO ENSINO MEDIO

I.PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expresséao.
D4 Inferir uma informag&o implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14  Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

. IMPLICAGCOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO
TEXTO

D5 Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
Il. RELACAO ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na comparacao de textos que tratam do mesmo

D20 tema, em funcao das condi¢cdes em que ele foi produzido e dagquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Estabelecer relag6es entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto.

D2
D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.
V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagédo e de outras notagoes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséo.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragéo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.
VI. VARIACAO LINGUISTICA

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - AREAL MEDIO 32 SERIE DO
ENSINO MEDIO

I.PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expresséao.
D4 Inferir uma informag&o implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato.

1. IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO
TEXTO

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
ll. RELACAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na comparacéo de textos que tratam do mesmo
tema, em funcéo das condi¢cdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D2 Estabelece_r re_lagées entre partes de um texto, identificando repetigées ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relag6es logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

V. RELAGCOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuago e de outras notagdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracéo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI. VARIACAO LINGUISTICA

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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