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POLISSEMIA E CAMPOS SEMANTICOS: UM ESTUDO SOBRE EXTENSOES DE
SIGNIFICADOS DAS PREPOSICOES DE EIXO DE TRAJETORIA

Daiana do Amaral JEREMIAS (UFSC)!

Data de recebimento: 25/02/2018
Aceite: 18/04/2018

Resumo: Esse artigo faz uma descricdo do fendmeno da polissemia nas preposi¢cdes ‘de’ e
‘para’ do portugués brasileiro, a partir de uma perspectiva localista de campos semanticos de
Jackendoff (1983). Em uma concepgdo léxico-cognitiva, as preposigdes sdo itens
polissémicos, pois uma unica preposicdo pode atribuir diferentes significados ao seu
complemento ou objeto de referéncia, e esses significados sdo extensdes de uma
representag@o prototipica espacial de trajetoria. Com isso, propomos que a proje¢do localista,
presente no uso das preposi¢des, ¢ um reflexo do que incorporamos do mundo fisico, ou seja,
movimento corporal, orientagdo espacial e a nossa interacdo com o0s objetos, para nossa
realidade linguistica.

Palavras-chave: Campos Semanticos; Eixo de Trajetoria; Polissemia; Preposigao.

Abstract: This paper presents the polysemy of prepositions ‘from’ and ‘to’ of Brazilian
Portuguese from a localist perspective of semantic fields. Namely, in a lexico-cognitive
approach, the prepositions are polysemic items, because a single preposition can attribute
distinct meanings to its complement or object of reference, and these meanings are extensions
of a prototypical spatial representation of a trajectory. So, we propose that the localist
projection, present in the use of prepositions, is a reflex of what we incorporate from the
physical world to our linguistic reality, that is, corporal movement, spatial orientation and our
interaction with objects.

Keywords: Semantic fields.Trajectory Ax. Polysemy.Preposition.

Introduciao

Nas produgdes cientificas, principalmente aquelas que se dedicam ao estudo das
classes de palavras, encontramos o estudo das preposi¢des com foco em classificagdes
funcionalistas e formalistas. Nesse artigo, temos como proposta, fazer uma descrigdo de
alguns usos das preposi¢des ‘de’ e ‘para’ do portugués brasileiro enquanto itens polissémicos

e altamente esquematicos. Daremos um diferente tratamento no estudo dessas particulas,

! Doutoranda do programa de pds-graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina. Cidade
Floriandpolis/Santa Catarina. email: daianaah@hotmail.com.
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elevando sua funcdo como fundamental na arquitetura basica da nossa mente. Para tanto,
adotaremos a perspectiva localista de Jackendoff (1983, 1999), modelo tedrico que se
inscreve na vertente da linguistica cognitiva.

Diferentemente do que tradicionalmente encontramos, propomos que essas duas
preposic¢des podem atribuir diferentes sentidos ao seu complemento ou objeto de referéncia, e
esses sentidos estdo ligados esquematicamente através de uma representagdo espacial de
trajetoria. Nessa orientacdo, temos como objetivo fazer uma analise de alguns exemplos dos
diferentes usos dessas preposi¢des ¢ de como eles podem ser explicados por uma unica
abordagem locacional. Aqui, focaremos em casos os quais as preposi¢des apresentam alguma
relacdo com uma representagdo espacial, tanto em nivel prototipico como em nivel pseudo
espacial.

Nosso trabalho estd organizado da seguinte maneira: apresentaremos, primeiramente,
um panorama geral dessas preposigdes e, em seguida, descrevemos quais processos
cognitivos relacionados a polissemia estdo envolvidos na representacdo espacial desses itens.
Dentre esses processos, trataremos da experiéncia corporificada, um processo empirico
cognitivo que viabiliza a compreensdo do uso conceptual das preposigdes no ambito
locacional. Apds essas apresentacdes, buscaremos organizar as representagcdes conceituais e
espaciais em campos semanticos distintos, corroborando uma perspectiva localista.

De modo a expressar e identificar os usos dessas preposi¢des, apresentaremos alguns
exemplos os quais os sentidos de ‘de’ e ‘para’ estdo aparentemente expandidos. Em seguida,
organizaremos os significados que depreendemos de cada uma delas dentro dos campos
semanticos Identificacional, Possessional e Temporal, propostos por Jackendoff (1983). Com
1sso, analisaremos e enquadraremos, conforme equivaléncia de significados, as ideias de
“identificagdo”, “posse” e “tempo”.

Na abordagem de campos semanticos de Jackendoff (1983), compreendemos que as
preposi¢des podem ser descritas como poliss€micas, pois uma unica preposi¢do pode atribuir
diferentes significados que, através de interpretagdo metaforica, podem ser compreendidos
como extensdo de um significado prototipicamente espacial. Para outros teéricos, tais como
Tyler e Evans (2003), Taylor (2003), Fauconnier e Turner (2003) entre outros, a polissemia
acontece quando os significados distintos, de um mesmo item lexical, possui relagdo entre si
em algum nivel de representagdo. A principio, alguns usos de preposi¢des ja apresentam um
significado espacial de base, no entanto, Jackendoff (1983) estabelece campos semanticos

abstratos (aplicavel a todas as linguas) que estdo cognitivamente ligados, possibilitando, que,
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no portugués brasileiro, verifiquemos que muitos dos significados das preposigdes ‘de’ e
‘para’ sejam, de certo modo, relacionados conceptualmente a representagdo espacial de

trajetoria.

1 As preposicoes ‘de’ e ¢ para’ do portugués brasileiro: um panorama do cenario
linguistico

No conjunto total das preposi¢des do portugués brasileiro, as preposicdes ‘de’ e “‘para’
estdo entre as preposi¢cdes mais usadas pelos falantes (Ilari e al., 2008). Se levarmos em conta
a estatistica apontada pelos autores, estaremos corroborando a ideia defendida por Pinker
(2007) de que quanto mais um item de uma lingua ¢ usado, mais polissémico ele ¢é.

Segundo classificagdes cognitivas, prototipicamente, as preposigdes tém como
principal funcdo localizar no espaco eventos, objetos, pessoas ou animais, ou seja, elas atuam
como operadores de predicagdo (CASTILHO, 2010 p. 584). Nessa relagdo de predicar,
chama-se Figura cada objeto ou evento que a preposicdo localiza, e Ponto de referéncia cada
objeto ou evento que serve de “local” para a figura.

Atuando como predicadores de espaco, conseguimos identificar o sentido de base das
preposicdes quando elas expressam espacialmente categorias primitivas de movimento,
deslocamento, trajeto inicial ou final. Por exemplo, na sentenga “ Eu sai do Rio de Janeiro”,
temos, inicialmente, um percurso onde a preposicdo “de” demarca o ponto de origem do
evento “sair”. Corroborando ao principio natural de economia da lingua (RICOUER, 2005),
arguimos que muitos dos significados, estabelecidos pelas preposi¢des, expandiram-se de uma
raiz originalmente espacial para outras nog¢des, as quais no portugués brasileiro podem ser
classificadas como de especificacdo, temporal, posse, entre outros; portanto, atestam uma

natureza polissémica dos sentidos que denotam.

A polissemia atesta o carater aberto da textura das palavras: uma palavra ¢ isto que tem
varios sentidos e que ainda pode adquirir novos. Portanto, é um traco descritivo da
significacdo que introduz a teoria das mudangas de sentidos, a saber, que para um nome
pode haver mais de um sentido e, para um sentido mais de um nome. (RICOUER, 2005,
p. 182).

Numa o6tica cognitivista, essa extensdo de sentidos ¢ um resultado das experiéncias
corporeas do falante com o meio, na qual novos valores de significados sdo repercutidos no
léxico de uma lingua especifica (LAKOFF; JOHNSON, 1980). Segundo Croft & Cruse

(2004), “[...] unidades polissémicas s@o derivadas da mesma fonte lexical, sendo o resultado
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de processos de extensdo, tais como metafora ou metonimia” (p. 111)%. Assim, para se
compreender um significado polissémico das preposi¢cdes ‘de’ e ‘para’, individualmente,
recorremos a uma interpretacdo metaforica e identificamos a relagdo com o significado
primitivo espacial. Segundo Jackendoff (1983), quando ndo ha uma relagdo prototipicamente
espacial entre uma figura e um objeto de referéncia, chama-se pseudo espaco o lugar
localizado pela preposi¢@o. Ao adotar essa concepgdo, pressupde-se que ha uma estabilizagio
dos significados prototipicos e, a partir disso, intuitivamente o falante faz uma expansio

inconsciente e conceitual dos significados originais.

1.2 Polissemia nas preposicoes ‘de’ e ‘para’

A polissemia ¢ um fendmeno que ocorre quando um item na lingua tem mais de um
significado e, esses significados apresentam relagdo entre si (CANCADO, 2012). Apesar das
diferentes atribuigdes, em decorréncia de contextos de uso distintos, estes sentidos estdo
interligados através de uma representacdo espacial, pois as preposi¢des t€ém uma fungio
basica de localizar objetos no espago (PINKER, 2007). Portanto, cada preposi¢ao pertencera a
um determinado esquema de imagem, que nada mais ¢ do que uma forma de organizagdo do
real, em outras palavras, o modo como imprimimos, através da lingua, nossa experiéncia com
o mundo. (JOHNSON, 1987). Nessa configuragdo, as preposi¢oes ‘de’ e ‘para’ localizam a
figura no objeto de referéncia através do esquema de imagético de trajetoria (ILARI et al.
2008), relacionando, entre si, os significados estabelecidos por elas, individualmente, em uma
unica representagdo espacial, correspondendo assim ao fenomeno da polissemia.

No entanto, para supor que exista essa associag@o entre os significados € preciso saber
de que forma ocorre essa relagdo. O Fendomeno da polissemia coloca em relevancia o
confronto do nosso senso comum frente a interface do significado de base contido nas
palavras e na realidade mais complexa, presente na constru¢do de outros significados
(TAYLOR, 2003). Através dessa proposi¢do, conseguimos perceber que a dinamica da
expansdo de sentidos ¢ capaz de revelar riqueza e a variedade das capacidades cognitivas que
trazemos sobre as situacdes contextuais mais banais de nosso cotidiano (FAUCONNIER;

TURNER, 2003).

2 Tradugdo livre, no original: “[...] polysemic units are derived from the same lexical source, being the result of
processes of extension such as metaphor and metonymy (CROFT; CRUSE, 2004, p. 111).
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Esse potencial de significado retrata os processos cognitivos criativos, em que o
falante faz conexdes conceituais no uso da lingua. Para Fauconnier e Turner (2003), a
criatividade, presente em nossos contextos discursivos reais, ¢ escondida pela natureza
inconsciente e rapida das inimeras operagdes cognitivas que contemplam a mais simples de
nossas construgdes de significado.

Um dos aspectos da polissemia deriva do poder de significado potencial, ligado a
operagdo de conceptualiza¢do de mundo. Esse fendmeno nio ¢ apenas um reflexo do processo
natural da evolugdo da lingua, mas principalmente de uma manifestacdo da adaptagdo e
flexibilidade que o tem falante frente ao seu instrumento de comunicacdo, a lingua.
(FAUCONNIER; TURNER, 2003).

Essa expansdo de sentidos, referentes a um item lexical, expde o falante a um
problema fundamental, pois enquanto o sistema linguistico ¢ relativamente estreito, o sistema
conceitual ¢ vasto, rico e aberto. Desse modo, nos deparamos com problemas referentes a
relacdo entre esses dois sistemas, pois como o sistema linguistico pode ser usado para
representar um vasto sistema conceitual se ele ¢ tdo restrito? Uma solucdo para essa questio
seria que nods seres humanos possuimos um sistema de forma pronta que viabilize a
construgdo de significados que vao além de uma listagem limitada (idem).

Podemos expandir esse pressuposto para o uso das preposi¢cdes ‘de’ e ‘para’. Por
exemplo, além de seu significado espacial de base, essa categoria lexical representa outras
construgdes de redes conceituais de significado que, em certo nivel metaforico, se relacionam.
Dizemos entdo, que essas preposigdes estdo associadas a uma infinidade de mapeamento de
sentidos ndo arbitrarios.

Os varios significados estabelecidos por essas preposicdes podem ser descritos
conforme a identificagdo cognitiva com determinado campo semantico. Por exemplo, no
portugués brasileiro, as preposicdes ‘de’ e ‘para’ podem estabelecer diferentes relagdes de
significado, tais como circunstanciagdo e também especificacio (NEVES, 2011). Por
exemplo:

(01) a) Maria me deu esse sapato ‘de’ couro.
b) Jodo passou na prova ‘de’ forma duvidosa.
(02) a) Maria trabalhou durante anos ‘para’ ficar rica.
b) Jodo foi tao irresponsavel que seu salario baixou ‘para’ R$ 500.
Nessa sentenga (1a), e de acordo com a interpretagdo que extraimos de Neves (2011),

a preposicdo ‘de’ estabelece relagdo semantica de especificacdo ao seu objeto de referéncia

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019 \QM)
ISSN: 2358-8403 EDITO



@&VA Revista de Estudos Académicos de Letras
12

‘couro’, enquanto na sentenca (1b), a preposicdo ‘de’ estabelece relagdo de circunstancia de
modo ao objeto referente ‘forma duvidosa’. Ja na sentencga (2a), a preposi¢do ‘para’ estabelece
relagdo semantica de especificagdo ao seu objeto referente ‘ficar rica’, enquanto na sentenga
(2b), a preposi¢ao ‘para’ estabelece relagdo de circunstancia de finalidade ao referente ‘R$
500°.

Através dos exemplos acima, e suas respectivas descri¢des, percebemos que diferentes
relagdes semanticas podem ser interpretadas nos usos das preposi¢des ‘de’ e ‘para’. Com isso,
proporemos, na ultima seg¢do, uma apresentagdo de algumas relagdes de sentidos dentro da
abordagem localista de Jackendoff (1983), em que podemos visualizar os diferentes
significados dessas preposi¢des dentro de campos semanticos especificos.

As preposi¢des sdo formas lexicais que sdo relacionadas de modo convencional a
significados, formando pares de sentidos armazenados em nosso 1éxico mental. Nosso 1éxico
mental produz rela¢des de significados associados a uma forma simbdlica, dando a entender
que essas relagdes de sentido sdo dependentes, portanto motivadas (TYLER; EVANS, 2003).
No caso das preposi¢des ‘de’ e ‘para’, conforme vimos, diferentes significados estdo
associados a esses itens de conotagdo espacial, de forma sistematica e ndo arbitraria. Autores
como Tyler e Evans (2003), Jackendoff (1983), Lakoff e Johnson (1980), Fauconnier e Turner
(2003) e Pinker (2007) afirmam que podemos fazer uma ligagdo entre os significados
associados a uma mesma forma léxica, pois € possivel constituir uma rede semantica
sistematica associada a um significado primdrio de base. As preposigdes possuem um
significado primario de base espacial; portanto, os outros significados que ndo possuem essa
correlagdo direta, podem ser interpretados metaforicamente de modo que essa configuragdo
seja correlacionada com alguma representagdo locacional.

Segundo Tyler e Evans (2003), cada significado pertencente a uma rede polissémica
de significados, associados a um item lexical, sdo produtos de estratégias de inferéncias,
responsaveis por interpretacdes adicionais e representagdes mentais. Segundo essas autoras,
essas interpretagdes adicionais, ou extensdo de sentidos, nos levam a uma teoria de construcao
de significado, ou ‘integracdo conceitual’. Para tanto, elas partem dos seguintes pressupostos
basicos (idem, p. 3-4):

(1) Os itens lexicais e sintaticos de uma lingua subdeterminam as intepretagdes que s@o
atribuidas regularmente pela ocorréncia natural dos enunciados. Podemos interpretar essa
afirmacdo através da pressuposicdo de que as entradas lexicais servem como porta de entrada

para a construgdo de significado, envolvendo uma elaboracdo linguistica altamente criativa.
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(1) Para representacdo do significado, utilizamos inconscientemente um sistema conceitual
para a interpretacdo das formas linguisticas, pois a lingua nio faz referéncia direta ao mundo
real. Esse sistema contém uma estrutura, que pode ser organizada por conceitos, esquemas
imagéticos ou imagens, que refletem e interpretam simbolicamente, o mundo através do
conhecimento empirico do falante.

(111) A estrutura conceitual ¢ uma ferramenta que o falante utiliza para interagir com o mundo,
ou seja, o espago fisico que habitamos. Esse mundo exterior nos fornece o substrato
necessario para a representagao conceitual da lingua, e € um substrato sensorio-perceptivo que
nos permite fazer interpretacdes abstratas do nosso conhecimento de mundo.

(iv) A lingua é um sistema bioldgico que esta em constante evolugdo. A sincronia da lingua
revela um fato pontual dentro de um percurso histérico de mudanga continua. O estudo
factual da lingua nos permite compreender o processo de formagdo de uma rede semantica de
um determinado item lexical.

Ao afirmar que as preposi¢des ‘de’ e ‘para’ sdo polissémicas, estamos corroborando os
pressupostos citados acima e pressupondo que os possiveis significados, associados a cada um
desses itens lexicais, estdo correlacionados espacialmente. Na polissemia, uma forma
linguistica ¢ ligada, a nivel conceitual, com uma rede de significados distintos. Esses
significados que estdo associados a um unico item, nesse caso uma preposicdo, constituem
uma rede semantica de significados possiveis para um mesmo item lexical. Na se¢do a seguir,
veremos como essa polissemia ¢ interpretada em nivel espacial por meio do processo de

corporificagdo.

2 O paralelismo entre experiéncia corporificada e o esquema imagético de trajetoria

Apos a apresentacdo do fendmeno da polissemia e sua relagdo com o carater criativo e
evolutivo da lingua, retomamos o que falamos acerca de nosso conhecimento de mundo. E
através de uma experimentag@o e interpretagdo (in)direta de nossa realidade que conseguimos
estabelecer uma mediagdo entre nosso sistema de percep¢do humano e a construgdo e
representacdo simbolica dessa vivéncia através da lingua. Quando buscamos interpretar, de
maneira conceitual, um item lexical, afirmamos que o mundo real nos fornece o substrato para
nossas percepgdes sensoriais e as conceituagdes decorrentes dele. Assim, as propriedades de
espago fisico do mundo e o nosso conhecimento empirico s@o fundamentais a cognigéo

humana. Com isso, sugerimos que nossa experiéncia de mundo ¢ restrita e determinada pela
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natureza dos corpos que temos, implicando na nocdo da personificacdo da experiéncia. Essa
experiéncia ¢ entdo projetada em nossa lingua, e consequentemente, nos fendmenos
relacionados a ela, como no caso da polissemia.

Segundo Tyler & Evans (2003):

A experiéncia incorporada constitui a no¢do de que a experiéncia humana do mundo ¢
mediada pelos tipos de corpos que temos, ¢ portanto ¢ em grande medida determinada
pela natureza dos corpos que mediam como nds experimentamos o mundo. Além disso,
muitos cientistas cognitivos estdo sugerindo que é essa experiéncia incorporada que da
origem a estrutura conceitual. Ela o faz, foi sugerido, porque nossa percepg¢do do mundo é
significativa de varias maneiras para nés como seres humanos. Em outras palavras, nosso
mundo, conforme mediado pelo nosso aparato perceptual (nossa fisiologia e arquitetura
neural, ou seja, nossos corpos), ddo origem a estrutura conceitual, isto €, aos pensamentos
€ aos conceitos. (p. 23-4. Tradugio livre)®.

Segundo Johnson (1987), os esquemas de imagem e as projecdes que fazemos do
mundo s3o essenciais para 0 Nosso raciocinio e compreensdo abstrata. As projecdes
metaforicas sdo motivadas por nossas experiéncias, logo, a experiéncia deve ser entendida
num sentido amplo, na qual incluimos dimensdes perceptuais, motoras, emocionais,
historicas, sociais e linguisticas. Para ele, “Nossa realidade ¢ moldada pelos padrdes do nosso
movimento corporal, os contornos da nossa orientagdo espacial e temporal e as formas de
nossa interagdo com objetos” (p.xix).

Os esquemas imagéticos sdo estruturas ndo proposicionais da imaginacdo. Essas
proposi¢des existem como padrdes de experiéncia e conhecimento. Entdo, “como os
esquemas de imagem e suas extensdes metaforicas sdo proposicionais neste sentido especial,
constituem grande parte do que chamamos de estrutura de significado e padrdes inferencial”
(p. 3), indicando que esses esquemas sdo pautados na experiéncia humana significativamente
organizada, como por exemplo, as estruturas de movimento corporal e interagdes perceptivas.

Sobre os esquemas imagéticos, Johnson afirma que (1987):

Esquemas tipicos terfio partes e relagdes. As partes podem consistir de um conjunto de
entidades (tais como pessoas, acessorios, eventos, estados, fontes, objetivos). As
relagdes podem incluir relagdes causais, sequéncias temporais, padrdes de parte-todo,
locagdes relativas, estruturas agente-paciente, ou relacdes instrumentais. Normalmente,

3 Embodied experience constitutes the notion that human experience of the world is mediated by the kinds of
bodies we have, and hence is in large mea- sure determined by the nature of the bodies which mediate how we
experience the world. Moreover, many cognitive scientists are increasingly suggesting that it is this embodied
experience that gives rise to conceptual structure. It does so, it has been suggested, because our perception of the
world is meaningful in various ways to us as human beings. In other words, our world, as mediated by our
perceptual apparatus (our physiology and neural architecture, in short, our bodies), gives rise to conceptual
structure, that is, to thought and concepts.
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todavia, um esquema dado tera um nimero pequeno de partes entrando em relagdes

simples (p.28.)%

Como um exemplo, dessas partes e relacdes, podemos citar o esquema de trajetoria,
que ¢ o esquema ja citado por Ilari et al. (2008), o qual abordamos para a representacdo
espacial das preposi¢des ‘de’ e ‘para do portugués brasileiro, respectivamente como posi¢des
de ‘origem’ e ‘meta’.

Esse tipo de esquema ¢ uma estrutura representativa de uma série de eventos, tais
como (JOHNSON, 1987, p. 28): a) andar de uma dire¢do a outra; b) langar um objeto a um
lugar ou a uma pessoas; c) chutar, socar alguém; d) dar alguma coisa a alguém; e ¢) mudanca
de estado fisico, por exemplo, gelo derretendo. Esses eventos sdo interpretados
metaforicamente como pontos de partida e ponto final. Desse modo, percebemos que “os
esquemas imagéticos sdo mais gerais, abstratos e maleaveis do que imagens ricas; e eles tém
partes definidas e relagdes estruturais que emergem principalmente no nivel da nossa
percepgdo ou movimento fisico ou corporal.” (ibidem). A seguir, veremos um pouco mais
acerca dessa representacdo espacial, estendida as preposicdes ‘de’ e ‘para’, e a estrutura

semantica do esquema imagético de trajetoria aparentemente inerente a essas preposigdes.

2.1 A representacao espacial das preposicoes

Como vimos, as preposigdes ‘de’ e ‘para’ indicam movimento no sentido de ponto de
origem ¢ ponto final respectivamente. Elas possuem inerentemente uma nog¢do semantica de
trajeto; uma trajetoria que permite um ponto de partida (preposi¢do ‘de’) e um ponto final
(preposigdo ‘para’). Com o uso, estas preposigdes passaram da nogdo de base de trajetoria a
outras nogdes, tais como espago, tempo ¢ finalidade. A preposicdo ‘de’ marca as relagdes de
tempo, espaco € muitas outras em que o “valor espacial de procedéncia pode ou ndo exercer
algum papel” (ILARI et al. 2008 p. 663). Os movimentos, identificados nos processos
metaforicos, representam o deslocamento simbdlico das preposigdes ‘de’ e ‘para’. A trajetoria
embutida neste fluxo apresenta informagao espacial, onde cada percurso tera um eixo espacial

especifico e inconscientemente idealizado pelo falante.

4 Tradugdo livre, no original: “Typical schemata will have parts and relations. The parts might consist of a set of
entities (such as people, props, events, states, sources, goals). The relations might include causal relations,
temporal sequences, part-whole patterns, relative locations, agent-patient structures, or instrumental relations.
Normally, however, a given schema will have a small number of parts standing in simple relations” (p.28).
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Contudo, essa relag@o espacial ndo se revela de maneira uniforme, segundo Jackendoff
(1983; 1992; 1994) e Pinker (1993; 2007), as relagdes espaciais entre dois objetos ndo sdo
expressas simetricamente na lingua, inclusive no caso das preposi¢des. Como modo de
padronizacdo, eles propdem um formalismo para o conceito geral de movimento, representado
como [GO (X,P)]. Essa formula representa o movimento de algum objeto X, também
chamado de tema, ao longo de uma trajetoria P. Para esses autores, essa representacdo
também ¢ passivel para categorias eventivas e estativas, que por sua vez, sdo situagdes que
acontecem ao longo do tempo. As variaveis X e P da formula [GO] pertencem as categorias

ontologicas [OBJECT] e [PATH], respectivamente, sendo ilustradas como:

(03) [EvenT GO ([ object X], [path p]) JACKENDOFF, 1983, p. 152).

A funcdo [GO] ¢ a representacdo de uma trajetoria de diversos eixos, inclusive o
horizontal, como ¢ o caso das preposicoes ‘de’ e ‘para’. Essa funcdo permite que organizemos
a relagdo de significado que a preposi¢do estabelece entre sua figura e seu objeto de
referéncia, de modo que a representag@o espacial de base e também a representagdo espacial
conceitual tenham uma interpretagdo semantica que se aplique a essas duas representagdes.
Desse modo, um esquema imagético de trajetoria pode representar uniformemente seu objeto
e seu caminho, de forma que a rede de sentidos de uma preposi¢do polissémica possa ser
agrupada em uma mesma estrutura, ou seja, independente da natureza de seu significado (de
base ou metaférico), essa formula propicia uma interpretagdo padrio, dentro de uma
perspectiva espacial.

A 1ideia de trajetoria, em uma funcdo como [GO], pode ser expressa por um caminho-
funcdo. Nesse percurso, as preposi¢des ‘de’ e ‘para’ atribuem sentidos aos seus complementos
em um eixo espacial, seja ele de base ou conceitual. No inglés, o caminho-funcéo expresso
através da preposicdo ‘from’ designa um caminho que comega no objeto de referéncia,
enquanto a preposi¢ao ‘to’ expressa um caminho que termina no objeto de referéncia (ibidem,
JACKENDOFF, 1983, p. 165). O lugar ou ([PLACE]), especificado em uma trajetoria P, ¢
apresentado como uma fung¢@o, onde a preposicdo, ao determinar um significado, localiza essa
relagdo semantica no objeto de referéncia (idem, 1994 p. 203). Nesse sentido, o objeto de
referéncia ¢ usado para definir uma regido em que se encontra a figura, através da relagdo de
significado estabelecida, por exemplo, na sentenga “ela se produziu toda ‘para’ a festa” a

preposicdo ‘para’ estabelece relagdao semantica de finalidade para o objeto de referéncia ‘a
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festa’ e, interpretando conceitualmente essa relacdo, a preposicao localiza a figura,
representada pelo evento ‘se produzir’, no objeto de referéncia ‘a festa’. Fazendo um paralelo
conceitual, o ponto de referéncia ‘a festa’, enquanto finalidade atribuida pelo predicador, pode
representar um ponto final de uma trajetoria conceitual.

Jackendoff (1992) expde a grandeza das diferentes relagdes espaciais que as
preposicdes podem expressar. Segundo ele, elas sdo naturalmente polissémicas. Por serem
polissémicas, as preposi¢des apresentam restricdes entre a figura e seu objeto de referéncia
quando expressam relacdes espaciais. Para a definicdo de relagdes espaciais, alguns fatores
devem ser respeitados, tais como: a assimetria entre a figura ¢ objeto de referéncia,
responsavel pelos parametros basicos das relagdes espaciais; a descricdo da referéncia do
objeto; o objeto figura; a regido ocupada pelo objeto de referéncia. Essa assimetria segue os
principios de organizagdo espacial que requerem que um objeto ou evento seja localizado
relativamente a outro objeto ou evento, para que assim a relacdo de significado seja
estabelecida.

Dentro da classe dos significados dos sintagmas preposicionais, deve-se fazer uma
distingdo entre [PLACES] e [PATHS]. Dento de uma estrutura de evento, [PLACES] projeta
um ponto ou regido que ¢ ocupado por [THING]. Ja [PAHT] consiste de um caminho-fungéo
e um objeto de referéncia, como expresso pelo sintagma “para o chao” (JACKENDOFF,
1983, p. 163). Os sintagmas preposicionais correspondem aos conceitos de lugar de maneiras
diferentes. Cada fung@o de lugar impde restri¢des conceituais sobre a natureza do objeto de
referéncia. Esses objetos se apresentam na lingua como restrigdes selecionais para as
preposicdes que lhes fazem correspondéncia. Desse modo, as preposi¢des nao sio
empregadas aleatoriamente, pois existem restrigdes quanto a delimitagdo das relacdes de
significados. Por exemplo, nas sentengas “Ele riu ‘de’ mim” e “Ele riu ‘para’ mim”, a
depender da intencdo do falante, a escolha da preposi¢do determinara a relagdo de significado
especifica. Nos exemplos citados, ao atribuir a preposi¢ao ‘de’ ou ‘para’ ao objeto de
referéncia ‘mim’, sentidos diferentes sdo compreendidos. Essa restricdo imposta pelo objeto
de referéncia refletira diretamente na natureza dos significados que essas preposicdes
estabelecerdo. Na sentenga “Ele riu ‘de’ mim”, a preposi¢do ‘de’ denota um sentido de
especificacdo, em que a origem da ac¢do de ‘rir’ é proveniente do objeto de referéncia ‘mim’;
jé na sentenga “Ele riu ‘para’ mim”, a preposicao ‘para’ denota um sentido de dire¢do, em que

a meta da acdo ‘rir’ também ¢ proveniente do objeto de referéncia ‘mim’.
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A fun¢do [PATH] ou funcdo de trajetoria pode ser dividida em trés grandes tipos
quando confrontados com relagdo a um dado percurso, retratando a dire¢do a um objeto ou
local de referéncia (JACKENDOFF, 1983, p. 165). Como exemplo do primeiro tipo, chamado
“bounded paths”, podemos citar o caminho ‘fonte’ ou ‘origem’ do significado basico das
preposigdes. Jackendoff (1983) cita os exemplos das preposicdes do inglés ‘from’ e ‘to’,
formas correlatas do ‘de’ e do ‘para’ do portugués brasileiro, para demonstrar a relagdo de
significado espacial dessas preposi¢des. Por exemplo:

(04) (a) “John ran ‘from’ the house” (ibidem, p. 165).

(a’) Jodo correu da casa.
(b) “John ran ‘to’ the house” (ibidem, p. 165).
(b%) Jodo correu para a casa.

Observe que, nas sentencas (a) e (b), as preposi¢des ‘from’ e ‘to’ estabelecem
relagdes de significado espacial de base, respectivamente ponto de origem e ponto final para o
objeto de referéncia ‘“house” (p. 165). O objeto de referéncia ou lugar sdo pontos de
extremidade do inicio de um caminho de origem e o fim de um caminho de meta.

Um segundo tipo de trajetoria (direction) ¢ uma extensdo do caminho para alguma
distancia ndo especificada. No portugués brasileiro, podemos citar sentencas como “Jodo
correu ‘para’ casa”’, em que ‘casa’ nao € necessariamente o ponto final, mas sim a dire¢ao de
um percurso, no sentido de correr até a ‘casa’, sem, no entanto, chegar e estar no objeto de
referéncia ‘casa’. Um terceiro tipo de caminho ¢ o de rota, em que o lugar ou objeto de
referéncia esta relatado no ponto interior da trajetoria. Como exemplo desse tipo de caminho,
temos a sentenga: “O rato correu pela garagem”, em que a preposi¢cdo ‘pela’ indica o ponto
medial de um percurso.

Na relagdo espacial de trajetoria, algumas preposi¢des especificam, de modo real ou
abstrato, o movimento entre a figura e um objeto de referéncia. Alguns grupos de preposicdes
possuem eixos especificos que retratam determinados movimentos (JACKENDOFF, 1992).
No portugués brasileiro, conforme apresentamos, as preposigdes também se distribuem em
eixo. No que concerne a rota desses movimentos, por exemplo, Ilari ef al. (2008) apontam que
as preposigcdes ‘de’ e ‘para’ sdo representadas em um eixo espacial horizontal, ou seja, o
movimento representa um deslocamento em linha reta, em que a preposi¢ao ‘de’ ocupa lugar
de origem e a preposicdo ‘para’ meta. Jackendoff (1983) apresenta, como exemplo, as
preposi¢des ‘from’ e ‘to’, ambas opostas em uma trajetoria linear:

(05) (a) ‘The train came from inside the Soviet Union” (JACKENDOFF, 1983 p.116
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(a’) O trem veio de dentro da Unido Soviética.
(b) “The bird flew to the house” (ibidem, p.116).
(b%) O pdssaro voou para casa.

Na sentenga (a), a preposicao ‘from’, forma correlata da preposi¢cao ‘de’ do portugués
brasileiro, denota o ponto de origem de uma trajetoria, que comeca na regido em questdo. Na
sentenga (b), a preposi¢do ‘to’, forma correlata de ‘para’, expressa uma trajetdria que termina
na regido. Desse modo, os exemplos (a) e (b) sdo construgdes que expressam um carater
espacial inerente ao significado das preposicdes.

Ao propor que as preposi¢des apresentam carater espacial, Jackendoff (1983; 1992)
traz para sua discuss@o a complexidade do comportamento desses itens lexicais, ou seja, a
polissemia. Algumas preposi¢des envolvem configuragdes espaciais de base, ao relacionar
uma figura a um objeto de referéncia. No entanto, muitas delas ndo apresentam esse
comportamento prototipico de representacdo espacial. Todavia, propomos que o significado
espacial, implicito no uso das preposicoes ‘de’ e ‘para’, pode ser interpretado
metaforicamente, apresentando, entdo, ambiguidade lexical. Esses significados metaforicos
podem ser relacionados com os significados basicos das preposi¢des, pois, a partir do
momento em que identificamos, nessa rede de significados, tragcos semanticos semelhantes,
sugerimos que as preposi¢des podem, sim, ser itens polissémicos.

Embora a polissemia das preposi¢des ndo seja tdo evidente como em alguns nomes ou
verbos, € possivel, através da experiéncia corporificada e da criagdo de esquemas imaggéticos,
identificar que os significados das preposi¢des ‘de’ e ‘para’ podem ser relacionados em uma
trajetoria espacial conceitual. Dessa maneira, visando organizar as relagdes entre os
significados atribuidos pelas preposi¢des ‘de’ e ‘para’, recorremos a “Hipotese de Relagdo
Tematica” (JACKENDOFF, 1983). Essa hipdtese nos permite propor uma sistematizagdo na

qual cada relagdo de sentido seja enquadrada em cada referido campo semantico.

2.2 As representacao espacial das preposicoes nos campos semanticos: identificacional,

possessional e temporal.

Apos os pressupostos apresentados acerca da polissemia da preposi¢@o, da experiéncia
corporificada, e da representacdo espacial, passamos agora a organizacio dessa representagao,

ou seja, como podemos organizamos os sentidos polissémicos das preposigdes ‘de’ e “para’,
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de modo que possamos visualizar o seu sentido abstrato locacional. Mais uma vez, usaremos a
abordagem localista de Jackendoff (1983, 1999) para a compreensao das redes de significados
dessas preposi¢des. A principio, o sentido de base espacial ¢ aquele em que conseguimos
interpretar o sentido de localizag@o sem, contudo, recorrer a uma interpretacdo metaforica, por
exemplo: ‘Eu fui ‘de’ Sdo Paulo ‘para’ Roraima. Nessa sentenga, percebemos que os
sintagmas preposicionais apresentam de fato um sentido relacionado a um local de base, ou
seja, ponto de partida (Sdo Paulo) e ponto final (Roraima). No entanto, esse sentindo
locacional pode ser estendido para outros campos semanticos que ndo apresentem uma
localizagdo basica.

Jackendoff (1983) adaptou, a sua maneira, a teoria localista de Gruber (1976) acerca da
organizacdo em campos semanticos de conceitos de localizagdo e movimento. Para
Jackendoff (1983), esses conceitos sdo abstraidos e generalizados para muitos campos
semanticos, que nada mais sdo que extensdes de um campo semantico espacial. No caso das
preposicdes, o autor afirma que esses itens podem aparecer em diferentes campos semanticos,
apresentando uma relacdo de localizacdo entre si. Essa abordagem localista, como ja
mencionamos, recebeu o nome de ‘Hipotese da relagao tematica’.

Nesse trabalho, em funcdo da delimitagio do tema e do formato do artigo,
apresentaremos apenas trés desses campos semanticos para exemplificar essa categorizagio
das relagdes de significados atribuidos por esse par de preposicdo, a saber: identificacional,
possessional e temporal. Acreditamos que a proposta de apresentagdo desses campos serve
como modelo descritivo para outros campos; assim, escolhemos apenas esses trés para
exemplificar como essa categorizacdo funciona. Desse modo, procuraremos estabelecer
ligacdes entre esses trés campos ¢ os significados das preposi¢des ‘de’ e ‘para’. Os campos
semanticos que apresentaremos a seguir possuem a mesma estrutura semantica, ou seja,
aquela que correspondente ao predicado GO de trajetoria espacial: [EVENT GO ([ object X], [path

p]) JACKENDOFF, 1983, p. 152). Abaixo, os campos semanticos abordados:

2.2.1 Campo semantico identificacional

Nesse campo semantico, algumas preposi¢cdes podem se apresentar como marcador
identificacional de locacdo. Em seu ‘pseudoespaco’, [THINGS] aparecem como figura,
[THING TYPES] a [PROPERTIES] aparecem como objeto de referéncia. A especificagdo de

um objeto de referéncia faz o papel de localizagdo, ou seja, a figura, ao especificar uma
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carateristica do objeto de referéncia, também localiza-o conceitualmente (ibidem, p. 194).

Como exemplos desse campo para o uso das preposicdoes ‘de’ e ‘para’, temos
respectivamente as seguintes sentengas:

(06) a) Maria morreu ‘de’ cancer.
a) O salario da Maria subiu ‘para’ 15 mil.

Nas sentencas acima, as preposig¢des pertencem ao campo identificacional, no entanto,
conseguimos fazer uma extensdo desse sentido para o campo espacial de base. Na sentenca
(5a), a preposicdo localiza a figura, representada pelo evento ‘morrer’, no objeto de referéncia
‘cancer’, em que ‘cancer’ representa a origem da “causa da morte” estabelecida pela
preposic¢do. Ja na sentenga (5b), o sintagma ‘para 15 mil’, conceptualizamos que em uma dada
trajetoria abstrata, o salario tinha um valor x que aumento para valor y, ou seja, houve um
deslocamento metaforico, em que ‘para 15 mil’, representa um ponto final em uma trajetéria

espacial simbdlica.

2.2.2 Campo seméantico possessional

Assim como no campo semantico Temporal, no campo semantico Possessional, as
preposicdes também estabelecem para o seu objeto de referéncia um significado
‘pseudoespacial’. Nesse ‘pseudoespaco’, [THINGS] aparecem como figura e também como
objeto de referéncia. Ser possuidor alienavelmente desempenha o papel de locagao, ou seja, ‘y
possui x’, que é o paralelo conceptual do sentindo espacial ‘x esta em y’ (JACKENDOFF,
1983, p. 192). Apresentamos como exemplos desse campo, as seguintes sentengas com 0 Uso
das preposicdes ‘de’ e “‘para’, respectivamente:

(07) a) Essa boneca era ‘de’ todas as criangas da creche.

a) O prémio da loteria foi ‘para’ a mais sortuda das mulheres.

Na sentenca (6a), visualizamos um sentindo espacial. Quando imaginamos uma trajetoria
em linha na qual, o sintagma ‘de todas as criangas da creche’ representa um possuidor, ou
seja, a figura ‘essa boneca’ pertencia originalmente as ‘criangas da creche’, ou seja, nessa
sentenga, o sintagma preposicional representa um ponto de origem em uma analise localista,
no qual a preposicdo localiza como ponto de partida a figura ‘boneca’ no objeto de referéncia
‘todas as criancas da creche’. Visualizamos esse sentindo espacial também na sentencga (6b),
em que o sintagma ‘para a mais sortuda das mulheres’ representa um ponto final da trajetoria,

ois conceptualizamos abstratamente que a figura ‘o prémio da loteria’ se deslocou até um
p p q g p
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ponto final, ou seja, ‘para a mais sortuda das mulheres’ que, por sua vez, representa a regiao

ocupada pela figura.

2.2.3 Campo seméantico temporal

Nesse campo semantico, as relagdes que as preposigdes estabelecem para o seu objeto
de referéncia definem uma dimensdo denominada ‘pseudoespacial’, que corresponde a regido
ocupada por este objeto Jackendoff (1983), em que [EVENTS] e [STATES] podem aparecer
como figura, e [TIMES] pode aparecer como objeto de referéncia. Na relagdo de significado,
em um campo semantico Temporal, o tempo de ocorréncia desempenha o papel de
localizagdo. Desse modo, a localizagdo ou movimento temporal podem ser interpretados
como localizagdo e movimento espacial. Observemos as sentencas em que ‘de’ e ‘para’
pertencem ao campo semantico temporal, como sentido abstrato locacional:

(08) Esse ano voou principalmente ‘de’ maio ‘para’ dezembro.

Na sentenga acima, as preposi¢cdes ‘de’ e ‘para’ também tem seus sentidos estendidos
para a representagdo espacial. No sintagma ‘de maio’, conseguimos conceptualizar como um
ponto inicial de uma trajetoria, ou seja, a preposi¢do “de” localiza o evento ‘esse ano voou’
em um ponto de partida, metaforicamente interpretada como espacial. O mesmo acontece com
a preposi¢do ‘para’, a qual localiza 0 mesmo evento, porém, em um ponto final, ou seja, no
meés ‘dezembro’.

Em suma, como pudemos ver através dos exemplos analisados acima, conseguimos
fazer uma interpretagcdo abstrata dos campos semanticos Identificacional, Possessional e
Temporal, pois percebemos que ¢ possivel interpretar metaforicamente os significados das
preposi¢des nas sentengas em (05), (06) e (07) como extensdes de um significado de base
espacial, no qual as preposicdes ‘de’ e ‘para’ correspondem a significados relacionados a
ponto de origem e ponto final respectivamente. Com isso, ao estender a hipotese de
Jackendoff (1983; 1992) para o uso dessas duas preposigdes, podemos identificar as relagdes
de significado dos campos semanticos ndo espaciais, com uma representacdo conceitual
localista de trajetdria, inerente a essas duas preposi¢des. Ao encontrarmos essas relacdes,
acreditamos que as preposi¢des ‘de’ e ‘para’, além de completarem o sentido do predicado,
sdo itens polissémicos, pois seus diferentes significados podem estar relacionados entre si

através de uma representagdo espacial conceitual de trajetoria.
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Consideracoes finais

Nesse trabalho, ndo exploramos todos os campos espaciais possiveis ¢ existentes e
nem todas as relagdes de significados atribuidos pelas preposi¢des ‘de’ e ‘para’, pois como
fato, sdo muitas. Nosso objetivo central foi descrever a natureza poliss€mica e esquematica do
par de preposigdes. Logicamente, havera usos em que uma compreensdo localista possa ser
colocada em questdo; contudo, de modo genérico, elas possuem prototipicamente uma funcéo
espacial, originalmente estabelecida.

Conforme desenrolar das analises, tragamos um percurso em torno do comportamento
esquematico das preposicdes ‘de’ e ‘para’ do portugués brasileiro e do carater polissémico
dos significados que atribuem. Além de serem preposi¢des de maior ocorréncia nessa lingua,
0 seu uso estd intimamente ligado a cogni¢do humana. Elas atuam como operadores de
predicacdo, relacionando uma figura a um objeto de referéncia, estabelecendo uma relagido de
significado com essa predicagao.

Esses sentidos sdo distintos, no entanto, em uma interpretacdo mais abstrata, os
significados estabelecidos pelas preposi¢cdes ‘de’ e “‘para’ estdo relacionados espacialmente. A
expansdo de sentidos dessa categoria lexical ¢ uma carateristica inerente ao fenomeno da
polissemia, que por sua vez esta intimamente ligada a experiéncia corporificada do falante.
Esse conhecimento permite que o individuo construa inconscientemente esquemas imagéticos
relacionados as experiéncias sociais, fisico-motoras e culturais, motivadas por suas vivéncias
de mundo e consequentemente inseridos no léxico da lingua.

O esquema que abordamos nesse trabalho foi o esquema de trajetoria, em que a
preposicdo ‘de’ representa um ponto de origem e a preposi¢ao ‘para’ um ponto final. Nele, um
nimero consideravel de significados, que essas preposi¢cdes estabelecem, podem ser
representados nessa trajetoria, sejam eles de base ou ndo. Para tanto, Jackendoff (1983, 1999)
adaptou uma abordagem localista, denominando-a de ‘Hipotese da relacao tematica’ em que
os diversos sentidos das preposi¢des ‘de’ e ‘para’ podem ser relacionados ao significado de
base espacial dessas mesmas preposi¢des, através dos campos semanticos Identificacional,

Possessional e Temporal.
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Resumo: O presente artigo ¢ um estudo de caso cujo objetivo foi analisar, demonstrar e
compreender como o contato linguistico afetou na fala dos individuos que sdo submetidos a
diversas situagdes de interacdo com linguas diferentes. A pesquisa é qualitativa e apresenta
qual a adaptag@o linguistica de um migrante boliviano que reside no Brasil hd mais de
cinquenta anos e como ele mantém vivo tragos de sua lingua materna mesmo convivendo em
um pais com diferengas culturais e sociais. Como norteadores para esta pesquisa, foram
utilizados os seguintes autores: SILVA (2007), TARALLO & ALKMIN (1987), CALVET
(2002). A abordagem feita revela as consequéncias do contato linguistico na regido de
fronteira Brasil/Bolivia, na cidade de Guajara-Mirim/RO, no bairro do Tridngulo. Ao decorrer
das analises, serdo notados, na otica das fundamentacdes teoricas, os fendmenos linguisticos
que surgiram na fala, trazendo do particular para o geral.

Palavras-Chave: Identidade. Lingua. Adaptagao.

Abstract: This article is a case study whose objective was to analyze, demonstrate and
understand how the linguistic contact affected in the speech of individuals who are submitted
to different situations of interaction with different languages. The research is qualitative and
presents the linguistic adaptation of a Bolivian migrant who has lived in Brazil for more than
fifty years and how he keeps alive traces of his mother tongue even while living in a country
with cultural and social differences. As guiding principles for this research, the following
authors were used: SILVA (2007), TARALLO & ALKMIN (1987), CALVET (2002). This
approach reveals the consequences of linguistic contact in the border region of Brazil /
Bolivia, in the city of Guajara-Mirim / RO, in the Triangulo neighborhood. Throughout the
analysis, the linguistic phenomena that have emerged in the speech, from the particular to the
general, will be noticed from the point of view of the theoretical foundations.

Keywords: Identity. Language. Adaptation.

1 Introducio

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa realizada no municipio de Guajara-
Mirim, tendo como como fonte de dados um migrante boliviano com 77 anos de idade e que
reside no municipio ha mais de 50 anos, especificamente, no bairro tridngulo, situado as

margens do rio Mamoré que faz divisa com a Bolivia.

! Graduado em letras, pela Universidade federal de Rondénia. Guajara- Mirim, Brasil. E-mail:
edenilson.arajo@yahoo.com.br.
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Por ser um local com uma grande presenga de habitantes bolivianos oriundos desse
fluxo migratorio, entender os fatores sociais que levaram essas pessoas a migrar para o Brasil,
0 que ocorreu com esse contato linguistico e como ocorre o processo de comunicagdo entre
migrantes bolivianos e brasileiros sdo pontos de suma importancia e relevancia para o
entendimento da tematica da adaptagdo linguistica.

Para fundamentar as discussdes apresentadas, foram utilizadas as teorias da
sociolinguistica que ¢ a ciéncia que estuda a lingua num contexto social, ou seja, os fatores
externos e internos num determinado grupo social que contribuem para possiveis mudangas
na lingua com a qual se comunicam, e também de elementos fonéticos e fonologicos, para de
forma bem clara, apresentar como funciona a comunicagdo dos migrantes bolivianos e
brasileiros na pratica utilizando ilustragdes.

Como fundamentagdes teodricas para esta pesquisa, foram utilizados os seguintes
autores: SAUSSURE (1916), LABOV (2008), BAGNO (2014) que trazem em suas obras os
conceitos basicos de lingua/linguagem, também temos TARALLO & ALKMIN (1987),
CALVET (2002) todos esses teodricos auxiliaram diretamente nos resultados dessa pesquisa,
bem como, nortearam e deram caminhos e suporte, ou seja, fundamentagdo e embasamento
para se tornar possivel os resultados da pesquisa.

Pretende-se com a apresentagdo dos resultados, colaborar para que se compreenda os
fendmenos que ocorrem na fala de um migrante boliviano e assim os fatores possam ser
apresentados e divulgados tornando a relagdo brasileiro/boliviano na fronteira mais amena e a
comunicagdo seja vista como um processo de adaptagdo linguistica na fronteira

Brasil/Bolivia.

2 O sujeito do discurso

Entrevistamos o informante, migrante boliviano, casado, natural da provincia de San
Rafael na Bolivia, de 77 anos de idade, que possui apenas a 2° série do ensino fundamental no
sistema educacional boliviano, legalizado perante as instituicdes de controle migratorio, que
reside no Brasil ha mais ou menos 54 anos. Esse ¢ um retrato tipico da situagdo social e
econdmica que vivem os cidaddos bolivianos, pois, de acordo com o informante, eles eram
submetidos a duras cargas horarias de trabalho para receberem um capital que mal servia para
suprir as suas necessidades mais basicas, sendo este um dos fatores que influenciaram no seu
processo de migracdo para o Brasil em busca de emprego e condi¢des dignas de

sobrevivéncia.
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3 A pesquisa (dados e analises)

3.1 Manutengdes lexicais.

Chegando ao Brasil, o informante teve por necessidade, se inserir culturalmente e
socialmente, bem como conviver com costumes ¢ uma lingua diferente. Diante do contato
linguistico, o informante foi obrigado a adaptar-se linguisticamente, e por trabalhar em uma
embarcagdo que fazia transporte ribeirinho de Guajara-Mirim a Pimenteiras/RO, que ¢ um
municipio do estado de Rondonia, teve por necessidade realizar comunicagdes com os
tripulantes da embarcacdo que eram brasileiros, dessa forma o informante comegou a
internalizar palavras e expressdes da lingua dos companheiros de trabalho (portugués), onde
na sua concep¢do mental, ele construiu frases e dialogos e foi enriquecendo o seu léxico,
porém, sem deixar que sua marca linguistica de falante boliviano desaparecesse, ocorrendo
assim, o fendmeno de mescla lingiiistica.

A mescla linguistica “[...] ¢ mistura, contato, amalgama, etc.” (TARALLO &
ALKMIN, 1987, p.7), demonstrando claramente na sua obra, que ocorre a mistura das linguas,
e com isso, podem ocorrer duas coisas: as linguas podem conviver harmoniosamente uma
com a outra sem haver a mistura, ou pode acontecer dessas linguas se cruzarem, ocorrendo a
mistura, ¢ como resultado dessa mistura, ha uma hibridizacdo da lingua, que pode ser
entendido como falantes que se utilizam tanto elementos de sua lingua materna de origem
como elementos da lingua em que obtiveram o contato. Com base nessa teoria, entende-se que
o informante teve por resultado do contato linguistico, essa mistura ou mescla do Castelhano
(que ¢ um dialeto da lingua espanhola), com o portugués (que ¢ a lingua materna do Brasil),
gerando assim, uma transformac@o na sua fala, onde permanece o sotaque e idioletos em

castelhano com palavras em portugués.

Além disso, um dos pontos-chaves do modelo sociolinguistico é o fato de o
espago da mescla linguistica ser a comunidade de fala. Ou seja, € nas
comunidades de fala ou entre elas que se concretizam diversos tipos de
contato, os quais produzem, por sua vez, fendmenos de mescla ou de
convivéncia/coexisténcia, mecanismo esse ativado pelos individuos que
integram tais comunidades. Chegamos, assim, a uma distingdo fundamental:
a mescla intracomunidade (isto ¢, variantes convivendo e//ou se
entrecruzando em uma mesma comunidade de fala, em que somente uma
lingua ¢ falada: o portugués, por exemplo) versus a mescla intercomunidades
(ou seja, linguas distintas coexistindo e se misturando em uma mesma
comunidade: por exemplo, o caso de o portugués conviver com o alemao, o
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polonés e o italiano na regido sul do Brasil). (TARALLO & ALKMIN, 1987,
p-9)

O que ocorreu com o informante, foi o fendmeno da mescla intercomunidade, em que
linguas distintas convivendo em uma mesma comunidade se cruzaram misturando-se e como
consequéncia disso, naturalmente, ocorre um processo de modifica¢do na fala devido a esse
contato linguistico. Porém, o que foi notdrio perceber no informante, é que mesmo ele se
deslocando para um Pais culturalmente e socialmente diferente do dele, mantendo na sua fala
elementos fortes da sua lingua materna, pois, apesar de residir no Brasil hda muito tempo,
observa-se uma marca bem contundente de palavras que o informante traz em sua fala, e que
sobrevive apesar de tantas influéncias dos falantes do portugués.

Verifica-se que apesar do informante ter por necessidade se utilizar do portugués para
se comunicar com os brasileiros, ele manteve de forma bem caracteristica, tracos da fala de
sua lingua de origem, levando ao entendimento que nessa relacdo de contato, as linguas
coexistem entre si, ndo havendo um desapego da sua lingua materna, pois o informante néo
teve por necessidade abandonar sua condi¢o linguistica de origem para se tornar um falante
do portugués. A partir da realizacdo de entrevista com o informante foi possivel verificar a

manutengdo de algumas palavras de origem castelhana na sua fala como, por exemplo:

Quadro 1% - Manutencdes lexicais.

Espanhol Portugués
A si Assim
No Niao

Donde Onde

Educacion Educagao

Tambien Também
Cosa Coisa

Injecion Injecdo
Alla La

Essa manuten¢@o pode ser percebida através do fendmeno de mescla intercomunidade
como: fusdo, troca e adaptagdo, dentre outros, como por exemplo na frase: [...]Por isso que o
pessoal me conhece quando eu to falando asi,eles falam asi hd vocé é boliviano?]...] Bem

como também na frase: [...] no posso me negar|..] que se torna evidente na forma de

2 Os registros encontrados foram transcritos de maneira aproximada.
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comunicacdo do informante, pelo fato de estar inserido em uma comunidade de fala, onde por
questdes naturais de contato, utiliza-se de elementos da lingua dominante, sempre
prevalecendo a lingua de maior influéncia, ou também, pode ocorrer a manutengdo dos dois
sistemas linguisticos, e em nosso caso, ¢ o convivio de um falante de lingua espanhola, tendo
que conviver no Brasil, e sofrendo duras influencias da lingua portuguesa ha muitos anos.

A manutencao lexical ocorrida na fala do informante demonstra como fatores culturais
se tornaram elementos fundamentais para que os tragos da sua lingua materna (espanhol)
ficassem bem presentes no desenvolvimento da sua fala, tornando-se um ponto fundamental
para se compreender como o informante mantém viva as caracteristicas de sua fala, mesmo
sendo forcado a desenvolver de forma cognitiva a comunicagdo, utilizando-se dos elementos
lexicais da lingua portuguesa, e diante disso, € notorio perceber como as palavras do 1éxico do
informante que surgem naturalmente em uma situacdo de fala corriqueira, tendo por
consequéncia a permanéncia de palavras em espanhol quando ele, em um dialogo, fala em
portugués, mas em determinado momento ele mantém palavras em espanhol. Como afirmam

0s autores

Diferentemente da situacdo de diglossia, em que a escolha do codigo a ser
usado (inglés ou Frances, por exemplo, no Canada) é ditada por dominios de
discurso, em code — switching os dois sistemas se mesclam no nivel da
sentenga. (TARALLO & ALKMIN, 1987, p.13)

Tarallo & Alkimin (1987), demonstram como esse codigo de troca funciona na pratica,
a partir de um exemplo: suponhamos que em determinada regido do Brasil, o portugués se
alternasse com o Aleméo, o resultado disso segundo os autores ¢ a ocorréncia de frases em
que os alemades falariam em portugués, mas terminaria a frase falando palavras em alemaéo,
sua lingua materna. Partindo desse principio, podemos entender como na fala do informante,
que ¢ boliviano falante de lingua espanhola, que convive na fronteira Brasil/Bolivia e reside a
mais ou menos cinquenta e quatro anos no Brasil, ocorra esse processo de troca de codigo,
pois o informante por ser bilingue, conservou em sua fala esses codigos, que diante de uma
situacdo de dialogo, surgem naturalmente e se alternam na medida em que ocorrem as
construgdes das sentencas na sua mente, e por esse motivo, as palavras da lingua materna do
informante surgem na sua fala como uma marca evidente da mescla intercomunidade, onde as
duas linguas coexistem em uma mesma comunidade se misturando a medida que elas entram

em contato.
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Independentemente da configuragdo levemente diferenciada entre mescla
inter e intracomunitaria, o que na realidade esta em jogo séo fatores sociais,
historicos e politicos, como grau de segregacdo e de integracdo das
comunidades em questdo. (TARALLO & ALKMIN, 1987, p.61)

Com essa afirmagdo, os tedricos colocam o fendmeno de mescla linguistica, como um
fator preponderante para a integracdo das comunidades em que ocorra o convivio de linguas
coexistindo em uma mesma regido, e também, as variantes ocorridas em uma lingua de uma
determinada regido, apontando assim, que a consequéncia maior sdo fatores sociais, historico
e politicos afetados por fendmenos linguisticos, onde certa comunidade em que convivem
falantes biligues pode ocorrer fatores de mistura de linguas, e consequentemente, sua cultura
pode ser afetada, podendo ocorrer assim, em uma comunidade monolingue, uma lingua
prevalecendo e tendo como resultado a extingdo da outra, e desaparecendo uma lingua e sua
cultura, desaparece sua historia, por isso, esses fendmenos sdo de extrema importancia para os
estudos linguisticos.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, pode-se notar no informante boliviano,
teve um cuidado em manter vivos tracos de sua cultura, ¢ na forma do seu sotaque,
percebemos como ser boliviano ¢ importante pra ele, mesmo inserido em uma cultura
diferente de convivio, sua marca linguistica prevalece, i1sso ¢ notdrio através do seu léxico,
pois podemos perceber palavras enraizadas no seu vocabulario mental, sendo conservadas e
utilizadas no seu convivio social com os brasileiros, e percebe-se no informante, que a
manutengdo das palavras e a forma de falar caracteristica da sua terra natal nos revelam como

fatores externos a linguagem afetam todo um contexto linguistico.

O fendmeno da mescla linguistica, tal qual brevemente esbogado no capitulo
anterior, revela-se a principio (e quase por defini¢do) como algo altamente
instavel. De fato, ao misturarmos uva preta com branca, nenhuma receita
podera nos garantir quéo rosado ficara o vinho. Se quisermos, por exemplo,
um vinho rose mais claro, nosso senso comum (e talvez a propria receita)
nos ditara uma quantidade maior de uva branca; ao contrario, conforme nos
diz a intui¢do e a receita, um vinho rose mais para o tinto ira requerer como
ingrediente basico a uva preta. De qualquer forma, parecem ser os elementos
externos a natureza da uva em si que acarretam o resultado final desejado:
rose mais claro ou mais escuro. E nesse sentido que dizemos ser a mistura
um fendmeno instavel. A estabilidade do fenomeno somente sera alcangada
pelo acionamento dos tais elementos externos. S30 estes que exercem um
controle sobre a mistura de diferentes tipos de uva de forma que se obtenha o
vinho desejado. (TARALLO & ALKMIN,1987, p.19)

Segundo Tarallo &Alkmin (1987), o processo de mescla linguistica ¢ instavel, ou seja,

ndo se pode prever o que ocorrera diante de um contato linguistico, e quais consequéncias
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seria resultado desse fendmeno, ndo podendo assim afirmar como e de que forma ocorrera
essa mistura, ¢ de forma bem clara, os tedricos citam como exemplo, a mistura de uvas
brancas e pretas para se produzir um vinho rose mais claro ou mais escuro, onde so se pode
definir que ele ficard mais escuro se acrescentarmos mais uvas pretas do que brancas, nio
sendo possivel deixar esse papel com a uva, pois ela ¢ instavel em seu resultado, ndo podendo
se definir se ela vai deixar ou ndo o vinho rose mais escuro ou mais claro.

Dessa mesma forma, na situag@o de contato linguistico, ocorreu instabilidade na fala
do informante, pois ao invés de prevalecer o portugués como fluéncia devido ao seu tempo de
convivio no Brasil, o que se pode notar foi uma mistura, e por consequéncia sua identidade
linguistica sofreu alteragcdes, mas ndo perdendo as caracteristicas fundamentais que
demonstram que ele ¢ falante de lingua espanhola. Partindo desse principio, entende-se como
em meio a tanta influéncia na sua fala, o informante manteve uma porcentagem boa de
presenga de sua lingua materna na sua fala, sendo assim, perceptivel a manutengdo lexical na
interagcdo com os brasileiros que pode ser mais bem compreendido como palavras que mesmo
diante da instabilidade ocorrida no fendmeno de contato prevaleceram mesmo diante da forte
influéncia causadas pelo sistema linguistico do portugués.

O que Tarallo & Alkmin defendem é que na mescla ou mistura das linguas, ndo se
pode definir o que vai acontecer, podem ocorrer perdas de sotaque, podem ocorrer o
desaparecimento do bilinguismo devido a possivel extingdo de um dos sistemas linguisticos,
podem ocorrer misturas e cruzamentos que favoregam uma lingua, mas com presenca da
outra, sendo possivel encontrar estabilidade nos fatores externos a lingua como, por exemplo,
um falante de lingua Francesa que ndo possua vinculo patridtico com seu pais, mas deseje se
naturalizar e habitar na Inglaterra, estara condicionando sua fala para se ater exclusivamente a
lingua inglesa, e o resultado disso com o passar do tempo, ¢ um falante monolingue, que

decidiu abrir méo da lingua materna.

Por essa razdo, é que o informante se mostra firme na sua realidade cultural e
patridtica, e com a permanéncia de elementos lexicais na sua fala, demonstra que foi resultado
de um fendmeno, mas por questdes extralinguisticas, preferiu levar consigo as marcas
linguisticas de sua terra natal, mesmo convivendo em um pais diferente do seu, escolheu

manter viva as suas origens em sua maneira de falar.

3.2 Construgdes sintaticas na fala do informante.
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Serdio também os homens e as suas culturas, suas linguas, sua sintaxe e sua
fonologia afetados por fendmenos de contato, mistura, alquimia e mescla? E
obvio que sim! Também as diferentes maneiras de falar, sintaxes e fonologia
diferenciadas, linguas distintas ou coexistem a medida que se
compartimentalizam com vistas as suas respectivas fungdes sociais, ou se
cruzam, combatendo-se umas as outras pela conquista de um espacgo social
proprio. E, portanto, somente através do convivio social dessas chamadas
diferentes maneiras de falar que elas se justificam como veiculo efetivo de
comunica¢do entre os falantes da comunidade. (TARALLO & ALKMIN,
1987, p.9)

Em relag@o as construgdes sintaticas, Tarallo & Alkmin (1987) trazem a afirmagéo de
que, o contato linguistico, afeta e muito as estruturas das expressdes e frases utilizadas por um
falante em uma comunidade onde ocorrem cruzamento e mistura das linguas, e isso ¢
explicado pelo fato de ambas as linguas disputarem espaco dentro da comunidade, medindo
forcas para adquirir a soberania em relagdo a influéncia dos falantes na sua comunicagéo e
interacdo dentro da comunidade. Com base nisso, ¢ possivel perceber na fala do informante,
caracteristicas bem particulares no momento da constru¢do de frases e oragdes, ou, até
mesmo, expressdes, ou seja, para ele poder se adaptar, teve que aprender a montar frases com
objetivo de gerar sentidos e ser entendido no processo de comunicagido, uma prova bem clara
de como o contato linguistico afetou a sua sintaxe de forma brusca lhe obrigando a
internalizar codigos de sentencas pré-progamados, e com 1sso, nascendo em sua maneira de
expressar palavras agrupadas em uma situagdo de dialogo, sem se preocupar com a
organizacdo das func¢des das palavras dentro das frases.

Um exemplo claro das alteragcdes nas construgdes sintaticas ocorridas na fala do

informante ¢ perceptivel em resposta a uma simples pergunta:

Pesquisador: O que vocé acha da educagdo no Brasil?

Informante: Bom, por mim os meninos deviam ter aprendido mais |...]

Observa-se claramente que a preposicdo “por”, estd sendo utilizada no lugar da
preposi¢do “pra”, que seria a melhor opc¢do de uso normal da lingua, pois antes do pronome
obliquo “mim”, se usa a preposi¢do “pra”, e¢ o verbo da frase esta sendo utilizado na
conjugacdo diferente da que ¢ pedida na frase e para um uso natural se utiliza o verbo
“deveriam”, pois menciona um ato passado em que ele menciona que os filhos tiveram
condi¢des de ter uma educag@o melhor, porém ndo aproveitaram a oportunidade de estudar e

se formar. Outra frase que podemos analisar €:
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[...] é isso que a gente quer |...]

Nessa frase, o informante por questdes naturais de fala, utiliza-se nas construc¢des de
suas frases “a gente quer”, que no seu uso comum e padrdo seria “nés queremos”, € por essa
construg¢do nota-se claramente, que o informante internalizou expressdes de sentido, e se
apropria delas nas suas construcdes sintaticas, ou seja, ele internalizou expressdes para cada
tipo de situagdo de comunicacgdo tudo bem pré programado, de maneira que ele satisfaca sua
necessidade de comunicagdo, pois o uso do pronome “nés”, ¢ claramente substituido na fala
dele por “agente”, e o verbo “queremos”, ¢ substituido por uma forma verbal totalmente
diferente, em que se juntando com “agente” tem um valor de expressdo de sentido dentro da
construcdo sintatica.Na frase[...] enton ai a gente no gostei [...],pode-se analisar nessa
construcdo, como o informante se apropria da expressdo “a gente”, para representar o sujeito
da oragdo, e como a mistura das linguas se tornam evidentes na sua fala e nas construgdes
sintaticas, surgem palavras em espanhol na frase e também ¢é notdrio perceber que ele ndo
consegue distinguir a marcacdo do pronome do caso obliquo “eu”, em substituicdo a
expressao “a gente”, no caso de se referi apenas a vontade dele representando algo individual.
Esse ¢ o efeito do cruzamento das linguas diferentes dentro de uma mesma comunidade,
ocorrendo natural mente as alternancias de codigos que podem ser traduzidas como, palavras
sendo utilizada nas constru¢des em portugués, mas com a utilizacdo de palavras em espanhol

surgindo naturalmente em uma situac@o natural de fala.

Na sua obra Sociolinguistica — uma introducéo critica, Louis-Jean Calvet, trata sobre
essa tematica do contato linguistico tracando alguns pontos essenciais como por exemplo,

empréstimos e interferéncias que ele define assim na sua obra

A palavra interferéncia designa um remanejamento de estruturas resultante
da introducdo de elementos estrangeiros nos campos mais fortemente
estruturados da lingua, como o conjunto do sistema fonoldgico, uma grande
parte da morfologia e da sintaxe e algumas areas do vocabulario (parentesco,
cor, tempo, etc.). (CALVET, 2002, p.35)
Os empréstimos e interferéncias ocorridos na fala do informante demonstram
claramente como as construgdes sintaticas dele foram afetadas pelo contato entre a lingua

espanhola e a portuguesa, pois pelo fato do informante ser bilingue, é possivel observar nas

construgcdes de suas frases essas interferéncias que ocorrem naturalmente na sua fala onde o
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teorico chama de interferéncias causadas naturalmente pelo bilinguismo onde as linguas estdo

constantemente em contato.

Assim Uriel Weinrich definia em 1953 a interferéncia, em seu livro,
linguages in Contact. Ele considerava que as linguas estavam em contato
quando eram utilizadas alternadamente pela mesma pessoa. Podemos
distinguir trés tipos de interferéncia: as interferéncias fOnicas, as

interferéncias sintaticas e as interferéncias lexicais. (CALVET,2002, p.36)
Para Weinrich (1953), as linguas s6 poderiam estar em contato quando o falante se
utilizava da sua lingua materna, e por motivos de aquisi¢do ou convivio em uma situacdo de
deslocamento para uma comunidade de falantes de outra lingua, teria que internalizar
elementos, e por consequéncia disso, aprende-la, tornando-se assim, um falante bilingue, mas
por questdes arbitrarias é obrigado a desenvolver a lingua que ndo ¢ sua primeira, gerando
assim as chamadas interferéncias, pois nessa aquisi¢do de linguagem, naturalmente o falante
se utilizara de elementos da sua lingua materna no momento em que tiver no processo da fala,

sendo ainda mais perceptivel nas constru¢des sintaticas, onde palavras sdo misturadas ou

trocadas de posi¢do consequéncia do contato linguistico.

3.3 Analise fonética dos dados.

Em sua obra fonética e fonologia do Portugués, Thais Cristofaro Silva define a

fonética da seguinte maneira

A fonética ¢ a ciéncia que apresenta os métodos para a descricdo,
classificagdo e transcricdo dos sons da fala, principalmente aqueles sons
utilizados na linguagem humana. As principais areas de interesse da fonética
sdo: fonética articulatéria - Compreende o estudo da producdo da fala do
ponto de vista fisiologico e articulatorio. Fonética auditiva - Compreende o
estudo da percepcdo da fala. Fonética actstica - Compreende o estudo das
propriedades fisicas dos sons da fala a partir de sua transmisso do falante ao
ouvinte. Fonética instrumental - Compreende o estudo das propriedades
fisicas da fala, levando em consideragio o apoio de instrumentos
laboratoriais. (SILVA,2007, p.23)

Da mesma forma, ela traz a definicdo de fonologia trazendo consigo a visdo das

correntes pos-estruturalistas, sendo exposta da seguinte forma

Correntes teoricas pos-estruturalistas que tratam do componente sonoro sio
conhecidas como modelos fonoldgicos. Este capitulo apresenta os principais
aspectos e referéncias bibliograficas dos seguintes modelos fonologicos:
fonologia gerativa padrio; fonologia gerativa natural e fonologia natural;
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fonologia néo linear: fonologia CV e fonologia autossegmental; fonologia de
dependéncia; fonologia de governo; fonologia lexical; fonologia métrica e
teoria da otimizacdo. A interface fonologia- sintaxe ¢ também considerada.
(SILVA,2007, p.187)

Diante do contato linguistico ocorrido na fronteira Brasil/Bolivia, o informante teve
como forma de adaptacdo inserida em sua comunicacdo para com os brasileiros, a utilizacdo
de mecanismos ou formas de expressar as palavras de acordo com os sons reproduzidos pelos
falantes de lingua portuguesa, dai entdo, o informante foi exposto aos fendmenos linguisticos
na sua fala, ou seja, a tentativa de aproximar os sons das palavras no seu aparelho fonador fez

surgir eventos naturais como:

Quadro 2 - Transcrigdo fonética.

Portugués escrito Portugués transcri¢io Espanhol transcricao

Quase [‘kKMazi] [‘kazi]

Na fala do informante foi perceptivel encontrar esse tipo de fenomeno linguistico,
onde o informante pronuncia a palavra quase de uma forma diferente até mesmo do espanhol,
demonstrando certa dificuldade adquirida pelo contato linguistico, em que ele modificou sons
como, por exemplo: o /qu/ que é bem parecido nas duas linguas, tanto no portugués, quanto
no espanhol, pelo /k/ que ndo ¢ uma forma do espanhol e nem muito menos do portugués.

Na segunda situacdo na fala do informante, ¢ possivel observar outro fendémeno em
relagdo ao contato linguistico que também afetou na produgdo sonora da palavra que seria a
palavra aqui, que ele naturalmente em uma situacdo de fala, reproduz ela como /acui/

vejamos o exemplo:

Quadro 3 — Transcrigéo fonética.

Portugués escrito Portugués transcricao Espanhol transcriciao

Aqui [‘aki] [‘ak™i1]

E perceptivel como o informante reproduz o som da palavra aqui em portugués,
diferente do espanhol, e até mesmo do portugués. Esse fenomeno de troca de sons ¢ resultado,
e fruto das modificagdes que o falante foi exposto em relacdo a sua adaptacdo linguistica,
afetando de forma cognitiva os sons da sua fala, gerando assim, pontos de articulagdo

diferentes para reproduzir algumas palavras.
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Outro fenémeno notado na fala do informante boliviano, foi a forma de reprodugéo da
palavra gente, que ele faz questdo de reproduzir diversas vezes em uma situagdo de fala,
natural acontece uma pequena variagdo no som, pois em portugués a palavra gente ¢ expresso
pela consoante /G/, e a forma mais aproximada pelo informante foi o /ch/, ocasionando assim

um som aproximado do portugués.

Quadro 4 — Transcrigdo fonética.

Portugués escrito | Portugués transcricio Espanhol transcricao

gente [‘F3enti] [fent'i]

Todos esses fendmenos linguisticos, sdo resultados do contato linguistico que o
informante boliviano foi submetido ao se inserir na comunidade de falantes do portugués,
pois, por questdes exteriores ¢ alheias a sua vontade, teve por necessidade se adaptar

linguisticamente.
4 Consideracoes finais

Compreende-se por meio desta pesquisa, que diante da situag@o de contato linguistico,
os individuos dentro de uma comunidade bilingue, naturalmente através da adaptacdo
linguistica, desenvolveram mecanismos que surgem decorréncia das necessidades dos falantes
de se comunicarem entre si, mesmo sendo de linguas diferentes e inseridos em uma mesma
comunidade de fala, trazendo consigo sua lingua materna de origem, e sendo-lhe imposta a
aquisi¢do de uma lingua diferente da sua.

Diante da pesquisa realizada e como resultado da analise dos dados coletados, pode se
chegar aos seguintes pontos:

1 - Foram observadas manutengdes lexicais na fala do informante;

2 - Nas construgdes sintaticas foram observados os mecanismos que o informante se
apoderou para realizar um processo de comunicagdo com éxito, sendo uma dessas formas, a
internalizagdo de expressdes de sentido que agrupadas ddo forma a uma frase, satisfazendo
sua necessidade no processo de interagdo com os brasileiros;

3 nas analises, os estudos fonéticos nos revelam claramente todo o processo de
adaptacdo que o informante teve que desenvolver para se comunicar com os brasileiros, e

diante de sons produzidos, ele teve por necessidade modificar sons da sua fala e torna-lhes
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parecidos com os sons do portugués, tendo envolvido nesse processo, toda a estrutura
articulatoria do aparelho fonador do informante para a realizac@o de tal processo.

Pesquisas como esta, que discutem sobre o contato linguistico nas regides fronteirigas
em que envolvem as questdes de lingua e identidade, sdo de extrema relevancia para o
conhecimento dos fenomenos linguisticos ocorrido na fala dos imigrantes, pois, contribuem

para minimizar o preconceito linguistico sofrido por eles.
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Resumo: Neste artigo, discutimos o modo como certos fendmenos de variagdo linguistica podem funcionar
enquanto recurso estilistico na letra da cangéo 4 volta da Asa branca, interpretada por Luiz Gonzaga. De igual
modo, apresentamos algumas breves propostas para o tratamento da variagdo linguistica enquanto recurso
estilistico durante o ensino de lingua materna. Os dados sdo analisados e as reflexdes sdo tecidas a luz de estudos
vinculados a Estilistica descritiva. Em linhas gerais, localizamos, dentre outros, fendmenos variaveis como
iotizagdo, rotacismo, varia¢do na concorddncia nominal. Compreendemos que esses fenomenos sdo postos na
letra da cancdo 4 volta da Asa branca ndo apenas para realgar o carater heterogéneo do Portugués Brasileiro,
mas também com o proposito de evocar (ainda que ndo de modo fiel) tragos da linguagem falada por sujeitos
com pouca escolaridade e oriundos do interior do sertdo brasileiro. De igual maneira, compreendemos que a
énfase em determinadas variedades linguisticas ¢ realizada com o intuito de realcar o sentimento de
pertencimento a terra natal. Somados, acreditamos que esses pontos podem ser, portanto, tidos como recursos
estilisticos usados em A4 volta da Asa branca para realcar a expressividade linguistica da cancéo. Diante disso,
argumentamos que o trabalho com letras de cangdes, como A volta da Asa branca, constitui uma ferramenta
didatica importante para o ensino de lingua materna, pois pode promover, dentre os coisas, a ideia de que
fendmenos de variagdo linguistica podem funcionar como importante recurso estilistico em determinados
géneros textuais e proporcionar uma compreensio mais produtiva acerca do funcionamento da linguagem.
Palavras-chave: Variagdo linguistica. Estilo linguistico. Letra de cancéo. Ensino de Lingua Materna.

Abstract: In this article, we discuss how certain phenomena of linguistic variation can function as a stylistic
resource in the lyrics of the song A volta da Asa branca, played by Luiz Gonzaga. Likewise, we present some
brief proposals for the treatment of linguistic variation as a stylistic resource during mother tongue teaching. The
data are analyzed and the reflections are woven in the light of studies related to Descriptive stylistics. In general
terms, we find, among others, variable phenomena such as iotization, rotation, variation in nominal agreement.
We understand that these phenomena are put in the lyrics of the song A volta da Asa bbranca not only to
highlight the heterogeneous character of Brazilian Portuguese, but also with the purpose of evoking (although
not in a faithful way) traces of the language spoken by subjects with little schooling and coming from the interior
of the Brazilian backlands. In the same way, we understand that the emphasis on certain linguistic varieties is
carried out with the intention of enhancing the feeling of belonging to the native land. Added, we believe that
these points can therefore be regarded as stylistic resources used in 4 volta da Asa branca turn to enhance the
linguistic expressiveness of the song. In this regard, we argue that working with song lyrics, such as 4 volta da
Asa branca, 1s an important didactic tool for mother tongue teaching, since it can promote, among other things,
the idea that linguistic variation phenomena can function as an important stylistic resource in certain textual
genres and to provide a more productive understanding of the functioning of language.

Keywords: Linguistic variation. Language style. Song lyrics. Teaching of Mother Tongue.

1 Introducio

I Mestre em Linguistica Aplicada pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Linguistica Aplicada (PosLA) da
Universidade Estadual do Ceara (UECE). Graduada em Letras pela Universidade Regional do Cariri (URCA).
Atualmente, ¢ doutoranda em Linguistica Aplicada pelo PosLA/UECE.
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Nos ultimos anos, desenvolvemos alguns trabalhos a luz dos postulados da Estilistica
descritiva (PEREIRA; XAVIER; GRANGEIRO, 2013; GONCALVE; SANTOS; PEREIRA,
2016; GOMES; LUCENA; PEREIRA, 2016; PEREIRA; ARAUJO; PEREIRA, 2016;
PEREIRA et al., 2017a; PEREIRA et al, 2017b). Em linhas gerais, com tais estudos,
procuramos analisar diferentes fenomenos estilisticos presentes no género letra de cangio?.
Ainda que durante a realizacdo desses trabalhos n2o tenhamos abordado fendmenos
estilisticos em consonancia com o ensino de lingua materna — em nosso caso especifico, a
lingua Portuguesa do Brasil — foi possivel identificar algumas possibilidades para a
abordagem dessa tematica.

Na verdade, sabemos que a necessidade de tratar questdes estilisticas durante o
trabalho com a lingua em sala de aula ¢ apontada por muitos estudiosos, dentre os quais vale
destacar o linguista francés Charles Bally — precursor dos estudos estilisticos no cenario da
linguistica moderna. De acordo com Bally (1951), o estudo da lingua desenvolvido apenas
com base nas chamadas gramaticas normativas, bem como nos textos literarios proporciona
uma visdo parcial da lingua.

Assim, um trabalho realmente produtivo® com a lingua em sala de aula precisa
assegurar o estudo dos usos reais que fazemos desse tdo complexo e fascinante fenomeno que
¢ a linguagem verbal. Esse fato, por sua vez, s6 é possivel quando consideramos os mais
diferentes géneros textuais e ndo apenas os literarios (MARTINS, 2000). Afinal, ¢ por meio
dos diversos géneros que podemos perceber, dentre muitas outras coisas, o uso efetivo da
lingua nas mais diferentes esferas da sociedade (MARCUSCHI, 2008).

Ainda que afirmagdes como essas possam soar como um truismo, nos dias de hoje,
concordamos com Callou e Leite (2009) e Romualdo (2011) quando dizem que a abordagem
estilistica da lingua, por exemplo, ainda ndo recebeu a devida atengdo em sala de aula. Diante

disso, este artigo intenciona abordar, ainda que brevemente, algumas possibilidades de

2 De acordo com Costa (2010, p. 118, grifo no original), “can¢ido é um género hibrido, de carater intersemidtico,
pois € resultado da conjugacdo de dois tipos de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia)”. Ainda que
esse mesmo autor aponte a necessidade de abordar as dimensdes verbal e musical juntas, sob pena de confundir a
cangdo com o género letra de can¢do, assinalamos que ndo faremos aqui considera¢des acerca de questdes
melddicas das cangdes selecionadas. Afinal, interessa-nos observar questdes de variagdo e estilo presentes na
linguagem verbal em si, ou seja, na letra da cancéo selecionada.

3 Na compreensio de Travaglia (2009), o ensino produtivo visa, sobretudo, o aprimoramento da capacidade de os
estudantes compreenderem e produzirem os mais variados géneros textuais, nas mais diversas situagdes de
interagdo comunicativa. Par isso, o trabalho com a lingua em sala ndo deve buscar “alterar padrdes que o aluno ja
adquiriu, mas aumentar os recursos que possui ¢ fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso
adequado, a maior escala possivel de potencialidades de sua lingua em todas as diversas situagdes em que tem
necessidade delas” (TRAVAGLIA, 2009, p.40).
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tratamento dos diferentes fenomenos de variacdo linguistica e seu funcionamento enquanto
recurso estilistico a partir do género letra de cang@o, no contexto escolar.

Importante destacar que as reflexdes tecidas aqui foram construidas a partir dos
postulados teoricos de estudiosos como Bally (1951), Martins (2000) e Monteiro (2012). No
que concerne a demonstragdo de algumas possibilidades de analise da variag¢do linguistica
enquanto recurso estilistico, selecionamos a letra da cangdo A volta da Asa branca®
(GONZAGA; DANTAS, 2001), interpretada pelo cantor e compositor brasileiro Luiz
Gonzaga, conhecido também como o Rei do Baido.

Haja vista uma melhor abordagem e distribuicdo dos conteudos programados para
este artigo, dividimos este texto em trés segdes, além desta introducdo. Assim, na se¢do 2 4
estilistica e o fenomeno do estilo linguistico: um pouco de teoria, comentamos alguns dos
principais aspectos tedricos que assinalam a compreensdo do fendmeno do estilo no ambito da
Estilistica descritiva. Ja na se¢do 3 A estilosa Volta Asa Branca e o ensino de lingua materna,
analisamos o potencial estilistico de alguns fendmenos de variagdo linguistica na letra da
cancdo A volta da Asa branca e refletimos sobre algumas possibilidades de abordagem das

questdes analisadas no contexto do ensino de lingua materna.

2 A Estilistica e o fenomeno do estilo linguistico: um pouco de teoria

Desde que se firmou enquanto area de estudos da linguagem, a Estilistica vem sendo
compreendida como a ciéncia que observa o fenomeno do estilo linguistico. Essa delimitagéo
e consequente conceituagdo passaram a ser amplamente aceitas diante do éxito obtido pelos
trabalhos de Bally (1951), desenvolvidos a partir da década de 1950. Afinal, fo1 Bally (1951)
quem conseguiu delimitar com precisdo os interesses € métodos da Estilistica, mais
precisamente, a Estilistica de linha descritiva.

Na compreensdo de Bally (1951, p.16), a Estilistica pode ser entendida como a area
que compreende o “estudo da expressao dos fatos da lingua, organizados a partir do contetido

emocional, isto €, a expressdo de fatos da sensibilidade da linguagem e da agdo dos fatos da

4 A escolha dessa cangdo justifica-se porque, mesmo a partir de analises superficiais, é possivel identificar uma
série de fendmenos de variagdo linguistica que, como buscamos mostrar, neste capitulo, podem funcionar como
recursos estilisticos. Além disso, pontuamos que a letra dessa mesma cangéo foi alvo de nosso interesse em outro
trabalho (Cf. Pereira, Aratjo e¢ Pereira, 2017). Todavia, no referido trabalho, ndo refletimos sobre algumas
possibilidades de abordagem da potencialidade estilistica dos fendomenos de variagdo presentes na letra da
canc¢do Asa branca. Esse fato, para nos, justifica a retomada da cancéo, neste capitulo.
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lingua sobre a sensibilidade™. Ou seja, para o estudioso francés, interessa a Estilistica
descritiva observar como determinados elementos linguisticos s@o usados com o intuito de
expressar ndo apenas conteidos linguisticos ou logicos, mas também o modo como esses
elementos realgam determinadas mensagens, exprimem sentimentos, constroem o0s mais
diferentes sentidos e, assim, assinalam o estilo dos mais diversos enunciados.

Nao obstante, sabemos que mesmo em face dessa clara e precisa delimitagdo da
Estilistica enquanto area do conhecimento, a compreens@o do seu objeto de estudo, isto €, o
estilo, ¢ uma questdo de grande complexidade. Nio a toa, a delimitagdo do fendmeno do estilo
linguistico vem, ha décadas, movendo o interesse e dividindo a opinido de diversos
estudiosos. Como consequéncia, sabemos que € possivel encontrar hoje uma ampla gama de
acepgdes para o fendmeno do estilo (CRYSTAL; DAVY, 1969; ENKVIST; SPENCER;
GREGORY, 1974; LAPA, 1988; MARTINS, 2000).

Desse modo, frisamos que, aqui, o estilo ¢ pensado como um fendomeno resultante da
interacdo entre elementos afetivos por meio dos quais € possivel expressar, em parte, o ego e,
em parte, as forcas sociais as quais estd submetido o falante/escrevente (BALLY, 1941,
1951). Sobre essa ideia de estilo, ¢ importante destacar que ela s6 ¢ possivel a partir da
compreensdo de lingua enquanto um fendmeno heterogéneo.

Assumir a heterogeneidade como uma das mais marcantes propriedades das linguas
naturais, implica reconhecer, antes de tudo, que ao fazer uso da lingua, temos a nossa
disposi¢do ndo apenas o modelo de lingua tido como padrao®, mas também uma série de
variedades linguisticas que s3o usadas em conformidade com nossos propositos
comunicativos, identidades sociais, o publico para o qual falamos ou escrevemos, o0s
interesses que acreditamos ter nosso publico, dentre muitos outros fatores (BALLY, 1951;
CRYSTAL; DAVY, 1969; MARTINS, 2000). Tais usos, vale ressaltar, nem sempre
condizem com o padrio de lingua imposto pela tradicdo normativa.

A partir do principio da heterogeneidade linguistica, Monteiro (2012) explica que a
‘fuga da norma’ ou ‘desvio’ pode ser apontada como uma das mais produtivas formas de
construcdo do estilo linguistico, em diversos géneros textuais. Sobre essa questdo, sdo dignas

de ressalto, as palavras de Monteiro (2012, p.59):

5 “Etude des faits d’expression du language organizé du point de vue de leur contenu affective, cest-a-dire
I’expression des faits de la sensibilité par le language et I’action des faits de language sur la sensibilité”
(BALLY, 1951, p.16, tradug@o nossa).

6 Haja vista a polissemia do termo ‘padrdo’ ou ‘norma padrio’, nos estudos da linguagem, pontuamos que, aqui,
a expressdo ‘norma padrido’ ¢ usado para referir o modelo de lingua apregoado pelas gramaticas tradicionais ou
normativas — ainda muito usadas em sala de aula (MONTEIRO, 2012; FARACO; ZILLES, 2017).
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Para comunicar os conteudos provenientes da sensibilidade, o falante ou
escritor, se conhece a norma, tem duas opg¢des: ou a respeita, ou
deliberadamente decide transgredi-la e ultrapassa-la, aproveitando as
possibilidades que o sistema pde a sua disposi¢do. A criatividade entdo se
manifesta, com tudo o que dela deriva: o estranhamento, o prazer estético,
multivaléncia significativa.

Diante disso, ¢ importante ressaltar também que, conforme vemos sinalizando,
interessa a Estilistica descritiva os enunciados que apresentam finalidades estéticas fato que
justifica a compreensdo de desvio como oposi¢do ao uso da norma padrio da lingua.
Entretanto, ¢ salutar dizer que s6 ¢ considerado estilistico o desvio proposital e que resulta em
efeito expressivo. Logo, quando os desvios derivam de possiveis lapsos eventuais ou
inabilidade com o processo de criagdo dos enunciados (orais ou escritos), ndo ha, no geral,

aspectos estilisticos a considerar.

3 A estilosa Volta da Asa branca e o ensino de lingua materna

Conforme destacamos de inicio, nesta se¢do, colocamos em discussdo, a
potencialidade estilistica de alguns fendmenos de variagdo presentes na letra da cangdo A
volta da Asa branca, interpretada por Luiz Gonzaga. De igual modo, procuramos destacar a
possibilidade e relevancia de abordar alguns dos recursos estilisticos presentes na letra da
cangdo em foco no trabalho com a lingua materna em sala de aula, a partir da exploragdo do
género letra de cangdo. Dito isto, vejamos, na integra, a letra da cancdo A volta da Asa

branca:

A volta da Asa branca

(01) Ja faz trés noites

(02) Que pro norte relampeia

(03) A Asa branca

(04) Ouvindo o ronco do trovao

(05) Ja bateu asas

(06) E vortou pro meu sertdo

(07) A1, ai eu vou me embora

(08) Vou cuidar da prantacao

(09) A seca fez eu desertar da minha terra

(10) Mas felizmente Deus agora se alembrou
(11) De mandar chuva
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(12) Pr'esse sertdo sofredor
(13) Sertdo das muié séria
(14) Dos home trabaiado

(15) Rios correndo

(16) As cachoeira tdo zoando
(17) Terra moiada

(18) Mato verde, que riqueza
(19) E a Asa branca

(20) Tarde canta, que beleza
(21) Ad, a1, o povo alegre
(22) Mais alegre a natureza

(23) Sentindo a chuva

(24) Eu me arrescordo de Rosinha

(25) A linda flor

(26) Do meu sertido pernambucano
(27) E se a safra

(28) Nio atrapaia meus pranos

(29) Que que ha, o seu vigario

(30) Vou casar no fim do ano

Fonte: (GONZAGA; DANTAS, 2001).

Dentre os muitos fendmenos variaveis presentes na letra da can¢do A volta da Asa
branca, de inicio, chama nossa ateng¢do, o uso dos vocabulos (06) vortou e (08) prantagdo, ao
invés de voltou e plantagdo. Neles, verificamos a troca do ‘I’ pelo ‘r’, o que, em termos
simples, caracteriza uma alteragdo fonético-fonoldgica. De modo geral, as alteracdes fonético-
fonologicas se realizam por meio de trés processos: substitui¢do/troca, supressdo/queda e
acréscimo (CAMARA JUNIOR, 1978). Na compreensio de Martins (2000), as alteracdes
fonético-fonologicas sdo fendmenos muito presentes na obra de autores e compositores
regionalistas e passam a ter valor estilistico quando “tém a func¢do de evocar o nivel cultural
das personagens ou marcar a lingua [...] das zonas rurais ou do sertdo” (MARTINS, p. 52).

Nessa mesma linha de raciocinio, Leon (1971) explica que a matéria fonica possui
valor estilistico quando remete a tragos identificadores da origem geografica, da classe social,
dentre outros aspectos que compreendem a identidade sociocultural do emissor.
Argumentamos que essa nos parece ser a inten¢cdo do compositor ao usar vocabulos como
‘vortou’ e ‘prantacdo’. Importante dizer também que a troca do ‘1’ pelo ‘r’ (voltou ~ vortou) é
amplamente conhecido como rotacismo. Além disso, vale pontuar que o rotacismo, apesar de

ser amplamente documentado em diversas variedades de fala do Portugués Brasileiro, ainda

tende a ser associado a linguagem de sujeitos desfavorecidos socioeconomicamente e
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oriundos de algumas regides interioranas (FREITAG et. al., 2010; BORTONI-RICARDO,
2011).

Além da troca do ‘I’ pelo ‘r’, localizamos a supressdo de alguns sons no termo pro
dos versos (2) Que pro norte relampeia e (6) E vortou pro meu sertdo. Conhecido como
sincope, esse fenomeno ¢ linguisticamente caracterizado pela supressdo de sons no segmento
atono do lexema (FARIA, 1955). Apontada como um dos fendmenos mais produtivos do
Portugués Brasileiro, a sincope, assim como o rotacismo, vem sendo registrada desde o latim
vulgar (AMARAL, 1982).

Ao lado dos processos marcados por supressdo como nos vocabulos (12) pr’esse,
identificamos alteragdes caracterizadas pelo acréscimo de fonemas no inicio dos vocabulos,
como em (10) alembrou. Em linhas gerais, esse fendmeno ¢ denominado de protese e
consiste, justamente, na “inser¢ao de um fonema no inicio da palavra” (BOTELHO; LINS,
2006).

Outro fendmeno resultante de alteragdes fonético-fonoldgicas e que se estende para o
nivel dos morfemas, presente na letra de 4 volta da Asa branca, ¢ a auséncia de concordancia
nominal, como nos versos (13) das muié séria e (14) Dos home trabaiado. De acordo com
Guimaraes e Alves da Silva (2016), a lingua portuguesa apresenta duas possibilidades para a
realizagdo da concordancia nominal. Na primeira possibilidade, todos os elementos que
compdem o sintagma nominal (SN) apresentam o morfema responsavel pela marcagdo da
nogdo de plural, o ‘s’. Em sentido oposto, a segunda realizacdo possivel da concordancia
nominal, ocorre sem a presenga do ‘s’ em todos os constituintes do SN, mas sim e, na grande
maioria das vezes, apenas no primeiro elemento do SN, como ¢ possivel observar nos versos
em destaque.

Ainda de acordo com Guimardes e Alves da Silva (2016), a segunda forma vem
sendo amplamente documentada por estudos desenvolvidos a luz de diferentes vertentes
teoricas na lingua portuguesa. Vale ressaltar que muitos estudos sociolinguisticos, por
exemplo, acerca da varia¢do na concordancia nominal, indicam que esse processo acontece
com uma alta frequéncia em variedades pouco prestigiadas socialmente (GUIMARAES;
ALVES DA SILVA, 2016).

Identificamos ainda algumas alteragdes fonético-fonoldgicas marcadas pela
supressdo ¢ mudanga de alguns fonemas, como no uso do termo (17) moiada, ao invés de
molhada. Conhecido como iotizagdo, esse fenomeno ¢ marcado pela passagem da lateral /4/ -

grafada como ‘lh’ — para /i/ e ha décadas ¢ registrado em diferentes variedades do Portugués
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Brasileiro, a partir de estudos desenvolvidos em diferentes perspectivas teoéricas (CARUSO,
1983; ARAGAO, 1996; BRANDAO, 2007). Embora saibamos que ¢ possivel encontrar
ocorréncias, ainda que discretas, da iotizagdo no falar de brasileiros situados em grandes
centros urbanos e com alto nivel de escolaridade (AMORIM; CARVALHO, 2011), Brandao
(2007, p. 91) sinaliza que a iotizacdo ¢ um fendmeno “bastante produtivo na fala de
comunidades rurais ou de grupos com baixo ou nulo nivel de escolaridade”.

Ao lado dos fendmenos varidveis mencionados nos paragrafos anteriores, merece
destaque a insisténcia no uso da vogal /a/ - presente na maioria dos vocabulos que constituem
a letra de 4 volta da Asa branca. De acordo com Martins (2000), a repeticdo de um mesmo
som vocalico em silabas tonicas e/ou ndo acentuadas ¢ denominada de assonancia. Fenomeno
da linguagem estilistica/expressiva, assim como a aliteragdo, a assonancia ¢ um recurso
estilistico/expressivo bastante presente em discursos poéticos e cancioneiros (MARTINS,
2000; MONTEIRO, 2009).

Além de gerar o chamado fendmeno da assonéncia, a insistente repeticdo da vogal /a/
chama atengdo por ser considerada “o fonema mais sonoro, mais livre, de todo o nosso
sistema fonologico” (MARTINS, 2000, p.29). Por essa razdo, dentre as potencialidades
estilisticas/expressivas do /a/, tem sido apontado que o uso insistente dessa vogal ¢ capaz de
realcar ideias, sentimentos de alegria, brancura, harmonia (MARTINS, 2000; MONTEIRO,
2009). Nesse sentido, pontuamos que essa nos parece ser mesmo a intengdo do locutor ao
explorar bem a presenga da vogal /a/ na letra de 4 volta da Asa branca. Afinal, ao longo de
toda cang@o, ¢ notavel o tom de celebracido, alegria e esperanga, sentimentos provocados pelo
retorno das chuvas as secas terras do sertdo, bem como a tentativa de descrever o cenario
gerado por tal acontecimento.

Nesse sentido, ¢ importante esclarecer que, naturalmente, somente a presenca do /a/
ndo ¢ suficiente para expressar ideias, sentimentos alegres, harmoniosos. Para isso, ¢
necessario também que o significado dos vocabulos remetam a questdes como essas, 0 que
nos parece ser o caso de vocabulos como (16) cachoeira, (18) riqueza, (19) branca, (20)
beleza, (21) alegre, (22) natureza, dentre outros. Assim, vemos que o traco estilistico dos

segmentos sonoros decorre de um encontro feliz com o significado dos vocabulos. Nesse

sentido:
Um ou outro dos caracteres constitutivos do fonetismo da palavra
considerada deve ser a imagem de um ou outro aspecto do significado. E o
sentido que serve de filtro, recusando os valores fonéticos sem relagdo com
e
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os elementos do significado e exaltando os valores concordes. Assim, o
potencial de ‘escuriddo’ da vogal /u/, [por exemplo], se aproveita em escuro,
noturno, mas ¢ recusado em luz e diurno (MARTINS, 2000, p.27, grifos no
original).

Além desses, muitos outros fenomenos podem ser localizados ao longo da letra de 4
volta da Asa branca. Sobre os fenomenos de variagdo linguistica muito presentes na letra da
cangdo, compreendemos que eles podem ser pensados ndo apenas como fendmenos variaveis,
mas também e talvez principalmente como um dos recursos estilisticos mais recorrentes na
obra de Luiz Gonzaga. A esse respeito, compartilhamos as ideias de Bagno (2013, p.83)
quando diz que trabalhos como os de Luiz Gonzaga “ndo sdo representacdes fié¢is das
variedades que eles supostamente veiculam. N2o sdo nem tém que ser, ja que [nesse tipo de
trabalho] esta presente uma intencdo ludica, artistica, estética e, nem de longe um trabalho
cientifico rigoroso”. Em outros termos, temos na letra de A volta de Asa branca uma tentativa
de representag@o e ndo uma representagao fiel das variedades linguisticas que os compositores
buscam evocar.

Para o ensino de lingua materna, acreditamos que refletir sobre essas questdes ¢ de
grande valia para que o alunado possa compreender que muitos dos poemas, textos de autores
regionalistas — muito presentes em livros didaticos — ndo refletem de modo fiel a imensa gama
de fendmenos variaveis presentes nas mais diferentes variedades linguisticas faladas por
sujeitos oriundos do interior nordestino (na grande maioria das vezes) e situados em escalas
socials ndo favorecidas economicamente. Assim, o carater artistico, estilistico do uso da
lingua em trabalhos como em A volta da Asa branca justifica o modo caricato como muitos
fendmenos sdo abordados.

De qualquer modo, acreditamos que — com as devidas ressalvas — o trabalho com
letras de cangdes de autores tidos como regionalistas, como Luiz Gonzaga, ajudam a
promover a ideia de que nenhuma lingua natural, em nosso caso especifico, a Lingua
Portuguesa do Brasil, ¢ um fenomeno homogéneo, mas sim um todo heterogéneo que oferece,
na grande maioria da vezes, mais de uma possibilidade para dizermos a mesma coisas do
ponto de vista linguistica. Além disso, o tratamento das dimensdes heterogénea e estilistica da
lingua por meio de letras de cangdes como A4 volta da Asa branca abre espago para que
possamos trabalhar a ideia de lingua enquanto identidade social. Sobre a dimensdo
heterogénea da lingua e trabalhada por artista como Luiz Gonzaga, sabemos que documentos

oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs),
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elaborados com o intuito de nortear o ensino de lingua materna, além de indicarem o trabalho

com o género letra de cangdo, reconhecem que:

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.
Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢
atribuido aos diferentes modos de falar: ¢ muito comum se considerarem as
variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas
(BRASIL, 1997, p. 26).

Nesse sentido, acreditamos que trabalhar em sala de aula géneros que compreendam
fendmenos de variagdo linguistica como a letra da cang@o A4 volta da Asa branca é de grande
valia para promover o reconhecimento e a compreensdo de diferentes fendomenos variaveis
presentes na lingua portuguesa. No caso da letra da cangdo A volta da Asa branca, nunca ¢
demais reforcar, a importancia de frisarmos o carater artistico, estilistico como o qual o
interprete da cancdo se vale de fendmenos como rotacismo, variagdo na concorddncia
nominal, iotizagdo — comentados anteriormente, e outros mais, presentes na letra da cangéo —
para representar tragos linguisticos que podem ser verificados na linguagem espontanea,
falada por determinados grupos socais. Acreditamos que essa abordagem auxilia o preparo
dos estudantes para uma possivel abordagem de fendmenos variaveis a partir de trabalhos
cientificos comprometidos com a realidade sociolinguistica brasileira, como os estudos
desenvolvidos no ambito de areas do conhecimento como a Sociolinguistica de linha
variacionista (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006; BAGNO, 2007; LABOV, 2008).

Sobre a dimensdo estilistica da letra da cancdo 4 volta da Asa branca, ressaltamos a
maneira como Gonzaga langa mao de diferentes fendomenos variaveis para referir tragos de
sua identidade social, bem como elementos ligados a sua vivéncia, o que caracteriza aspectos
ligados ao ego, conforme a compreensdo de Bally (1951). Um segundo aspecto da nocdo de
estilo proposta por Bally (1951) e que podemos verificar na obra de Gonzaga, mais
especificamente, em A volta da Asa branca, ¢ o modo como os recursos linguisticos, na figura
de fenomenos de variag@o linguistica, estdo relacionados a questdes sociais as quais esta
submetido o interprete da cang@o.

Sobre esse ponto, frisamos que um dos tracos mais importante da obra de Luiz
Gonzaga ¢ justamente o modo como ele busca por meio das letras de suas cangdes, abordar
problemas sociais e, talvez principalmente, exaltar tragos da cultura de sua terra natal, dentre

os quais a linguagem ¢ um dos mais significativos. Esses fatos ventilam a tese de que, embora
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se trate apenas de uma tentativa de representacdo, alguns dos fendmenos expressivos
presentes na letra da cangdo de Luiz Gonzaga remetem a linguagem usada por sujeitos
situados em grupos desfavorecidos socioeconomicamente e oriundos de regides interioranas.

Ademais, ¢ pertinente dizer que as escolhas, dentre os meios de expressdo, feitas por
Gonzaga, e refletidas no uso de fendmenos que remetem a fenomenos de variagdo linguistica,
também caracterizam o que estudiosos como Martins (2000), Monteiro (2009) e Assis (2011)
chamam de fuga da norma. Tal como procuramos destacar na secdo A Estilistica e o
fenomeno do estilo linguistico: um pouco de teoria, a fuga da norma — diga-se, ‘norma
padrdo’ — também figura como um dos meios mais produtivos para a constru¢do do estilo
estilistico em obras de autores regionalistas.

Assim, por exemplo, ao fazer uso de expressdes como (14) Dos home trabaiado, ao
invés de Dos homens trabalhadores, em A volta da Asa branca, Luiz Gonzaga foge,
‘desobedece’ as normas de concordancia nominal impostas pela tradi¢do normativa. Afinal,
segundo as gramaticas tradicionais (BECHARA, 2001), na composi¢do de um SN, os termos
determinantes devem concordar, nesses casos, em numero com os termos determinados.
Todavia, ndo ¢ isso que ocorre em A volta da Asa branca.

Além desses, ¢ possivel identificar na letra da cancdo, conforme mostramos nos
paragrafos anteriores, o uso de diversos termos e expressdes que escapam a tradi¢do
normativa. Com isso, pensamos que a fuga da norma figura como mais um ponto que assinala
o estilo da canc¢do em foco.

Vale ressaltar que, conforme ja mencionamos, interessa a Estilistica descritiva os
enunciados que apresentam finalidades estéticas fato que justifica a compreensdo de desvio
como oposi¢do ao uso da norma padrdo da lingua. Entretanto, apenas ¢ considerado estilistico
o desvio proposital e que resulta em efeito estilistico. Ou seja, quando os desvios
compreendem possiveis falhas ou inabilidade com a composi¢do de certos enunciados tanto
falados como escritos, ndo ha aspectos estilisticos a considerar.

Acreditamos que esse ndo ¢ o caso dos desvios da norma presentes em A volta da
Asa branca. Na verdade, compreendemos que os desvios da norma presentes na letra da
cangdo, ocorrem de modo intencional, haja vista o intuito, por parte dos compositores e
conforme vemos discutindo ao longo deste texto, de referir tracos da linguagem espontanea e
usada por determinados sujeitos: situados em escalas sociais desfavorecidas economicamente,

ortundos do sertdo nordestino e em situa¢des espontaneas de interagdo comunicativa.
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Afinal, ainda que nfo sejam exclusividade do falar dos referidos grupos, a frequéncia
de uso da ndo concordancia nominal padrio, por exemplo, ¢ maior no falar de individuos com
nenhuma ou pouca escolaridade (GUIMARAES; ALVES DA SILVA, 2016). Com isso, ao
abrir mao de usar apenas termos ou expressdes consagradas pela tradicdo normativa, Luiz
Gonzaga aproxima as expressdes linguisticas de sua obra da norma comum, propria dos

grupos sociais que buscou representar.

4 Consideracoes finais

Neste artigo, colocamos em discussdo o potencial estilistico de alguns fendmenos de
variacdo linguistica presentes na letra da cang@o A volta da Asa branca, interpretada por Luiz
Gonzaga. Localizamos fendmenos variaveis como iotizagdo, rotacismo, varia¢do na
concorddncia nominal, dentre outros. A partir da identificagdo desses fendmenos, procuramos
analisar o modo como os compositores da cangdo procuram, ndo de modo fidedigno,
representar tracos linguisticos de variedades faladas por sujeitos oriundos do interior do sertdo
nordestino.

Além disso, defendemos e apresentamos algumas possibilidades de analise para o
tratamento da variacdo linguistica enquanto recurso estilistico a partir do género letra de
cangdo. Vimos que, o trabalho com letras de cangdes de autores regionalistas possibilita,
dentre outras coisas, a reflexdo sobre a diversidade linguistica, presente em toda e qualquer
lingua natural, em nosso caso especifico, a Lingua Portuguesa falada no Brasil.

Evidentemente, as discussdes que estabelecemos ao longo deste texto ndo se
enceram, tampouco intentamos encera-las, aqui, dada a sua complexidade. De qualquer modo,
acreditamos que com este breve estudo, deixamos valiosas contribui¢cdes para as discussdes

acerca da variagdo, estilo e seu tratamento no ensino de lingua materna.
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Resumo: Este presente artigo propde analisar diversas produgdes textuais de estudantes do
ultimo ano do ensino médio de escolas publicas brasileiras. Para tanto, o trabalho sera
direcionado pelos estudos linguisticos, especificamente a Fonética e a Fonologia. Neste sentido,
0 nosso embasamento tedrico envolvera as pesquisadoras brasileiras Zuleica de Sousa Barros,
Stella Maris Bortoni-Ricardo, Janainna Alves de F. R. Dias, Elida Paulina Ferreira e Darcilia
Simdes.

Palavras-Chave: Desvios na linguagem; Fonética e Fonologia; Escolas publicas

Abstract: This article proposes to analyze several textual productions of high school seniors
from Brazilian public schools. To do so, the work will be directed by linguistic studies,
specifically Phonetics and Phonology. In this sense, our theoretical background will involve
researchers Brazilians Zuleica de Sousa Barros, Stella Maris Bortoni-Ricardo, Janainna Alves
de F. R. Dias, Elida Paulina Ferreira and Darcilia Simdes.

Keywords: Deviations in language; Phonetics and Phonology; Public schools

DESVIOS NA LINGUA ESCRITA

Tendo em vista o contexto historico de que o Brasil foi colonizado principalmente pelos
portugueses, inicialmente em 1500, devemos considerar que o pais ndo era inabitado, pois
residiam milhares de povos indigenas, logo, ja haviam linguas, culturas e normas de acordo
com as suas condi¢des e os seus costumes. Porém, juntamente com as grandes navegagdes da
Europa, eles trouxeram a sua Lingua Portuguesa e consequentemente, as suas formas de viver.
Portanto, percebemos até nos dias atuais, como a lingua escrita ¢ repleta de acentos, como se

fosse uma forma de aprendermos a falar, através da escrita. Mas, muito pelo contrario, os
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linguistas notaram que quem exerce o papel de influenciador ¢ a fala, tornando a escrita,
representacdo da oralidade.

Neste sentido, o artigo busca analisar 7 textos de alunos do 3° ano do ensino médio, de
uma escola publica brasileira, pautando-se nos estudos linguisticos, especificamente a Fonética
¢ a Fonologia. Para tanto, nosso embasamento teorico envolvera os pesquisadores Zuleica de
Sousa Barros, por meio do artigo Andlise dos “erros” ortograficos na escrita infantil, Stella
Maris Bortoni-Ricardo, com o livro Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica aplicada
na sala de aula (2004), Janainna Alves de F. R. Dias ¢ Elida Paulina Ferreira, com o artigo
Desvios na escrita: Projecdes fonético-fonoldgicas ou consequéncias do sistema ortografico? O
ensino reflexivo da ortografia (2015) e Darcilia Simdes, através do livro Consideragdes sobre

a fala e a escrita: fonologia em nova chave (2006).

Assim, para a professora doutora da Universidade de Brasilia (UnB), Bortoni-Ricardo,
o pais ainda ndo perdeu o “habito” de acreditar/confiar que os modelos internacionais sdo

melhores e que para dar certo, realmente precisamos copiar a metodologia de outros lugares:

No Brasil, ainda ndo se conferiu a devida atencéo a influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A ciéncia linguistica vem, timidamente,
apontando estratégias que visam aumentar a produtividade da educagdo e
preservar os direitos do educando. Essa contribui¢do sera tanto mais efetiva
se fundamentada na convicgdo de que a situa’¢do sociolinguistica brasileira
apresenta peculiaridades que a distinguem da de outros paises. As atividades
cientificas na area, ndo se podem restringir, portanto, a uma simples
importacdo. E indispensavel o desenvolvimento de um aparato tedrico-
metodologico adequado a realidade nacional (BORTONI-RICARDO, 2005,

p- 19).

Dessa forma, a pesquisadora defende que ndo devemos importar metodologias de ensino
e aprendizagem de outros paises, uma vez que, deve ser levado em conta as dificuldades
especificas de cada contexto geografico. Além disso, o aluno tem o seu tempo para aprender,
tendo em vista que ninguém possui conhecimento de mundo tal qual o outro, cada estudante
tem as suas proprias experiéncias e por 1sso, necessita de um sistema que consiga se adequar as

suas dificuldades, ndo ele ter que seguir um padrio pré-estabelecido.
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Para Barros, “a reflexdo acerca do modo de pensar e vivenciar os eventos de escrita pode
evidenciar que ¢ impossivel o ensino e a aprendizagem de uma lingua sem o conhecimento de
sua estrutura e funcionamento”. Dessa forma, a autora defende que antes de qualquer coisa, a
escrita deve ser sistematizada, estudando as suas particularidades e delimitando os seus
aspectos. Neste contexto, grande parte dependera dos educadores, o objetivo ¢ criarem
alternativas pedagogicas para ndo condenarem os erros dos seus alunos, mas buscarem através
deles, compreenderem o sentido de tais desvios na linguagem e, portanto, procurarem as
solucdes pertinentes.

De acordo com Dias e Ferreira (2015), os “erros” ortograficos acontecem, pois, a lingua
possui caracteristicas regulares e irregulares, ao contrario dos regulares que sdo “previsiveis”,

podem ser compreendidos por meio de reflexdes:

Os aspectos ortograficos irregulares ndo podem ser explicados através de
regras, foram assim canonizadas em virtude da etimologia da palavra ou
porque ao longo da histéria determinada “tradicdo de uso” se tornou
convencional, como ¢ o caso do emprego dos grafemas <g> e <j>. Para o
aluno registrar em seu léxico a ortografia de palavras irregulares é importante
que estas facam parte da rotina deles, a fim de a memorizacéo ocorrer de forma
mais facil, menos sofrivel (DIAS & FERREIRA, 2015, p. 04).

Portanto, as palavras irregulares exigem que os alunos exercitem a ortografia
convencional e internalizem, por exemplo, através da memoria fotografica. Levando em conta
que diferente dos regulares, que possuem regras inteligiveis, os irregulares ndo t€ém uma
gramatica especifica para descrevé-los, mas necessitam da pratica e da fixacdo individual.

Conforme Simdes (2006), Fonética pode ser definida como: "parte dos estudos
linguisticos que se ocupa do levantamento de todos os sons produzidos pelos falantes - sons da
fala - com vistas a viabilizar as distin¢des dialetais que caracterizam comunidades linguisticas”.
Neste sentido, vale ressaltar os aspectos geograficos (variagdes diatopicas), sociais (variagdes
diastraticas) ou mesmo individuais (variagdes diafasicas). Um exemplo citado pela autora sobre
o que os estudos fonéticos objetivam, se refere ao uso da palavra gosto, especificamente as
varias maneiras de representar os fonemas [s] e [t]. No falar carioca, a prontncia ¢ chiante do
travador de silaba /s/ e seguida de oclusiva dental /t/. No falar sulista, a pronuncia sibilante do
travador /s/ é seguida de oclusiva dental /t/, e no falar caipira, a prontincia chiante do travador
/tF/ e da oclusiva dental /t/ (palatalizada). Mas, apesar dos varios fonemas, de acordo com o

espago geografico, a semantica persevera o mesmo em todos os casos.
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Portanto, a fonologia soluciona as variagdes através do arquifonema, no caso
apresentado, por exemplo, as varidveis sdo resumidas no arquifonema sibilante /S/. Ainda que
observada a variagdo alofonica /t/ e /tF/ - realizagdes foneticamente distintas de um mesmo
fonema - pode-se concluir pela irrelevancia do fato sob o prisma fonologico, dado que tal
variagdo (ou alofonia) ndo produz alteragdo no signo: o significado do vocabulo se mantém,

independente da prontincia, seja ela "a", "b" ou "c". Vale ressaltar que a Fonologia ou fonémica:

Parte da linguistica que se ocupa dos sons da lingua, ou seja, levanta,
classifica e estabelece as distingdes basicas entre os fonemas de uma lingua,
visando a descrigdo de sua estrutura fonica, o que possibilita distingui-la de
outras linguas e definir seu padréo combinatdrio no nivel da silaba (...) Assim,
a fonologia nfo leva em conta as diferencas dialetais, ocupando-se tdo
somente das diferengas fonematicas (entre um fonema e outro, como /p/ e /b/,
por exemplo), as quais produzem as distingdes entre significantes e
significados numa lingua (SIMOES, 2006, p. 06).

Neste contexto, percebemos claramente a distin¢do entre Fonética e Fonologia, ja que a
primeira detém seus estudos as diversas caracteristicas proprias das comunidades de fala, as
quais ndo transformam o significado, apenas os sons produzidos pelos falantes. Enquanto a
Fonologia, ao contrario da Fonética, se interessa em descrever as estruturas fonicas, com o
intuito de perceber a variacdo semantica, como por exemplo a auséncia ou presenga do fonema

/s/, que determina o singular ou o plural da palavra.
OBJETO ANALITICO: CADERNOS DE PRODUCAO TEXTUAL

O presente artigo propde discutir sobre alguns dos principais desvios ortograficos, para
tanto, o recorte compde-se de trechos de 7 textos, todos de alunos no ultimo ano do ensino
médio de uma escola publica brasileira. Dessa forma, tornou-se perceptivel a recorréncia da
perda dos acentos agudos, graves, circunflexos e o til, como se realmente ndo necessitdssemos
da acentuacgdo grafica para nos lembrarmos do som dos significantes. Além disso, notou-se
variagdes graficas, principalmente entre os fonemas /s/ e /z/, /s/ e /x/, ln/ e /1/, u/ e /o/, a
ocorréncia de algamento, pois a vogal média-alta [e] € elevada a vogal alta [1] e vice-versa, entre

outros desvios fonéticos e fonicos.

TEXTO 1: “A importancia da leitura para a o dominio da escrita”

“(...). E fundamental que as pessoas compreendam o que nos falamos e
escrevemos, para isso, ¢ necessario saber usar de forma correta e adequada a
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lingua portuguesa (...) ndo se trata apenas de ler, mas de entender o que esta
implicito nos fatos noticiados, a final até os meios de comunicasio ndo séo
totalmente isentos € e importante para que nds possamos construir uma
opiniao propria sobre o fato(...)”

Neste primeiro texto, notamos 3 casos de falta de acento agudo, nas palavras dominio,
lingua e implicito. Outra recorréncia ¢ a inexisténcia do acento circunflexo e til em
importancia e opinido, além disso, o excesso do acento agudo também apareceu em
noticiados, por ultimo houve a variagdo grafica entre os fonemas /s/ e /¢/, no significante

comunicacio.

TEXTO 2: “Preconceito racial”

“(...). Sabe que a maior parte de uma populagéo s@o negros, pardos e indios e
a menoria sdo brancos, e mesmo assim a maioria é 0 que sofrem preconceito.
As pessoas jugam pela cor ou raga da pessoa, néo se ela e capaz de realizar
algo (...). O Brasil sendo um Pais democratico todos deveria ter o
entendimento que temos os mesmos direitos ndo so por que as pessoas tem
cor diferente significa que ¢ menos. ”

Primeiramente, pode-se observar a auséncia dos acentos agudos em indios, democratico, s6 e
pais, além dessa falta, o “pais” foi grafado em letra maitscula, mas mantendo o sentido. Outra
peculiaridade ¢ a troca do fonema /i/ pelo /e/, em menoria, o significado prevaleceu o mesmo, mas
conforme a norma culta da Lingua Portuguesa, a grafia se encontra errada. Ha uma ocorréncia da
sincope, em julgam, pela supressdo do fonema /l/. Por fim, ha problemas de concordéncia verbal e
nominal, tendo em vista: “todos deveriam”, onde falta pluralizar o verbo ¢ “as pessoas tem”, notamos
a falta do acento circunflexo no tém. Neste trecho: “e mesmo assim a maioria é o que sofrem
preconceito”, percebemos que ndo hé concordancia verbal, nem a nominal, gramaticalmente, o correto

seria “e mesmo assim a maioria si0 0s que sofrem preconceito”.

TEXTO 3: “Texto dramatico”

“(...JAquilo deixou todos os coragdes dos familiares, mais ndo podia
decepicionar ele pois ele pedeu que néo fizesse a cirrugia. Mais aqueles
ultimos foi os melhores, estava treste mais junto com ele brincando e
conversando (...) uma pessoa que tenha uma historia incriveu.

Neste trecho, reparamos a influéncia da fala sob a escrita, quando o estudante escreve

“decepicionar”, ao invés de decepcionar, novamente a falta de concordancia ao falar “foi os
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melhores” ao invés de foram os melhores. A repeti¢do do sujeito também chama a atengao, a
troca dos fonemas /i/ pelo /e/, nas palavras pediu e triste. Em incrivel, reparamos a troca do /1/
pelo /u/. Em cirurgia, ha a ocorréncia de paragoge, ou seja, a inser¢do de segmentos, adi¢ao de
um segmento a uma palavra, como em ante ~ antes. Fonologicamente analisando, o conectivo
adversativo, “mas”, foi usado de maneira inapropriada no texto, uma vez que o aluno usou

“mais” — classificacdo de adi¢@o.

TEXTO 4: “Pessoas com sutaques diferentes”

“Conheci um menino chamado (...), ele veio de (...), e o sutaque dele é bem
diferente, pelo jeito eles puxam bastante o “R” e trocam bastante o “O” pelo
“U”, e muitas coisas sao faladas diferentes tipo “espia” que leva o sentido de
olha ai, e outra palavra que achei bem diferente foi “pia” que significa menino
ele disse que estranhou muito no comego, mais achou nossa forma (...)”

Compreende-se novamente a ocorréncia da troca entre os fonemas /o/ e /u/ na palavra sotaque,
no trecho escrita com u, além disso, constata-se caracteristicas fonologicas, no “olha ai” que
possivelmente seria “olha ai”” e no “pia”, que de acordo com o contexto, pode-se concluir que
a forma grafica deveria ser “pia”, torna-se importante refletir sobre esses desvios fonicos, pois
eles mudam o sentido da palavra, e portanto, a interpretacdo do que o locutor pretende enunciar

para o alocutario.

TEXTO 5: “Texto dramatico”

“(...) Eu adorava quando chegava aos feriados festivo dos domingos, que
todos os primos vinha tambem, nds brincava de varias brincadeira. Mais
sempre ela estava comigo a mimosa, um dia de banho na mimosa, e pedi para
meu pai para deixar ela durmir comego. Quando ja estava dormindo o
telefone do meu pai tocou, e veu a noticia que meu avd tenha passado mal e
meu tio levou para cidade e para o hospital (...)”

No texto 5, reparamos a falta de concordancia em relagdo aos feriados festivos, que no
trecho ndo se encontra no plural, mas no singular. Bem como em brincadeiras, que novamente
esta no singular, porém, de acordo com a gramatica, deveria estar no plural. Sem falar, nos
seguintes verbos vinham e brincavam. Outra variagdo fonologica, esta na troca do /o/ pelo /u/
em dormir, o /1/ pelo /e/ em comigo ¢ tinha, o /io/ pelo /u/ em veio. Para finalizar, analisamos

a falta dos acentos agudos em diversas palavras, como: também, ja e varias.
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TEXTO 6: “Quem Sou Eu”

“Nasci na cidade (...). Estou solteiro e ndo tenho filhos. Sempre quiz ser
jogador de futebol desde criancga ja jogava bola no canpinho de terra, na época
eu jogava com bola feita de meia porque meus pais ndo tinha condi¢io de
comprar uma bola boa pra mim, € por isso que valorizo tudo que tenho hoje

.

Neste trecho, inicialmente os significantes “Sou/Eu” no tema da produgao textual, sao
escritos em letras mailsculas desnecessariamente, apesar de ndo se transformarem
semanticamente. Neste contexto, percebemos a variagdo grafica entre os fonemas /s/ e /z/ em
quis, o qual foi grafado com z, outra troca foi entre o /n/ e o /m/, pois ao invés do m, o aluno
utilizou o n para escrever campinho, por isso, tem-se a ocorréncia de um caso bilabial na troca
do m para o n, bilabial pela lingua-alveolar. Finalmente, também notamos a discordancia verbal

na frase “meus pais nao tinha”, ortograficamente, o certo seria “meus pais ndo tinham”.

TEXTO 7: “A moga rica e o rapaz pobre”

“(...) Nesta faculdade Alicia conheceu um rapaz, lindo, charmoso e rico do
jeito que sua familia queria, o nome dele era Guilerme. Alicia passou a
convever com Guilerme (...) os dois ficaram olhando um para o outro e
relembrou o passado ¢ comecou a chorar.

No texto 7, nota-se que existem menos recorréncias dos desvios da linguagem, mesmo assim
em familia, ha a supressdo do acento agudo. Em conviver, o /i/ ¢ trocado pelo fonema /e/, possivelmente
por varias palavras que se escreve com /e/, mas que se proniincia com /i/ em muitas regides, como,
por exemplo: leite e dente. Por fim, também deveria acontecer a concordancia verbal em

relembraram e comecaram, pois no texto, se encontram no singular, ao invés do plural.

Consideracoes finais

Por meio destes textos, percebemos que as recorréncias dos desvios na linguagem
geralmente sdo de ordem fonética, ou seja, se sobrepde em relagdo as de ordens fonologicas.
Além disso, outro aspecto que chamou muito a ateng@o foi a dificuldade em usar os acentos

graficos, como se os alunos ndo precisassem de regras para ajudarem eles na oralidade, uma
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vez que antes de aprenderem a escrever, ja possuem contato com a lingua mae — portuguesa —

e, portanto, ndo precisam de normas que moldem o jeito deles falarem.
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Resumo: O artigo ¢ resultado de estudos realizados durante o curso Profletras/UEM/Pr e
apresenta desvios linguisticos em textos produzidos por alunos do ensino fundamental II,
procurando refletir fendmenos relativos aos niveis de variacdo linguistica quanto a Fonética e
a Fonologia na tentativa de identificar a influéncia das variantes em relacdo a fala e a escrita.
Discute-se também o papel do professor de lingua materna no processo de mediagao para ajudar
o aluno observar as diferencas da lingua e emprega-las de acordo com as suas exigéncias
comunicativas.
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Abstract: The article is a result of studies carried out during the course Profletras / UEM / Pr
and presents linguistic deviations in texts produced by elementary students II, trying to reflect
phenomena related to the levels of linguistic variation in Phonetics and Phonology in an attempt
to identify the influence of variants in relation to speech and writing. It also discusses the role
of the mother tongue teacher in the mediation process to help the student observe the differences
of the language and use them according to their communicative requirements.

Keywords: Phonology. Variation. Teaching.

Introducio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL,1996), especificamente em seu art.
32, e o Plano Nacional de Educacdo - PNE (BRASIL, 2014) determinam que as praticas de
linguagem na escola devam vincular-se ao contexto social a fim de educar o aluno, prepara-lo
para viver em sociedade, ser capaz de se expressar e ser compreendido em diferentes contextos.
Face a isso, compete a disciplina de Lingua Portuguesa, segundo as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica do Parana (2008), trabalhar a linguagem como pratica social, quer na

oralidade ou na escrita, e proporcionar-lhe reflexdo sobre as diferentes manifestacdes
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linguisticas, em diferentes esferas sociais, viabilizando atividades em sala de aula que o levem
a dominar a lingua culta como uma das formas de comunicagdo sem, no entanto, depreciar as
demais manifestacdes da lingua.

Apesar dessas expectativas de aprendizagem, ¢ comum os alunos do ensino fundamental
IT apresentarem em seus textos problemas de ordem fonoldgica sem perceberem que isso ¢é
consequéncia da influéncia econdmica, cultural e social, regional ou familiar, e que pode refletir
na sua manifestagdo oral e escrita. Além disso, continua arraigada na escola a ideia do “erro”
linguistico, considerando a norma-padrao da lingua portuguesa a tinica manifestacéo linguistica
de uso “correta”. No entanto, muitas dessas manifestagdes da escrita do aluno sdo explicados
pelos estudos em Fonética e Fonologia, visto que, para cada caso, hd um conceito sistematico
que elucida o processo de hipotese que o aluno elabora para a sua propria aprendizagem de uso
da lingua.

A fim de se instituir uma nova forma de tratar a linguagem na escola, tanto o professor
quanto os alunos devem refletir sobre isso, de modo que os ultimos ndo fiquem constrangidos
e estigmatizados pensando que os “desvios” na sua producao oral ou escrita constituem “erros”,
o que pode inibi-los de escrever ou leva-los a escrever pouco para “errar” menos. Sabe-se,
contudo, do compromisso da escola com o letramento do educando e, para isso, a Lingua
Portuguesa se compromete com o ensino da lingua em seu registro padrdo que ¢ manifestado
na escrita pela norma culta.

Diante disso, a preocupagéo desse artigo ¢ responder por que algumas das produgdes dos
alunos possuem “riqueza semantica”, mas apresentam tantos “erros” de escrita, enquanto outras
sdo “certinhas”, entretanto com pouca criatividade, informatividade ou progressao de ideias. E,
para tentar elucidar a questdo, faz-se uma analise de vocabulos e expressdes de textos de alunos
coletados no decorrer da programacdo normal das aulas de portugués, durante o segundo
trimestre do ano de 2017. O artigo divide-se em duas partes: a primeira, apresenta pesquisa
teodrica sobre a relacdo entre norma culta e norma padrio da linguagem e entre fala e escrita no
campo fonético e fonoldgico para o ensino da lingua; e a segunda, propde-se a analisar a
produgdo escrita de alunos do ensino fundamental das séries finais nas aulas de portugués na

tentativa de responder a problematica apontada, apresentando os resultados da pesquisa.

1. Metodologia
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A pesquisa esta fundamentada na Linguistica Aplicada (LA), no campo da formagao de
professores, em uma abordagem qualitativa e interpretativista, com o foco na reflexdo sobre as
variedades do uso da lingua materna escrita em relacdo a oralidade e a mediagdo do processo
ensino-aprendizagem. Segundo Celani (1992 apud TAVARES; BRAGA; LOPES-ROSSI,
2012), a LA ¢ de natureza essencialmente humanista, por isso a pesquisa tem como parametros
questdo que problematiza o processo ensino e aprendizagem da linguagem oral em relagdo a
escrita, observando as competéncias e os procedimentos de mediacdo, envolvendo a analise de
uma concepcdo de educacdo e a importancia da Fonética e da Fonologia para explicar alguns
desvios encontrados na escrita dentro do campo de acdo das pesquisadoras _ o ensino da lingua

materna.

2. Aportes tedricos
2.1 A fala e a escrita para o ensino da lingua

Para compreender como se manifesta as variantes linguisticas e as marcas da oralidade
presentes nos textos dos alunos, Faraco (2004) explica que a norma culta é a variante
materializada da lingua praticada por um grupo elitizado que controla o poder social e esta mais
ligada a escrita e a fala formal da linguagem. Por uma questio ideologica e hegemonica, o uso
dessa norma a faz ser considerada a “melhor” em relagao as outras praticadas por outros grupos
sociais.

Nesse sentido, na tentativa de estabilizar e controlar as variantes linguisticas, estabeleceu-
se pela escrita uma norma-padrio da linguagem, mais proxima da lingua culta do que das
demais normas, com o objetivo de unir as demais normas e ndo se sobrepor as demais. Essa
norma ¢ um elemento abstrato e ndo estd relacionada apenas a gramatica, mas também aos
modos de ser, de pensar, de agir e de dizer do individuo, quer em relac@o ao seu letramento ou
quanto aos aspectos gramaticais. Além do que, o dominio da cultura letrada e os valores que
estdo nela implicitos, faz com que a norma padrio esteja articulada as instituigdes que acabam
adotando-a aos seus interesses. No entanto, o Estado segue a norma padro da linguagem sem
considerar a historia individual das pessoas e a diversidade dos grupos sociais. Desta forma, as
demais variantes da lingua passam a ser discriminadas e consideradas “erradas” (FARACO,
2004).

Faraco (2004) diz que a linguagem ¢ um processo interativo, um trabalho sécio - historico

que se realiza pelas praticas sociais e nos distintos momentos histéricos. Neste sentido, a
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linguagem ¢ o local das relagdes sociais em que os interlocutores agem como sujeitos ativos, e
ela ¢ heterogénea e variavel, no tempo e no espaco. Em seus estudos, o autor esclarece a
influéncia da norma padrio no contexto politico e nas instancias de poder, estando ai a escola
subjugada por certas concessdes e permissdes pré-determinadas por instituigdes que
contradizem as reais necessidades dos alunos. E isso faz com que haja a imposi¢do da norma
padrdo, a desvalorizagdo das variantes linguisticas dos alunos, desenvolvendo a ideologia do
“certo” e do “errado”, o que dificulta a participacao criativa e a valorizag@o das produgdes orais
e escritas dos estudantes.

Entretanto, o ensino da lingua materna na escola, com as mudancas socioculturais, passou
a exigir novas metodologias fundamentadas em uma concepgdo de lingua sociointeracionista
que emergiu para se adequar as novas exigéncias contextuais, ¢ o aluno passou a ser o centro
do processo mediado por um ser mais experiente. Essa concepgdo tem suas raizes nas teorias
vygotskianas (1989) e bakhtinianas (1922) as quais defendem que ndo ¢ a mente que organiza
a linguagem, mas a “lingua” é que organiza o conhecimento, além do que o processo parte do
social para, depois, individualizar-se e se desenvolver. Assim, a comunicagdo ocorreria entre o
“eu” e o “outro” numa determinada situagdo contextual.

Nesta nova forma de conceber o ensino, ndo se diminui o papel de mediador do professor
no processo de ensino da lingua, pois, segundo Vygotsky (1989), para que o aprendiz atinja um
novo conhecimento, deve ele partir de seus conhecimentos prévios, mas precisa de uma
mediagdo para atingir um conhecimento sistematizado. Além disso, o caminho para a
aprendizagem nao ¢ linear e ¢ passivel de “erros construtivos” pelos esquemas de assimilagao.
Esses esquemas sdo responsaveis para a construgdo e reconstru¢do do objeto de aprendizagem
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Para Oliveira e nascimento (1990), o conhecimento da escrita ¢ mediado principalmente
pela competéncia linguistica do aluno, e esta, por sua vez, determina a elaboracéo das hipoteses
usadas pelo aprendiz na construgdo deste conhecimento. Alguns “erros” observados na escrita
constituem “erros” por: (a) fugirem das convengdes da ortografia oficial em vigor; (b) irem
contra as regras de relacionamento entre fonemas e grafemas; (c) manifestarem relagdes opacas
entre fonemas e alofones; (d) violarem a representagdo grafica de sequéncia de palavras —
relagcdes opacas entre palavras morfologicas e palavras fonoldgicas; (e) violarem as regras
gramaticais usadas na escrita; (f) irem contra as formas dicionarizadas; (g) violarem as regras

que dizem respeito a forma do texto; (h) hipercorrecdo. Mas, a definicdo de “erro” ¢ relativa,
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visto que “so se pode apontar um “erro” se se tiver em vista o nivel de escrita que esta sendo
violado” (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 1990, p. 38).

Com os avanc¢os sociolinguisticos, o ensino da lingua passou a interpretar a variacio
linguistica de forma diferente e ndo mais numa concepcio de linguagem como expressdo do
pensamento ou como estrutura. Deste modo, as pesquisas sobre a relacdo entre fala e escrita
ndo mais se resumem em descri¢des do perfil da comunidade dos falantes, mas passam a ter
uma nova aplicacdo teorica e pratica sob o viés da Fonética e da Fonologia e confirmam que a
lingua se transforma no tempo e no espago, e que as variantes linguisticas devem ser
compreendidas numa relacdo de diversidade, ou seja, todas elas com o seu devido valor, dentro
de seu contexto de uso (HORA; AQUINO, 2012).

Assim, a norma culta passou a ser vista como uma variante, isto ¢, uma possibilidade a
mais no uso e nao exclusivamente como a Unica “correta”. A estrutura da lingua apresenta, a
partir de entdo, uma mudanca entre Fonética e Fonologia, visto que a primeira ¢ responsavel
pelos estudos de dados individuais de fala pela descrigdo, classificagdo e transcrigdo dos sons
da fala, e a tltima pelas diferencgas e descri¢des do funcionamento da lingua compartilhados no
social (BEZ; AQUINO, 2011).

Segundo Alkin (2005, p.33 apud ANTONIO; BARROS, p. 51, 2011): “Qualquer lingua,
falada por qualquer comunidade, exibe sempre variagdes”, e essas variantes linguisticas estdo
relacionadas aos fatores geograficos, sociais ou contextuais. Deste modo, a escola “ndo compete
substituir a variedade ndo-padrio dos alunos pelo padrdo, porém, ajuda-los a ver as diferengas
entre as variedades e utiliza-las de acordo com as exigéncias comunicativas” (BAGNO, 1999
apud ANTONIO; BARROS, p.51, 2011).

Cagliari (2002) diz que o valor linguistico ndo ¢ igual a de “certo” ou “errado”, pois ele
se refere as fungdes de um som dentro da organizagio sistematica da lingua. Para ele (1990, p.
87): “Um som pode ndo distinguir palavras num contexto, mas ter um valor distintivo em
outro”, e esses sons que distinguem palavras sdo os chamados fonemas.

Para Machado (in HORA: PEDROSA, 2012), a silaba de um vocabulo ¢ a unidade
fonologica para a compreensdo da fonologia das linguas. E, no portugués brasileiro (PB), ela
se compde sempre de um nucleo, o pico silabico, podendo ainda compor-se de uma consoante
ou semivogal pré-vocalica, ou seja, antes do nucleo chamado ataque ou onset silabico, que pode
ndo ser preenchida por nenhum segmento. Além disso, para o autor, a silaba pode ser constituida

de consoantes e semivogais pos-vocalicas, chamadas também de glide ou vogais assilabicas,
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isto ¢, depois do nucleo, formando a coda sildbica, que pode ndo ser preenchida por nenhum
segmento. Quando duas vogais atuam em sequéncia, numa mesma silaba, a mais sonora ¢

nucleo

escolhida para o nucleo e a outra ¢ incorporada a coda, constituindo o ditongo
ramificado.

Hora (2004) comenta que as silabas em portugués podem ter no seu final apenas quatro
consoantes: /N/ /1/ /t/ /S/. Para ele, as consoantes nasais em coda se neutralizam com respeito
ao seu ponto de articulacdo, podendo, assim, uma consoante nasal em final de silaba, assimilar
o ponto de articulagdo da consoante seguinte, se no interior do vocabulo, ou, se no final, gerar
um ditongo. No caso do PB, as vogais sdo mais sonoras do que as consoantes e so elas
constituem o pico silabico, ou seja, a maior tonicidade. Dependendo da posi¢do das consoantes
nas silabas, a lingua pode sofrer variacdo, seja pelo processo do apagamento ou da
ressilabificag@o, ja as vogais mudam pela posi¢do da silaba que pertencem em relagdo a
tonicidade da palavra e mudam pelo processo de nasalizagdo, harmonizagéo, neutralizagdo e
assimilagdo que podem sofrer. Isso vem caracterizar as variantes da lingua das diferentes
regides brasileiras, podendo mudar de acordo com o contexto social em que os falantes se
inserem ou pelo estudo da distribuigdo dos fonemas (HORA, 2004).

E, conforme as pesquisas de Cristofaro Silva (2001), Bisol (1996), Bagno (2005, 2007),
Camara Jr. (1969), Collischonn (2002), Schwindt (2002) e Amaral (2002) citadas por Antdnio
e Benites (2011), as variantes dialetais do PB quanto ao nivel dos sons podem ter a classificagao

anexada no quadro abaixo:

Categorias de desvios da lingua (Quadro 1)

CATEGORIAS
Algamento de vogal

CONCEITO EXEMPLOS
Elevacdo sonora de vogal [e] | “mo.le” ['moli]
e [o] em silaba apds a silaba | “fo.to”  ['fotU]
tonica (postonica) final de
palavra

Apagamento do /R/ Supressdo do som /R/ em | Falar (fald) > [fa'la]
final dos verbos no infinitivo.
Foneticamente realizado | Comer (comé) > [ko' me]
como [o] pela maioria dos
brasileiros.
Elisao da vogal/a/ E quando dois picos sildbicos | Estava hospitalizado > Esta [vos]

se encontram e, por ndo
estarem protegidos por
acento ou pausa, 0 pico mais
fraco desaparece. Ocorre
quando a vogal /a/ atona se
encontra em final de palavra
seguida por outra vogal, no

pitalizado

Merenda escolar >
Meren [des] colar
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inicio da palavra seguinte,
desaparecendo a primeira.

Degeminagéo a) Fusdo de duas vogais de “Calga amarela” [kawsamaR "la]
igual qualidade em sequéncia
V +V na qual a primeira
vogal ¢ final da primeira
palavra e a segunda vogal é o
inicio da palavra seguinte.
b) Ocorre quando duas Nunca havia visto > 'nun ['ka] via
vogais (final e inicial) sdo visto
atonas.
¢) Acontece quando a Obriga os dedos a ficar amontoados
primeira vogal da frase > fica amontoados > fi [ka]
fonologica € acentuada. montoados

Ditongacao Apagamento de uma vogal Menina humilde > meni [nag] milde

quando uma palavra termina
em vogal e a outra inicial por
vogal.

Verde amarelo > ver [dia] marelo

Ditongagdo de vogal tdnica

final seguida de /S/

Mudanga fonica que resulta
na segmentagdo de uma
vogal em duas partes,
formando uma tnica silaba
(ressilabagdo ou
ressilabificacio)

Mas > ['mais]

Nos > ['nois];

Epéntese vocalica

Surge geralmente quando a
vogal /i/ é sonorizada entre
duas consoantes.

“Apto” > ap [i] to “Absoluto” > ab
[1] soluto

“Admirar” > ad [i] mirar

“Ritmo” > rit [i] mo

Harmonizagdo de
pretonicas

vogais

Quando uma vogal adquire
caracteristicas de outra vogal.
Fendmeno muito comum nas
vogais pretOnicas que se
harmonizam com a altura da
vogal subsequente.

“Pepino” > [pi 'pinu]
“Perigo” > [pi 'rigu]
“Comida” > [ku 'mide]
“Bonita” > [bu 'nite]

Monotongacdo de ditongos
atonos crescentes em posi¢ao
final

Trata-se de um processo
ligado a passagem do latim
para o portugués
(iustitia > justica)

Noticia > notica
Paciéncia > pacienca
Imundicie > imundice
Abundéancia > abundanca

Nao-nasalizacdo de silabas
postonicas

Quando os ditongos nasais 40
e em postonicos perdem o
trago de nasalidade.

Orgio > “orgu”,
Falaram > “falaru”
Homem > "homi”
Ontem > “onti”

Prontincia [1] da lateral palatal

[4]

Velha > véia” ['vela]
Telhado > teiado ['ter'adu]
Olho > 6io ['910]

Monotongacdo dos ditongos
[er], ac [ar], ao [ou]

Beijo ['besu]
Peixe ['pefi]
Caixa ['kafa]

Assimilagio

Mudanga de um som ao
compartilhar tracos

Ouro > ['o1u]
Amou > [a'mo]
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articulatorios com  som
vizinho.

No caso do ditongo, o carater
palatal do glide

[ 1] e das consoantes [3] e

[ /] reinem - se em um Gnico
som pela assimilago.

Baixo > ['bafu]
Caixa > ['kafe]
Faixa > ['fafe]

Redugdo dos gerandios
ndo” para “-no”

Surge no PB néo padrio.

Andando > andano
Correndo > correno
Falando > falano

Rotacismo

Trata-se da troca do L pelo R
quando ha duas consoantes
seguidas de vogal e também
consoante em final de silaba.

In.glés > ingrés
Chi.cle.te > chicrete
Plan.ta > pranta
Tal.co > tarco

Fu.te.bol > futebor

Ca.pi.tal> capitar

Estomago > “istombu”, Xicara >
“xicra”,

Oculos > “oclus”

Abobbora > “abobra”

Tabua > “tauba”

Cérrego> “corgo”

Fosforo > “fosfro”

Sincope das proparoxitonas Aparece quando um ou mais
sons sdo suprimidos em silaba
atona postonica de um

vocabulo.

Quando 1: Elaborado pelas autoras.

Para Hora (2004), dependendo da posi¢ao das consoantes nas silabas, a lingua pode sofrer
variagdo, seja pelo processo do apagamento ou da ressilabificacdo, ja as vogais mudam pela
posicéo da silaba que pertencem em relagdo a tonicidade da palavra e mudam pelo processo de
nasalizac@o, harmonizagdo, neutralizag@o e assimilagdo que podem sofrer.

Com base nesses conceitos teoricos, relata-se a seguir um estudo de “erros” na produgao

escrita de alunos a fim de verificar fenomenos linguisticos associados a oralidade.

2.2 A fonologia aplicada na escola
Os informantes envolvidos na pesquisa foram meninos e meninas, de 11 a 15 anos,
matriculados no 6°, 7° e 8° ano, oriundos de escola publica do noroeste paranaense ¢ de nivel
socioecondmico distintos, ou seja, os menos favorecidos e os de nivel um pouco mais
favorecido. O corpus de analise sdo vocabulos e expressdes extraidos de produgdes de géneros
discursivos diversificados. Os textos foram selecionados aleatoriamente, e as pesquisadoras
tiveram o cuidado de coletar os dados segundo a programagdo escolar sem dar nenhum

esclarecimento aos alunos quanto a grafia das palavras usadas na redag@o dos textos. Os

AD)
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estudantes também nao realizaram nenhuma analise linguistica ou reelaboracéo textual, apos as
suas produgdes.

A pesquisa dos “erros” detectados partiu de uma amostragem de cinquenta textos, o que
resultou em um levantamento por categorias. Os dados foram, em seguida, tabelados e,
posteriormente, analisados para a producdo de sentido com base nos conhecimentos tedricos
adquiridos durante as aulas de Fonologia, Variac¢do e Ensino do curso Profletras/UEM.

Segue quadro sindptico com as categorias de desvios encontrados nos textos dos alunos

(Quadro 2):

CATEGORIAS ERROS
MARCAS DA ORALIDADE Al, dali, entio, pra
VARIACAO DIASTRATICA Catiripapo
HIPOSSEGMENTACAO Derepente - derrepente > de repente roubalo >
rouba-lo

porisso > por isso
oque > o que

agente > a gente
denovo > de novo
atarde > a tarde
apé>apé

€vou > eu vou
HIPERSEGMENTACAO em bora > embora
de pressa > depressa
na quela > naquela
em dividuo > individuo

FUGA AS CONVENCOES Oferegeu (ofereceu), vogé (vocé), fagdo (facdo),
ORTOGRAFICAS OFICIAIS: USO tronbadinha (trombadinha), colonbo (Colombo),
INDEVIDO DE CONSOANTES, TROCA, enbora (embora),

INVERSAO, SUPRESSAO OU serto (certo), higreja (igreja), umides (humildes),
ACRESCIMO DE LETRAS. uminde (humilde), avia (havia), umildes

(humildes), jente (gente), sidade (cidade), sercou
(cercou), ndo adequag@o no emprego dos porqués,
imprensdo (impressio), a um tempo atraz (ha um
tempo atras),

ne (em), fomo (fomos), peque (pequeno), votando
(voltando), comecei (comecei), abagou-lhe
(abragou-lhe), acomtece (acontece), tropesou
(tropegou), paremtes (parentes), comseguia
(conseguia), comseguindo (conseguindo),
conseguimos (conseguirmos), asaltante
(assaltante), bomzao (bonzdo), mag¢dm (magi),
manhdm (manh&), guato (gato), larguada (largada)
, batecem (batessem),

aprosimava (aproximava),

citio (sitio), centou (sentou),

percebeu (percebeu), puchou (puxou)

vinheram (vieram), morava (morava),
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arependido (arrependido), forram (foram), barulho
(barulho), emborra (embora), votando (voltando)

REDUCAO DE -NDO PARA - NO | Jogando > [jo'gano]
(GERUNDIO)

EPENTESE VOCALICA capiturado
APAGAMENTO DE /R/ FINAL DE “Rouba (r) o carro”
VERBOS NO INFINITIVO “torce” > torcer
DITONGACAO DE VOGAL TONICA Nos > Nois

FINAL SEGUIDO DE /S/ Mas > mais

Atras > atrais
Vocés > voceis

ALCAMENTO Ao>au -[av]
HARMONIZACAO DE VOGAIS Desviar > [dis'viar]
PRETONICAS Chovendo > [chu'vendo]

Feliz > [fi'liz]

Passeamos > [passi'amos]
Discutiram > [descu'tiram]
NAO - NASALIZACAO DE SILABA | Pegaram > [pe'garo]
POSTONICA
NASALIZACAO DE SILABA POSTONICA | Eram > erfio

DEGEMINACAO — FUSAO DE VOGAIS “Eles estavam” > “Eles tava”
REDUCAO POR ASSIMILACAO Roubar ['robar]
Estourou [esto'rou]
Chegou [che'gd]
Lareira [la'rera]
Trouxe ['troxe]
Individuo [indi'vido]
Ficou [fi'ko]
Guardei [gar'dei]
HIPERCORRECAO Fugiu > fugil
Escutou > escultou
Fugiu > fugio

Saiu > saio

Quadro 2: Elaborado pelas autoras.

Para a analise, selecionou-se entre os textos apenas alguns trechos, tendo em vista que os
casos se repetiram e, em algumas categorias, a lista de exemplos se estenderam muito. A
principio, verificou-se entre as categorias a presenca de marcas da oralidade (ai, dai, entdo, pra,
a gente), fato este compreendido pela variagdo dialetal de um grupo de alunos que apresenta na
escrita as formas orais de uso do seu cotidiano.

Constatou-se também a variagdo diastratica pela presenga da palavra “catiripapo”. Termo
este utilizado no nordeste brasileiro para definir uma agressao leve entre adversarios, brigas de
casal ou para responder corpo a corpo alguma provocacdo. Porém, apesar do aluno pertencer a

uma regido diferente, a palavra vem sendo, hoje, adotada por diferentes grupos do PB.
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Outro problema verificado nos textos dos alunos foi a segmentagdo de palavras. Para
Bisol (2001 apud ANTONIO; BENITES, 201 1), a silaba, do ponto de vista fonético,
corresponde a cada uma das emissdes de ar que se produz enquanto o individuo fala. Mas que,
do ponto de vista fonologico, ela é o lugar que organiza os fonemas consonantais e vocalicos,
constituindo a base da hierarquia prosddica. Destarte, ¢ muito importante a posi¢do que os
segmentos ocupam na estrutura das silabas, pois, muitos alunos tém dificuldade, segundo
Abaurre (2001 apud ANTONIO; BENITES, 2011) de organizar a sua escrita. E, como resultado
disso pode ocorrer a segmentagdo dos vocabulos. Isso ocorre quando na fala as palavras séo
pronunciadas numa Uinica emissao.

Por isso, a partir do que o aluno ouve, ele tende a escrever da mesma forma, sem separagio
onde existe uma fronteira vocabular (ROMUALDO, 2010 in SANTOS; ROMUALDO;
RITTER, 2010). Esse fendmeno ¢ chamado de hipossegmentacdo ou juntura intervocabular,
conforme alguns exemplos encontrados nos textos analisados: “derrepente”, “oque”, “agente”,
“denovo” e “atarde”.

Segundo Abaurre (2011 apud ANTONIO; BENITES, 2011), esses casos de segmentacio
indicam que o escrevente tem divida sobre qual posi¢cdo os segmentos que devem ocupar na
estrutura das silabas, ndo sabendo organiza-los. No caso do termo “derrepente”, o aluno teve
problemas para organizar a escrita em — Consoante Vogal (CV) e CVCVCCYV, ou seja, de
organizar as silabas, ou seja, ele ndo consegue fazer a relag@o entre os fonemas consonantais e
os vocalicos.

As vezes, devido a acentuagdo tonica das palavras, pode ocorrer também uma
segmentagdo indevida chamada hipersegmentagdo, ou seja, uma separacdo da escrita que

13

ortograficamente estd incorreta, como nos casos registrados: “em bora”, “de pressa”, “na
quela”, “em dividuo”, “mi serca”. Esses “erros” ortograficos estdo, portanto, relacionados a
organizacdo prosodica da lingua e sdo comuns na escrita de escreventes em processo de ensino-

[P

aprendizagem. Em “Mi serca” além do aluno usar da hipersegmentag@o também trocou o “e

(13421
1

pelo “i” porque fala [i] e ndo [e], usando inadequadamente o “c” ao invés de “s” (BISOL, 2001)

No entanto, observou-se que, uma das categorias de “erros” mais encontradas nos textos
foi a fuga as convengdes ortograficas oficiais: uso inadequado, troca, inversdo, supressdo ou
acréscimo de letras. Para Cagliari (2002), isso se deve ao fato do aluno escolher uma letra
possivel para representar um som de uma palavra enquanto a ortografia oficial emprega outra.

Esses usos indevidos, para o autor, ocorrem de preferéncia com as consoantes s, X, 1, z, m, h, g.
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Conforme Romualdo (2010), a relagdo entre as letras e os sons da fala ndo ¢ nada simples,
pois a escrita ndo ¢ o espelho da fala e isso gera problemas na escrita dos alunos, principalmente
durante o processo de alfabetizacdo, tendo em vista que nem sempre as hipoteses que o aluno
faz entre escrita e fala se confirmam.

As amostras atestam que os aprendizes apresentam tanto falhas de ordem biunivoca
relacdes de um som para mais um, determinadas a partir da posi¢ao: “jenti” “sidade”, “centou”,
“imprensdo”, “acomtece”, “paremtes”, “abagou-lhe”, “batecem”, “tronbadinha”, “enbora”,
“atraz”, “comecei”, “persebi”’, “higreja”, “ofereceu”, “bomzao”, quanto de relacdes de
concorréncia _ quando surge mais de uma letra para representar 0 mesmo som, na mesma
posicdo: “barrulho”, “forram”, “emborra”, “manham”, “ma¢am”. Nestes dois ultimos casos, o
aluno acrescenta também uma letra para reforgar a nasalidade, pois ele sabe que “m” tem essa
propriedade, constituindo-se um caso de previsibilidade prosodica.

A relagdo entre grafemas e morfemas, segundo Lemle (2010 apud ANTONIO; BENITES,
2011), podem ser imprevisiveis ou determinadas por informag¢des contextuais. A
imprevisibilidade, para a autora, constitui problema do ponto de vista de sua codificacdo e ndo
de decodificagdo para o aprendiz. Nos casos empregados de “bomzao”, “tronbadinha”,
“enbora”, “comseguia”, “paremtes”, “acomtece”, “higreja”, “augum”, “barrulho”, forram” e
“emborra” os aprendizes fizeram uma associa¢do fonoldgica-ortografica por previsibilidade
prosoddica. Quando o “m” ocorre dentro de palavras, s6 pode estar diante de “p” ou “b” e, neste
caso, para Cagliari (2002), os alunos acabam substituindo o som nasal [m] por [on] ou [€n],

29 <¢ 99 ¢ 29 ¢

dependendo da vogal anterior. No entanto, em “puchou”, “aprosimacdo”, “atraz”, “abagou-lhe”
e “persebi” ha informacdes contextuais nos morfemas que levaram os alunos a associarem
grafemas e fonemas por imprevisibilidade.

Ao escrever “higreja”, conforme o exemplo abaixo, o aluno acrescenta letra pelo fato de

[13%2]
1

foneticamente o [h] ser semelhante a vogal a qual se liga, sendo, no entanto, uma versao
dessa, sussurrada comprovando ai outro caso de previsibilidade prosodica (CAGLIARI, 2002).

Para Bisol (2001), no PB, na margem direita das silabas complexas como Consoante +
Consoante Vogal (CCV), a primeira consoante sera uma oclusiva ou fricativa labial e a segunda
um [1] ou um [I] como na palavra “abra.cou” do trecho anterior. O aluno, neste caso, mostra

dificuldade de organizar na escrita os elementos que compdem as silabas VCCV CVV

escrevendo “ aba. gou” VCV CVV e acaba apagando um grafema.
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Conforme Hora (2004), dependendo da posi¢do analisada e da vogal que antecede a
lateral, o apagamento da lateral “1” em posi¢@o de coda pode ter comportamento curioso. Para
o autor, em posi¢do medial, se a vogal que antecede a lateral for anterior, o apagamento nunca
devera ocorrer, uma vez que geraria ou uma palavra inexistente em PB ou uma palavra com
outro valor semantico, fato esse constatado quando o aluno escreveu “votando” no lugar de
“voltando”. Em mais de um texto verificou-se a troca de -ndo por -no no gerundio: Jogando
[jo'gano], comprovando a variacdo da lingua pelo apagamento da consoante “d”.

Em relagdo as vogais, Cagliari (2002) comenta que as trocas de vogais ndo sdo
consideradas como uso indevido, pois constituem transcrigdes fonéticas. Romualdo (2010) diz
que aos varios sons que realizam o mesmo fonema da-se o nome de variantes ou alofones, os
quais podem ser posicionais, regionais, estilisticos, livres ou facultativos. Uma dessas variantes
pode ser observada quando o aluno acrescenta um fonema em uma palavra em que a vogal /1/
(da fala coloquial) esta inserida entre duas consoantes. E o caso da palavra “capiturado”,
constituindo, consoante Camara Jr. (1969 apud ANTONIO; BENITES, 2011), a epéntese
vocalica. Neste caso, o aprendiz atribuiu na escrita a letra “p” o som de “i”. Cagliari (2002)
explica que, o que se chama de vogal e de consoante na escrita, quando aplicado a fala, ndo ¢
simples e claro, porque essa relagdo ndo se aplica em todas as ocorréncias. Por isso, segundo
ele, o aluno encontra dificuldade nesse aspecto.

O apagamento do /r/ final no modo infinitivo do verbo em “rouba o carro” também foi
outro desvio observado pelas amostras, isso explica-se por ser um uso da fala que ja se
generalizou em varios contextos sociais. Contudo, um fenomeno verificado repetidamente nos
textos foi a ditongag@o de vogais tonicas finais seguidas de /s/ como nos casos de: mas > ['majs],
vocés > [vo'sels]. Neste processo fonico, segundo Hora e Pedrosa (2012), cria-se um ditongo a
partir da insercdo de um glide [y] junto a vogal da silaba quando a coda ¢ preenchida por uma
consoante fricativa /S/.

Outro aspecto analisado foi a elevacdo de vogal em silaba postonica final, constituindo o
chamado algamento como se verifica pela amostra: “ Ela mais que rapida foi au quarto...”. Aqui
o aluno troca “ao” por “au” (ANTONIO; BENITES, 2011).

Dentre os chamados “erros” fonéticos observa-se pelos textos a presenca da
harmonizacdo de vogal pretonica, ou seja, quando uma vogal adquire caracteristicas de outra
vogal. A presenca da vogal /i/ na silaba tonica, puxa para cima a pretdnica /e/, produzindo ai

um unico som, como no exemplo coletado da palavra “desviar” > ['disviar]. O [e] vogal média-
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baixa se eleva para harmonizar com o [1] vogal média-alta. Essa pratica ocorre na tentativa de
harmonizar a realizagdo dos fones.

Um desvio quanto a ndo-nasalizagao de silaba postonica de um vocabulo, ou seja, quando
o ditongo nasal em silaba atona sofre variagdo, verificou-se em “pegaram” “[ pe'garo]”. Os
ditongos nasais “40” e “em”, quando postonicos, podem nao ter tragos_de nasalidade, mas isso
ndo ocorre quando esses ditongos sdo tonicos, por exemplo: “jargdo”, “falardo”. Por isso, o
aluno também troca constantemente o tempo verbal passado pelo futuro e vice-versa: falaram
> [fa'laidn] ou cantardo > [ka'taidlin]. Essa nasalizacdo postonica foi observada em um dos
textos pela troca de “eram” por “erdo”.

Em alguns casos, explicar isso aos alunos pelo significado do tempo verbal
(passado/futuro) pode até mesmo atrapalhar, segundo Cagliari (2002), tendo em vista que eles
dizem [a'faru] para acharam e [afa'1aii] para achardo. O aprendiz, conforme Santos, Romualdo
e Ritter (2010), apresenta esse problema porque, na relacdo que ele faz entre sons e letras, ignora
as particularidades na distribuicdo das letras e, na leitura, pronuncia cada letra individualizando
seu valor central, ¢ a sua escrita ¢ como a transcrigdo de sua fala. Esse aluno desconhece que
uma mesma letra pode representar diferentes sons, dependendo da posi¢do em que ela aparece.

Outro “erro” decorrente do emprego da vogal decorre da degeminagdo das vogais, como
se observou em “eles tava”. E, nesta relacdo entre grafema e fonema encontrou-se também
palavras escritas por analogia a formas ja conhecidas, como foi o caso de “fugiu” por “fugil”,
“escutou” por “escultou”, gerando um desvio por hipercorrecéo.

De acordo com Cagliari (2002, p. 141): “A hipercorre¢cdo ¢ comum quando o aluno ja
conhece a forma ortografica de determinadas palavras e sabe que a prontncia delas ¢ diferente.

[1P%i

Passa a generalizar essa forma de escrever”. Para o autor, muitas palavras que terminam em “e

(13-4
1

sdo pronunciadas com “i”, em “u” pronunciadas com “0”, ou “u” pronunciadas com “I”.
3. Resultados e discussdes
Diante dos dados coletados, embora havendo muitos desvios linguisticos nas produgdes
dos alunos, o numero de acertos encontrados foi maior, o que se explica pelo fato desses
estudantes estarem frequentando o segundo ciclo do ensino fundamental e possuirem um pouco
mais experiéncia com a leitura e a escrita, bem como ja superado alguns problemas basicos de
alfabetizacdo. As analises revelam, de modo geral, que houve pouca dificuldade com o

reconhecimento das palavras, porém ficou evidente que alguns escreventes ainda ndo estdo
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plenamente envolvidos pela dindmica da escrita convencional, ou seja, ndo dominam
completamente as regras da escrita da norma padrido do PB, apresentando marcas da oralidade,
dificuldade com a segmentacdo das silabas, inversdo, troca, acréscimos, supressdo de letras,
apagamento e ressilabificacdo das consoantes, nasalizagdo e harmonizago das vogais.

Para Simdes (2006), essas dificuldades ndo se restringem a alfabetizag@o, as criangas, ao
ensino fundamental das séries iniciais, mas sdo duvidas que se verificam em qualquer etapa e
nivel de ensino. As dificuldades ortograficas se resolvem com o tempo e com a pratica do uso
da lingua. Por isso, o professor das séries mais avangadas, ndo pode achar que os textos de seus
alunos tém deficiéncia linguistica por apresentar “erros” ortograficos. Com o tempo, o aluno
precisa saber: (a) diferenciar a lingua falada da escrita; (b) a variacdo do uso linguistico; (c)
adequar os registros; (d) o modelo alfabético-ortografico; (e) as convengdes da lingua. Muitas
das dificuldades dos textos dos alunos sdo de responsabilidade do proprio processo de ensino-
aprendizagem, das ac¢des pedagogicas improprias decorrentes da falta de conhecimento tedrico
e pratico do professor quanto a estrutura e funcionamento da lingua materna devido a uma ma
formaco e falta de pesquisa e reflexdo sobre esse assunto (SIMOES, 2006).

Hora (2011) aponta que ¢ preciso levar em conta a questdo da variante linguistica no que
se refere a “atitude” que os alunos e professores possuem em relacgdo a ela. Em seus estudos, o
autor observa que o conceito de ‘“atitude” envolve tanto aspectos afetivos, cognitivos,
comportamentais como os ideologicos. O fato de a lingua portuguesa ter uma variedade padréo
e uma ndo-padrio faz estabelecer a ideologia do “certo” e do “errado”, e as pessoas julgam os
demais pelos tracos particulares de suas falas. Por uma uniformizagdo imposta de carater
ideologico, a lingua se padroniza, e o letramento na escola ocorre com base na ideologia da
autoridade, no prestigio e na legitimidade, ou seja, a lingua padrao ¢ protegida e mantida pelas
doutrinas de corre¢do. O autor conclui dizendo que a padronizagdo da lingua é responsavel
pelas atitudes negativas ou positivas das pessoas em relagdo a uma lingua (HORA, 2011).

Cagliari (2002) observa que ¢ importante verificar também que os modos de falar
transformam-se com o tempo, e os individuos vdo aprendendo a lingua ou dialeto da
comunidade em que vive. No entanto, as linguas ndo se degeneram e v@o adquirindo novos
valores sociolinguisticos, ligados as mudancgas sociais. Por isso, ndo se tem o “certo” e o
“errado”, mas o diferente. Entretanto, a escola rotula os alunos em “bons” e “maus”, aquele que

escreve “certinho” porque fala e escreve o dialeto de prestigio e o “burro” que tem a fala e a
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escrita estigmatizada pela sociedade. Para o autor, a escola deve mudar essa cultura
educacional.

Silva (2003, p.21) também alega que: “Muitas vezes alunos com excelente potencial sdo
excluidos do sistema educacional devido ao fato de sua fala desviar da norma prescrita”. O
professor de lingua materna lida com a linguagem, em geral, de forma preconceituosa,
desconhecendo os processos que possam estar imbricados na variagdo linguistica.

Desta forma, para possibilitar que o aluno reflita as variantes linguisticas e as questdes
psicoldgicas, cognitivas e ideoldgicas, de modo que compreenda a norma culta da escola apenas
como mais uma variante dentro de um contexto com tantas variedades de comunicagéo, Cagliari
(2002) afirma que o professor deve: (a) ter uma formacdo continuada de modo que perceba a
importancia da Fonética e da Fonologia para o letramento na escola, pois através desses estudos,
ele passara a entender como as variantes da lingua funcionam e respeitara as diversidades da
produgido da fala e da escrita de seu aluno; (b) mostre aos alunos que a sociedade atribui valor
social diferente aos diferentes modos de falar a lingua, e que esses valores se baseiam em
preconceitos que sdo resultado de consequéncias econdmicas, politicas e sociais; (c) ofereca ao
aluno possibilidades concretas, por meio do ensino dos conteidos previstos no curriculo
escolar, esclarecendo que o valor linguistico ndo ¢ igual ou de “certo” e “errado”, mas que diz
respeito as fungdes de um som dentro da organizagdo das linguas.

De posse de conhecimentos fonoldégicos, o mediador podera planejar atividades
mostrando como funcionam a fala e a escrita, de modo que o aluno perceba que, quando ele
troca uma letra por outra, ha uma explicac@o fonoldgica que vem elucidar o desvio. As técnicas
de analise fonologica, aliadas a descri¢do fonética, na escola, permitem que os alunos percebam
melhor como a fala, a escrita e a leitura da lingua materna funcionam (CAGLIARI, 2002).

Todo este processo, segundo Simdes (2006) ¢ muito importante para que o professor
desenvolva o seu planejamento e trabalhe a leitura e a escrita de modo que os alunos
acompanhem e desenvolvam aspectos linguisticos de coeréncia e coesdo que nivelem o seu
conhecimento aos esperados e prossigam em sua aprendizagem sem estigmas €
constrangimentos decorrentes da postura tradicional do certo/errado.

Carvalho (1996 apud SANTOS; ROMUALDO; RITTER, 2010) sugere que o professor
aplique também atividades pelas quais os alunos possam exercitar a sua percep¢do auditiva por
meio de cangdes e poemas que apresentam os fonemas distorcidos. Entretanto, para Simoes

(2006), o professor ndo podera sobrepor a questdo ortografica aos de semantica durante o
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processo ensino e aprendizagem da lingua para que o contetido dos textos de seus alunos seja
acolhido, valorizado e enriquecido com o tempo.

A fung@o da lingua na sociedade, consoante Faraco (2004), ¢ de “emancipar” o sujeito e
nio de molda-lo a determinadas regras, concessdes e permissdes. Sendo assim, a escola teria
que lutar contra as ideologias instituidas, valorizar o contexto de producio do aluno, acatar suas
ideias, respeitar as variantes da lingua e possibilitar ao estudante ser ativo durante o processo
de uso da linguagem oral e escrita. Com isso, o aluno ira falar e escrever, na escola e fora dela,
sem medo de “errar” e, aos poucos, ser capaz de desenvolver habilidades também no uso da
norma culta da linguagem, ultrapassando a copia ou a mera repeticdo de informagdes,
desenvolvendo o senso critico e a criatividade, capaz de se comunicar em ambito coletivo,
ampliando as suas relagdes sociais e se preparando para atuar melhor como cidaddo na
sociedade. Por isso, a gramatica, na escola, deve ser ensinada de forma funcional, como uma
pratica social de uso, partindo da analise linguistica textual, de modo que o aluno, ao empregar
a lingua, perceba que os seus elementos estdo constituindo os sentidos que ele quer dar ao seu
discurso, em determinada situacdo de comunicacdo (FARACO, 2004).

E preciso, desta forma, que o professor de portugués deixe claro aos alunos que a norma
padrdo ndo ¢ melhor que outra variante da lingua, mas que ha contextos diferentes de
comunicagao que vai exigir o uso de uma ou de outra norma, estando todas certas. E, se a escola
precisa trabalhar a lingua para a emancipagd@o humana, deve tratd-la de forma flexivel nas
praticas socioculturais da leitura e da escrita, pois esta norma nio passa de estruturas de poder

abstratas e que “podem” ser transformadas.

Consideracdes finais

Verificou-se com a pesquisa que a norma culta ¢ a materializagdo da lingua escrita e
falada formal praticada por um grupo de elite cultural e social que controla o poder aos seus
interesses, enquanto que a norma padrio ¢ a manifestacdo abstrata e ideologica que emergiu da
necessidade de se padronizar as diferentes manifestagdes do PB. No entanto, pelo carater
heterogéneo da linguagem, isso tornou-se inviavel e, por estar mais proxima da linguagem culta
do que das demais variantes, essa padronizacdo instituiu a ideologia do “certo” e do “errado”,
e a fala e a escrita de outros grupos sociais e regionais passaram a ser discriminadas. A escola,
por sua vez, dominada por certas concessdes ¢ permissdes instituidas, incumbiu-se de ensinar

a linguagem culta e padronizada e, com isso, acabou refor¢ando a ideologia das deficiéncias da
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linguagem. Todavia, o professor de portugués pode e deve lutar contra certas ideologias e tratar
as diferentes manifestacdes da linguagem como “diferengas” e valorizar as variantes
linguisticas.

Os textos analisados revelaram que a andlise dos “erros” cometidos por alunos, no
decorrer do processo de producgdo escrita ¢ de extrema importancia para que se compreenda os
mecanismos utilizados por estes aprendizes durante a apropriagdo do funcionamento da lingua
oral e escrita, pois ¢ a partir dos “erros” que os alunos realizam hipdteses que os ajudardo, com
o tempo, a desenvolver o seu letramento. E, ndo ha davida que os estudos de Fonologia e de
Fonética auxiliam o professor de Lingua Portuguesa do ensino fundamental II a compreender
os desvios na producdo textual de seus alunos e verificar quais os niveis de aprendizagem
quanto a escrita ele ainda ndo dominou durante o processo de alfabetizac¢do e que podera atingir.
E imprescindivel, portanto, ao professor compreender como seu aluno fala e representa na
escrita a sua oralidade, ajudando-o a dominar a norma culta sem preconceitos e/ou estigmas
para ndo restringir a sua criatividade.

Sendo assim, compete a escola oferecer oportunidades ao aluno para que este amplie os
seus dominios linguisticos, a fim de que ndo haja nem absoluta limitagdo a norma culta e nem
extrema liberdade quanto ao uso das formas linguisticas. Tudo isto, para que o aprendiz seja
capaz de produzir textos “ricos semanticamente”, além de se apropriar com eficiéncia do uso
da norma padrdo da lingua materna conforme as exigéncias das situagdes comunicativas as

quais esteja sujeito.
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Resumo: Este artigo enfoca a dificuldade de reconhecimento e aceitagdo da alteridade tal
como elaborada no conto “A menor mulher do mundo”, de Clarice Lispector. Analisa-se os
dois ambitos em que a ag@o se desenvolve — a selva africana e lares de classe média numa
cidade moderna —, inter-relacionando-os com aten¢@o especial para aspectos antropoldgicos e
sociais do tema em estudo. Embora esta historia também contenha elementos que remetem a
vertente existencial, pela qual a escritora ¢ mais imediatamente reconhecida, o foco de
interesse deste ensaio estda muito mais na abordagem dos aspectos sociais da narrativa,
vertente que terd um desenvolvimento maior na ultima fase da obra de Clarice Lispector.
Palavras-chave: alteridade, diferenca, encontro com o outro, epifania, humanizagao.

Abstract: This article studies the difficulties for recognizing and accepting alterity in the
short story untitled “The smallest woman in the world” by Clarice Lispector. There is an
analysis of the two spheres where the action takes place — the African jungle and middle class
homes in a modern city, relating the episodes that occur in each one of them and focusing
their anthropological and social aspects. Although this story also contains the existential
aspects by which Lispector is immediately recognized, this essay’s core of interest is much
more in social aspects of this narrative, a side that will be more widely developed along the
last stage of Clarice Lispector’s work.

Keywords: alterity, difference, meeting the other one, epiphany, humanization.

Em 1959, Clarice Lispector publicou, na revista Senhor, o breve conto “A menor
mulher do mundo”, uma histéria muito inquietante que se mostra bastante atual neste
momento em que assistimos ao recrudescimento de ideologias excludentes ¢ a uma enorme
dificuldade em lidar com o outro em sua diferenca. No ano seguinte o mesmo conto foi
publicado na coletanea intitulada Lagos de Familia.

A historia consiste no relato, por parte de um narrador onisciente, do encontro do
explorador francés Marcel Pretre, nos confins da Africa Equatorial, com uma mulher pigmeia
“de quarenta e cinco centimetros, madura, negra, calada” (LISPECTOR, 1976, p. 77), bem
como da repercussido desse acontecimento em lares de classe média urbana, a partir de

reportagens publicadas nos jornais de domingo. Tratava-se da menor mulher do mundo, que

! Doutor em Literatura Brasileira pela Universidade de Sdo Paulo, professor de Literatura Brasileira na
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ainda por cima estava gravida. Eis um prato cheio para o sensacionalismo jornalistico e para a
recepcdo frivola por parte dos leitores dominicais do noticiario. Frivola mas reveladora, como
se vera.

No encontro do francés com a nativa das selvas africanas, acontecimento que da origem
ao conto, dois mundos muito distintos e incompreensiveis reciprocamente se veem frente a
frente. Suas atitudes sdo bastante reveladoras de seus universos culturais. O homem europeu
moderno sente logo a necessidade de ordenar tudo, de colher dados sobre o ser humano téo
excepcional que tem diante de si, de dar-lhe um nome, ja que isso ¢ fundamental numa
civilizagdo logocéntrica. Assim, chama-a Pequena Flor. Tal nome talvez néo seja tdo inocente
nem tdo lirico quanto parece a primeira vista, ja que funciona como uma redugdo da nativa
africana a condicdo vegetal. Essa atitude estd em consonancia com a visdo desumanizadora
que historicamente tem marcado o europeu em suas relagdes com os povos primitivos.

Os dados levantados pelo explorador ddo conta de que a menor mulher do mundo
pertence a raga dos likoualas, que estdo ameacados de extingdo por serem presas bantos, que
os cagam com redes e os comem. Por isso se refugiaram no coragéo da selva, vivendo no topo
das arvores mais altas, de onde as mulheres descem para preparar milho, mandioca e verduras,
e os homens para cacar. Ainda segundo esses dados, a lingua likouala ¢ simples, composta
apenas do essencial, fazendo uso de gestos e sons animais. A espiritualidade desse povo se
processa ao toque de um tambor. Como defesa contra os bantos, os likoualas mantém apenas
um machado pequeno de prontidao.

Na seguranca da fria racionalidade dessas informagdes, Pretre contempla Pequena Flor,
sentindo a atrag@o fascinada de um cientista por seu objeto de estudo. No entanto, essa atragdo
acabou por se transformar em repulsa no momento em que a pigmeia “cogou-se onde uma
pessoa nao se co¢a” (LISPECTOR, 1976, p. 79). Quando isso acontece, ele desvia seus olhos
castos ¢ idealistas daquele rarissimo objeto de estudos. Essa castidade e esse idealismo
parecem remeter ao sobrenome do explorador, que em francés quer dizer “padre”, o que,
juntamente com sua postura de superioridade, evoca toda a longa historia da dominagao
colonial europeia, realizada, em grande parte, sob o argumento de expandir a fé crista.

Naturalmente faz parte da exploragdo do exoético o registro fotografico que permitira a
civilizagdo moderna partilhar da experiéncia incomum vivenciada por alguns de seus
representantes em lugares distantes e debater o estranhamento provocado por imagens de uma
realidade muitas vezes desconcertante. A imprensa, com sua fixacdo pelo que foge a

“normalidade”, ¢ a responsavel por trazer a versdo jornalistica dessas experiéncias até as
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habitagdes dos cidaddos modernos. E onde ocorrera uma espécie de consumo da experiéncia
do exdtico pelo crivo dos preconceitos das pessoas “civilizadas”, participantes de uma cultura
dominante e pretensamente superior.

Se a primeira parte do conto centra-se na figura de Marcel Prete, descrevendo agdes
reveladoras da figura que ele representa, a segunda, numa brusca mas coerente ruptura,
transporta o leitor para casas e apartamentos de uma cidade ndo nomeada porém
representativa de todos os centros urbanos modernos e civilizados do mundo, centrando-se
nas pessoas que veem a fotografia de Pequena Flor no jornal. Tais pessoas representam todo
um espectro da classe média e da gente “comum” desse ambiente. Diferentes idades (criangas,
adolescentes, jovens, adultos e velhos) e diferentes papéis sociais (pai, mae, filho, irmao,
possivelmente uma avd) surgem brevemente em cena, expondo as reagdes de um grupo
representativo de pessoas a imagem da menor mulher do mundo, gravida, publicada nos
jornais. E um salto da ambientacdo primitiva da selva africana para um ambiente que exprime
o progresso das nossas cidades. E também um salto do tempo histérico a que o encontro entre
Prete e Pequena Flor remete para o tempo social do homem urbano em suas relagdes e visdes
de mundo comezinhas.

Que reagdes o retrato da pigmeia gravida provoca nas casas e apartamentos modernos?
Em seis flashes cénicos, o narrador do conto captura os sentimentos de cada receptor da
imagem de Pequena Flor com “o nariz chato, a cara preta, os olhos fundos, os pés
espalmados” (LISPECTOR, 1976, p. 80). No primeiro deles, somos informados de que uma
mulher, vendo-a num jornal aberto, ndo quis olhar novamente por sentir-se aflita. No
segundo, outra mulher ¢ tomada por sentimentos contraditorios: “perversa ternura”,
“escuriddo de amor”, “bondade perigosa” (LISPECTOR, 1976, p. 80), passando o resto do dia
em estado de perturbagdo. No terceiro, uma menina de cinco anos sente espanto, pois era até
entdo, em sua casa, “o menor dos seres humanos” (LISPECTOR, 1976, p. 80), o que a conduz
a uma primeira e vaga elaboragdo de uma sabedoria de senso comum, intuindo que “a
desgraca ndo tem limites” (LISPECTOR, 1976, p. 80). No quarto flash, num brevissimo
dialogo entre mae e filha, ficamos sabendo que “a mog¢a noiva teve um éxtase de piedade”
(LISPECTOR, 1976, p. 80) pela tristeza que identifica em Pequena Flor, enquanto a mae,
enrijecida, afirma que aquilo “¢ tristeza de bicho, ndo ¢ tristeza humana” (LISPECTOR, 1976,
p. 81). No quinto, um menino imagina a possibilidade de pregar uma peca no irmao,
colocando a africana em sua cama quando ele estiver dormindo, a fim de assusta-lo ao

despertar, para logo depois fazer dela um brinquedo. E a mée, engajada na civilizada tarefa de
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enrolar os cabelos diante do espelho, recorda-se de uma historia macabra que lhe fora contada
pela cozinheira da casa. Criada num orfanato, a empregada, juntamente com as outras
internas, escondeu a morte de uma das meninas, passando a brincar com o cadaver, dar-lhe
banho, comidas e carinho. Isso faz com que a mae reflita sobre “a cruel necessidade de amar”,
“a malignidade de nosso desejo de ser feliz”, “a ferocidade com que queremos brincar”, “o
numero de vezes em que matamos por amor” (LISPECTOR, 1976, p. 81). Em seguida, olha

3

para o filho, que estd em fase de troca de dentes, como se olhasse para “um perigoso
estranho” (LISPECTOR, 1976, p. 81), sentindo um misto de terror e orgulho desconfortavel.
Faz, entdo, planos de comprar-lhe uma roupa nova e elegante, além de manté-lo bem limpo, a
fim de afasta-lo da animalidade que a imagem da pequena africana representa. Por fim, olha-
se no espelho do banheiro e constata “a distancia insuperavel de milénios” (LISPECTOR,
1976, p. 82) que a separa de Pequena Flor. De todo modo, tem consciéncia de que naquele dia
“teria de disfarcar de si mesma a ansiedade, o sonho, ¢ milénios perdidos” (LISPECTOR,
1976, p. 82). Por fim, no sexto flash cénico, em outra casa, uma familia se reune para, com
uma fita métrica, medir os 45 cm daquele ser humano tdo grotesco mas tdo atraente cuja
fotografia fora publicada em tamanho natural no periédico de domingo, espantando-se com
seu tamanho e desejando, cada membro do grupo, possuir para si “aquela coisa miuda e
indomavel, aquela coisa salva de ser comida, fonte permanente de caridade” (LISPECTOR,
1976, p. 82). A mae chega a imagina-la servindo a mesa em sua casa, como empregada
doméstica. O dialogo, entretanto, termina com uma discussdo entre marido e mulher, quando
o pai, desconfortdvel com a mengdo ao bebé de Pequena Flor, encerra a conversa
bruscamente.

Essas cenas mostram o quanto a animalidade, que os modernos citadinos identificam na
pigmeia, esta presente neles mesmos, o que verdadeiramente se esconde por tras de sua capa
de cultura refinada. E a intui¢do disso que provoca desconforto ¢ mesmo constrangimento
nesses seres empanturrados de civilizagdo no momento em que a figura primitiva da
mulherzinha likouala faz vir a tona o selvagem que estd entranhado nos reconditos de sua
psicologia. Além disso, a relagdo que essas pessoas imaginam poder ter num confronto direto
com Pequena Flor reproduz, na esfera doméstica, a experiéncia etnocéntrica de Pretre,
representativa da historia secular de dominagéo e exploragdo imperialista e colonial europeia.
Nesses lares de classe média também se fazem presentes os preconceitos culturais, o desejo de
posse do outro, o racismo, a exploracdo do trabalho dos membros das classes subalternas.

Tudo isso sob o verniz de uma ternura cruel varias vezes ressaltada pelo narrador. Uma
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ternura cruel que foi uma das marcas da formagdo de nossa sociedade patriarcal e que ainda
constitui a base da violéncia que marca as relagdes entre as classes superiores e inferiores num
pais como o Brasil. Tais relagdes aproximam bastante a cidade moderna da floresta primitiva.
Na selva urbana, os cidaddos educados, endinheirados e com mais capital social ndo agem de
maneira muito diferente dos bantos que cacam os likoualas com redes para comé-los. Apenas
as redes e o comé-los se realizam por meio de formas consideradas “civilizadas”. Chama
ainda a aten¢@o a forma como os membros das familias modernas se mostram estranhos uns
aos outros, incapazes de reconhecer a propria humanidade de seus pais, filhos e irmaos,
interessando-se mais facilmente por realidades exoéticas e distantes, também estas
desumanizadas exatamente pelo exotismo e a distancia.

Em Orientalismo: O Oriente como Invencdo do Ocidente, Edward Said analisa como,
na hegemonia politica, econdmica e cultural do Ocidente sobre o Oriente, construiu-se, ao
longo dos ultimos trés séculos, um discurso que reduz a complexidade e a dindmica oriental a
uma esséncia em geral portadora de tragos negativos que devem ser controlados e
manipulados. Portanto, no tempo da centralidade mundial da Europa, cabia aos europeus
definir o que era o Oriente e construir todo um discurso sobre ele, responsabilidade hoje
repassada aos americanos. Obviamente a relacdo entre essas duas metades do mundo ¢ uma
rela¢do de poder ou, mais especificamente, de dominagao.

Na mesma linha de Said, talvez se possa falar também de um “africanismo”, ou seja,
uma elaboragdo sobre um continente que tem sofrido os efeitos do jogo de poder mundial de
forma talvez ainda mais brutal. A postura de Marcel Pretre diante de Pequena Flor ¢
perfeitamente representativa desse jogo de forcas. E as reacdes dos leitores de jornal citadinos
a foto da pigmeia, como a reatualizar a metafora de uma caixa dentro de outra caixa, utilizada
no conto, reproduz essa relagdo no plano do senso comum, expondo a naturalizagdo da
perversidade da “objetificacdo” desse outro desprivilegiado.

Mas ainda ha uma terceira parte, quando ocorre outra ruptura no fluxo narrativo e a a¢éo
volta a se desenvolver no interior da selva africana. Logo de inicio o narrador explora a
simbologia do negro e da escuriddo significando o incompreendido ou o incompreensivel.
Assim o narrador introduz um episédio em que ficara evidente a incompreensio do
explorador francés diante da negra nativa da selva congolesa. Isso porque, enquanto se
encaravam, Pequena Flor riu. Esse riso inesperado faz com que Pretre seja tomado por uma

sensa¢do de mal-estar.
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O narrador sintetiza o que estava por tras daquele riso constrangedor e inclassificavel

por parte de um europeu nascido e criado na seguranga de sua sociedade avancada:

Estava rindo, quente, quente. Pequena Flor estava gozando a vida.
A propria coisa rara estava tendo a inefavel sensag@o de ainda néo
ter sido comida. (...) Era um riso como somente quem nao fala, ri.
Esse riso o explorador constrangido ndo conseguiu classificar. E
ela continuou fruindo o proprio riso macio, ela que nio estava
sendo devorada. Nado ser devorado ¢ o sentimento mais perfeito.
Nio ser devorado € o objetivo secreto de toda uma vida. Enquanto
nio estava sendo comida, seu riso bestial era tdo delicado como ¢é
delicada a alegria. O explorador estava atrapalhado.

(LISPECTOR, 1976, p. 84)

O mal-estar do francés ja havia sido introduzido quando a africana se cogara onde nio
se coca. Quando ela ri, porém, cai por terra toda uma série de papéis que sustentam uma
pretensa “superioridade” de alguém que ¢ homem, branco, europeu, colonizador, civilizado,
moderno e de grande porte diante de alguém que ¢ mulher, negra, africana, colonizada,
primitiva, arcaica e pequena. Ironicamente assistimos ao apequenamento do “homem de
tamanho grande” (LISPECTOR, 1976, p. 85), que ndo consegue quantificar aquele riso
humanizador que faz da africana, antes reduzida a mero objeto de estudo, um sujeito pleno,
capaz inclusive de gozar a vida e o privilégio de existir, mesmo nas condi¢des de perigo
permanente em que atravessa a existéncia.

Mas o narrador vai ainda mais fundo na “grande escuriddo [que] pusera-se em
movimento” (LISPECTOR, 1976, p. 84) no espirito de Pequena Flor, revelando que seu riso
era também uma expressdo do que estava sentindo naquele momento: Amor, com inicial
maiuscula. Ou seja, um Amor essencial, desprovido de “refinamentos cruéis” (LISPECTOR,
1976, p. 85), amplo a ponto de abarcar ndo somente a pessoa amada mas também suas coisas
e tudo o que lhe diz respeito: “Ela amava aquele explorador amarelo. (...) também amava
muito o anel do explorador e (...) amava muito a bota do explorador. (...) nem de longe seu
profundo amor pelo explorador ficaria desvalorizado pelo fato de ela também amar sua bota”
(LISPECTOR, 1976, pp. 84 ¢ 85).

Um amor como esse vai muito além das formas possessivas, limitadoras e exclusivistas

com as quais nos, que estamos proximos do universo cultural de Pretre, costumamos praticar
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e que o narrador considera um equivoco. O amor de Pequena Flor ¢ o de alguém que, nas
palavras do mesmo narrador, “estava reduzida a profundeza” (LISPECTOR, 1976, p. 85).

Perturbado ante do riso da pigmeia, o explorador tenta sorrir-lhe de volta, esbogando
uma retribuicdo do gesto amoroso da nativa. Pode-se dizer que ¢ no brevissimo tempo de
duragdo desse sorriso que esses dois seres humanos tdo distantes culturalmente de fato se
encontram. Mas esse instante humanizador logo desvanece, pois Pretre de imediato busca se
recompor, disfar¢ando seu incomodo com um ajeitar de chapéu. Cheio de pudor, adquire uma
cor de pele “de um rosa-esverdeado, como a de um limdo de madrugada. Ele devia ser azedo”
(LISPECTOR, 1976, p. 85). Em seguida, retoma os cacoetes de homem civilizado e racional,
reconcentrando-se em seu trabalho, voltando a tomar notas, interpretar sinais e fazer
perguntas. E novamente o investigador com seu método de trabalho, persona com que ele se
sente muito mais seguro. A nativa, por sua vez, ndo precisa assumir uma persona que lhe dé
mais seguranga. Em sua espontaneidade, apenas segue fruindo a felicidade de possuir uma
arvore para morar.

Nesta cena o narrador nos pde diante do contraste entre a exterioridade cientifica do
europeu, com seu chapéu e seu caderno de notas, e a interioridade da africana, sem esses
apetrechos civilizatorios. O cogar onde ndo se cog¢a de Pequena Flor e seu riso, bem como a
tentativa de sorriso e o corar de pudor de Pretre fazem com que ambos verdadeiramente se
encontrem naquilo que os seres humanos tém de essencial e que no fundo anula suas
diferencas, por maiores que elas sejam: as emogdes, os sentimentos, o desejo, os sonhos. Eis o
breve momento de epifania tdo recorrente na literatura de Clarice Lispector. Essa epifania e
seu reconhecimento por parte de nos, leitores, permite que nos reconectemos aos tipos
representativos da classe média urbana rapidamente apresentados nos flashes cénicos da
segunda parte do conto, com a possibilidade de refletir acerca dos preconceitos, da exclusdo
do outro desprivilegiado e do desconhecimento que temos inclusive daqueles com quem
convivemos muito de perto. As diferencas que nos separam sdo parte do processo
civilizacional que resultou numa organizagao social tdo problematica.

Em O Mal-estar na Civilizagdo, Freud apresenta sua tese de que a sociedade so se
tornou possivel por meio do sacrificio do individuo, que teve de pagar o preco da renuncia a
satisfacdo permanente de suas pulsdes em prol da constru¢do de uma comunidade que lhe
ofereceria seguranca, progresso material e desenvolvimento cultural. No entanto, a cultura
acabou por produzir um constante mal-estar nos seres humanos, em virtude do antagonismo

intransponivel entre as exigéncias da puls@o e as da civilizagdo. Nosso desafio continua a ser
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como dar vazdo adequada a nossas pulsdes dentro da civilizacdo, que inegavelmente nos
proporcionou a sobrevivéncia de seres frageis num mundo t3o hostil. Se a cultura da primitiva
Pequena Flor possui menos instancias inibidoras, a do moderno Pretre chega ao ponto de
coloca-lo em estado de perturbagdo diante do aflorar de suas pulsdes, fazendo com que ele
busque sofregamente safar-se do esboco de uma retribuicdo a sensualidade do cogar-se da
pigmeia, bem como de seu sorriso e seu amor essencial, refugiando-se em seu método
cientifico e ocupando-se logo em tomar notas, muitas notas.

Mas o conto termina de forma enigmatica, saltando outra vez para a selva das cidades,
onde uma velha senhora, fechando o jornal decididamente, declara apos ver a fotografia de
Pequena Flor gravida: “pois olhe, eu s6 lhe digo uma coisa: Deus sabe o que faz”
(LISPECTOR, 1976, p. 86). Talvez se possa fazer duas interpretacdes contraditorias desse
“Deus sabe o que faz”. Pode ser que, tal como Pretre, que se refugia na ciéncia, essa senhora
também precise de um refigio em alguma coisa para ndo sucumbir a escuriddo das pulsdes, e
essa coisa seria a religido. Ou, quem sabe, em sua experiéncia de mulher idosa, ela esteja
chamando a aten¢fo para o que ha de enriquecedor no encontro com o outro exatamente por
sua diferenca, que tudo em Pequena Flor esta certo e que ela ¢ digna de respeito pelo fato de
sua mera humanidade? Sao duas leituras possiveis.

Nesta narrativa sem climax, que em alguns aspectos lembra os contos de Tchekhov,
Clarice Lispector desnuda, com grande sutileza, o que esta por detras das relagdes sociais. E
numa quebra da visdo romantica das relagdes amorosas, expde o quanto ao amor sdo inerentes
a crueldade, a malignidade ¢ a ferocidade. Mesmo depois de milénios de civilizagdo, a
animalidade permanece uma dimensdo fundamental do homem moderno e civilizado. Isso
certamente explica a permanéncia da violéncia e da competitividade dos homens em todos os
campos de atividade.

Nesta historia, Clarice desvela toda a crueldade dos mecanismos sociais de exclusio e
exploracdo do outro, as hipocrisias justificadoras dessas barbaridades, o preconceito racial e o
preconceito social softcore mas muito reveladores, tal como estamos acostumados a
testemunha-los no Brasil.

A proposito, esses preconceitos “cordiais” tipicos do homem brasileiro algumas vezes
em nossa historia resultou em grandes catastrofes. Para ficar apenas num exemplo, basta
mencionar o episédio de Canudos, que colocou em confronto a elite litordnea, eivada de
republicanismo, europeismo e toda a arrogancia de quem estava certo de sua superioridade, e

a massa de seguidores do beato Antonio Conselheiro, considerada atrasada, ignorante e
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fanatica. Naquela guerra, o litoral supostamente civilizado barbarizou o sertdo primitivo por
meio de nosso exército, numa das paginas mais vergonhosas da historia do Brasil. Ficou entéo
claro que a elite litoranea tinha com o interior do pais uma relagdo muito semelhante a que as
poténcias colonialistas tiveram com os lugares que subjugaram, inclusive em seu terrivel
modus operandi.

E para néo deixar de mencionar também uma barbaridade contemporanea — que a classe
média também recebe pelo noticiario em seus lares localizados nos bons bairros de nossas
cidades —, basta lembrar dos milhares de cadaveres de jovens negros que sdo assassinados a
cada ano nas periferias dessas mesmas cidades, em bairros com péssima infraestrutura. Parte
significativa dessas mortes sdo causadas pela policia. Portanto, sdo assassinatos realizados por
representantes do Estado e financiados com dinheiro publico. Isso nos da uma ideia da
“perversa ternura”, da “escuriddao de amor”, da “bondade perigosa” com as quais navegamos
socialmente a cada dia.

Em “A menor mulher do mundo”, num primor de concisdo e¢ densidade expressiva,
Clarice Lispector enfatiza o quanto, para além de seres sociais, somos essencialmente seres
pulsionais. Faz isso, porém, mostrando como nossas pulsdes afloram no embate com a
diferenca no proprio processo social, na interagdo com uma alteridade que nos ¢ quase sempre
incomoda. Essa vertente social da autora, que teve suas primeiras mas ainda timidas
formulagdes no final dos anos 1950, sera desenvolvida em maior extensdo ¢ de modo mais
evidente em meados dos anos 1970, muito especialmente em 4 Hora da Estrela. Esse, que
sera o ultimo livro de Clarice, confronta, pelas ruas do Rio de Janeiro, a vida miseravel da
migrante nordestina Macabea com as elucubragdes literarias do escritor Rodrigo S.M., que,
num passeio pelas ruas, capta o olhar desesperado da moga, de quem contara a existéncia
como tentativa de se livrar do mal-estar nele provocado pelo conhecimento da marginalizagao
a que esta reduzida uma grande parte da populacdo da cidade grande.

Como se viu, a abordagem social de Clarice Lispector passa longe de certa literatura
que se limita a denunciar as mazelas de nossa sociedade. Em vez de induzir o leitor a uma
facil indignagdo com a exclusdo e a segregacdo em que vive um numero significativo de
pessoas entre nds, em sua obra os problemas sociais estdo sempre entrelacados a questdes
existenciais. Ao mergulhar na subjetividade humana para tentar entender a nossa natureza, a
autora quase sempre leva seus personagens e também o leitor a experiéncia de uma epifania,
ainda que muitas vezes a revelagdo epifinica decorra da ndusea. Como se percebe, ha um

marcante substrato existencialista em toda a narrativa social de Clarice Lispector.
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Resumo: Este trabalho tem como objeto de analise a narrativa O Sofd Estampado da autora
Lygia Bojunga Nunes. Pretende-se estabelecer discussdo em torno das relagdes sociais, a fim
de identificar os valores capitalistas dos individuos e suas interferéncias nos espacos de
convivéncia na sociedade pds-moderna. Foram adotadas como base metodologica pesquisas
bibliograficas que possibilitaram fazer uma abordagem aos seguintes assuntos: o
individualismo patrimonial; as modificagdes do espago-tempo; a identidade consumista e as
atitudes humanas politizadas. Com os dados confrontados, verificou-se que as praticas que se
destinam a solucionar a problematica da diferenca sdo restritas, visto que as agdes didrias estio
arraigadas ao aspecto material vindo a naturalizar as crises socioculturais, o que exalta a
necessidade de intensificar as atitudes de solidariedade humana.

Palavras-chave: Sociedade po6s-moderna. Capitalismo. Relagdes sociais.

Abstract: This work has as object of analysis the narrative O Sofd Estampado (The chintz sofa)
of the author Lygia Bojunga Nunes. It is intended to establish a discussion about social
relationships in order to identify the capitalist values of individuals and their interference in the
spaces of coexistence in postmodern society. Bibliographical research was adopted as a
methodological basis, making it possible to approach the following subjects: The patrimonial
individualism; The modifications of space-time; Consumer identity and politicized human
attitudes. With the confronted data, it was verified that the practices which are intended solving
the differences problematic are restricted, since daily actions are deeply rooted in the material
aspect, thus naturalizing the socio-culturais crises, which exalts the need to intensify attitudes
of human solidarity.

Keywords: Postmodern society. Capitalism. Social relationships.

1. Introducio

O sistema capitalista brasileiro na sociedade contemporanea busca atender a proposta
de modernizagdo tanto na area rural como na area urbana na tentativa de se adequar as

exigéncias comerciais para aumentar a produtividade e ampliar o mercado consumidor. De
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modo geral, o espago de vivéncia se transformou em espaco de negdcio cujo pardmetro esta
alicer¢ado na concentragdo de capital.

Como forma de alcangar a discussdo das rela¢des sociais foram realizadas pesquisas
bibliograficas que oportunizaram fazer uma abordagem a organizagao da sociedade pautada no
sistema capitalista, bem como as modificagdes do espaco-tempo em fun¢do do acimulo de
bens, a identidade consumista produzida pela midia através de métodos persuasivos que
convencem ¢ transformam o ser pensante em um ser alienado e manipulado e as atitudes
humanas politizadas por merecer destaque por serem agentes facilitadores da construgdo de
uma sociedade humanizadora.

A escolha do recorte tematico: as relagdes sociais e o capitalismo na narrativa O Sofd
Estampado se faz necessaria, uma vez que a obra tematiza essas relagdes. Com o processo de
globalizagao crescente em periodo de pds-modernidade as relagdes estdo ficando empobrecidas,
pois as pessoas estdo atribuindo valor demasiado aos bens materiais vindo a deixar em segundo
plano as relagdes afetivas o que consequentemente causa uma felicidade momentanea

assumindo posteriormente um carater de frustracdo emocional e psicoldgica.

2. O desenvolvimento do capitalismo e o processo de modernizacao

O advento da produgdo em larga escala mecanizada ocorreu primeiramente na
Inglaterra nos séculos XVIII e XIX, depois se estendeu por varias localidades, com o objetivo
de elevar a produtividade das empresas, conquistar o comércio internacional e obter maiores
lucros.

Por efeito, com o golpe militar de 1964, o Brasil passou a viver uma fase de
moderniza¢ao mais acelerada “com isso, certas fracdes da classe média brasileira desfrutam de
um desafogo econdmico temporario, a0 mesmo tempo que o arrocho salarial aperta as classes
mais baixas.” (LAJOLO e ZILBERMAN, 2002, p. 127). As mudangas ocorridas a fim de
incentivar o crescimento econdomico ndo foram suficientes para abolir as disparidades existentes
na sociedade.

Ademais, as manifestagdes sociais, que visavam a implantacdo da democracia, aliadas
a necessidade do Estado apresentar externamente uma imagem mais democratica, para
fortalecer a posicdo de exportadores a certos paises com partidos liberais no poder, promoveram
o declinio do governo militar. (LAJOLO e ZILBERMAN, 2002, p. 128).

Os ideais capitalistas perpassaram as formas de governo que se instalaram no pais,
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pois na contemporaneidade também estdo voltados a atender os interesses de mercado que
venham a garantir a expansdo das fronteiras econdmicas, politicas, entre outras. Pautando-se na
visdo marxista o autor Giddens (1991, p. 20) expde:

A ordem social emergente da modernidade ¢ capitalista tanto em seu sistema
econémico como em suas outras instituicdes. O carater movel, inquieto da
modernidade ¢ explicado como um resultado do ciclo investimento-lucro-
investimento que, combinado com a tendéncia geral da taxa de lucro a
declinar, ocasiona uma disposi¢do constante para o sistema se expandir.

Seguindo esse viés, para atender as exigéncias mercadologicas, o mercado de trabalho
passou a se configurar como um divisor de aguas entre a classe trabalhadora e a classe
dominante, pois de um lado se faz necessaria a méao de obra e do outro lado os donos dos meios
de producdo. (MARX, 1982). Por consequéncia, o capitalista passou a comprar a baixo custo a
forga de trabalho da classe operaria. A autora Quintaneiro et al. (2002, p. 48) faz comentarios

adicionais sobre as relacdes de trabalho na sociedade capitalista:

[...] o valor que ¢é produzido durante o tempo de trabalho excedente ou ndo-
pago ¢ apropriado pela burguesia. Parte desse valor extraido gratuitamente
durante o processo de producdo passa a integrar o proprio capital,
possibilitando a acumulagdo crescente. (QUINTANEIRO et al., 2002, p. 48).

As condig¢des determinantes para a expansdo do capital passaram a impor ao operario
a venda da forga de trabalho transformando-a em mercadoria barata. A exploragdo da classe
proletaria ¢ decorrente do seu pensamento e conduta alienada, que na maioria das vezes, ndo

favorece a compreensdo de como se da efetivamente todo o processo. Assim,

[..] O trabalhador converte-se numa mercadoria tanto mais barata quanto mais
mercadorias produz. A desvalorizagdo do mundo humano cresce na razéo
direta da valorizagdo do mundo das coisas. O trabalho nio apenas produz
mercadorias, produz também a si mesmo e ao operario como mercadoria, e
Jjustamente na propor¢do em que produz mercadorias em geral. (MARX apud
QUINTANEIRO et al., 2002, p. 25).

Durante muito tempo, as teorias marxistas apresentadas acima foram utilizadas para
explicar a organizagdo social capitalista. Os donos dos meios de produgdo se constituiam como
a classe dominante, a eles competia fazer o uso da razdo de forma prudente de acordo com suas
proprias ideologias, para determinar as a¢des que seriam executadas, enquanto aos operarios

restava-lhes, apenas, a prestacdo de servigos.
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Por pelo menos 200 anos foram os administradores das empresas capitalistas
que dominavam o mundo — isto ¢, separaram o factivel do implausivel, o
racional do irracional, o sensato do insensato, ¢ de outras formas ainda
determinaram e circunscreveram a gama de alternativas dentro das quais
confinar a trajetoria da vida humana. Era, portanto, sua visdo do mundo,
formado e reformado a imagem dessa visdo, que alimentava e dava substancia
ao discurso dominante. (BAUMAN, 2001, p. 66 — 67).

Sobretudo, surgiram linhas tedricas que passaram a defender a existéncia de novas
divisdes no sistema capitalista como: o capitalismo pesado e o capitalismo leve. “O capitalismo
pesado era o mundo dos que ditavam as leis, dos projetistas de rotinas e dos supervisores.”
(BAUMAN, 2001, p. 75). Cada classe tinha podemos dizer a “sua trajetoria estabelecida de
maneira clara, sinalizada ao longo de todo o percurso e pontuada por acontecimentos.”
(BAUMAN, 2005, p. 56). Assim, tudo era determinado, um operdrio nunca chegaria a ser
burgués e vice-versa.

Mas a modernidade fez surgir a era do capitalismo leve ndo aboliu as autoridades que
ditam as leis, nem as tornou dispensaveis, “apenas permitiu que coexistissem autoridades em
nimeros tdo grandes que nenhuma poderia se manter por muito tempo e menos ainda atingir a
posicao de exclusividade.” (BAUMAN, 2001, p. 76). Estamos agora passando da fase “solida”
da modernidade para a fase “fluida”, uma vez, que nada consegue manter a forma por muito

tempo. Bauman (2005, p. 58) complementa que:

Nio se deve esperar que as estruturas, quando (se) disponiveis, durem muito
tempo. N&o serdo capazes de aguentar o vazamento, a infiltracdo, o gotejar, o
transbordamento — mais cedo que se possa pensar, estardo encharcadas,
amolecidas, deformadas e decompostas. Autoridades de hoje respeitadas
amanha serdo ridicularizadas, ignoradas e desprezadas. (BAUMAN, 2005, p.
58).

Com as discussdes apresentadas, verificou-se que o sistema capitalista passou por
constantes transformag¢des. Diante disso, o ato de relacionar-se veio a se tornar, ainda mais,
conflituoso, pois as pessoas tiveram que reorganizar os seus modos de vida em um

espago/tempo indeterminado.

2.1. O processo de modernizacio e as producdes literarias do género infantojuvenil

Com o processo de modernizag¢do desencadeado com maior rigor no governo militar

buscou-se transformar a socideade capitalista brasileira em um modelo mais evoluido, as
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medidas adotadas para alcangar o objetivo almejado se estenderam ao departamento cultural,
na qual passaram a ser realizados investimentos que possibilitassem o aprimoramento das
instituicdes responsaveis pela politica de cultura do Estado. Para maiores esclarecimentos
Lajolo e Zilberman expde:

Os anos 60 e 70 assistem a implantagdo de uma nova etapa da sociedade
brasileira em dire¢do a um modelo capitalista mais avangado, o que implica
uma inversdo maior de capitais na producdo cultural, bem como o
aprimoramento de institui¢des as quais compete a execugdo da politica
cultural do Estado. (LAJOLO e ZILBERMAN, 2002, p. 158).

O contexto apresentado favoreceu o crescimento das produgdes literarias, bem como
da literatura infantil que manteve tragos das tendéncias passadas com carater pedagdégico, mas
também houveram esforcos para ocorrer renovagdes no que tange aos objetivos do texto. Esse
processo de renovagdo acarreta ainda a producdo de textos autoconscientes, isto &, “[...] textos
que explicitam e assumem sua natureza de produto verbal, cultural e ideoldgico. Reside ai o
ponto de radicalidade mais extrema a que chega o texto infantil das duas ultimas décadas.”
(LAJOLO e ZILBERMAN, 2002, p. 160).

Ao romper com o pedagogismo, as producdes literarias destinadas as criangas passam
a abordar assuntos pertencentes ao meio social utilizando-se de elementos fantasticos e
maravilhosos com isso, apos ter conquistado a duras penas o direito de “[...] falar com realismo
e sem retoques da realidade historica, e ao mesmo tempo que redescobre as fontes do fantastico
e 0 1maginario, a literatura infantil contempla-se a si mesma em seus textos.” (LAJOLO e
ZILBERMAN, 2002, p. 160).

A tendéncia inovadora surgiu com o intuito de possibilitar ao leitor crianga e jovem a
compreensdo do meio fluido em que os mesmos estdo inseridos oferecendo condigdes para a
elaboragdo de novos significados, bem como a reconstru¢do de novos sentidos na busca pela

sua identidade.

O que ela deseja ¢ explicitar, em um nivel possivel de ser compreendido pelo
leitor crianga, as contradi¢des do momento historico em que vivemos. Com
sua perfeita integragdo no universo psicologico e linguistico desse receptor
especial permite que, através da literatura, ele possa ter uma visdo bastante
clara dos comportamentos sociais e inicie uma caminhada que vai da fantasia
ao dominio da logica. (SANDRONI, 1987, p. 73).

Nessa linha de inovagéo das produgdes literarias pode-se destacar pela sua capacidade

inventativa e alto teor artistico a autora Lygia Bojunga Nunes, que comegou a escrever quando
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a ditadura militar ainda dominava o Brasil. Foi a primeira escritora, fora do eixo Europa-Estados
Unidos, a ganhar o Prémio Hans Christian Andersen, esse prémio ¢ o mais prestigioso prémio
internacional do género, conhecido como Prémio Nobel da literatura voltada para criangas e
jovens.

A literatura produzida pela autora entre os anos 70 a 80 foi recipiente de grandes
premiagdes dentre as quais podemos destacar a obra O Sofd Estampado que permitiu a obtengao
do Grande Prémio APCA de Criticos Autorais; O Melhor para o Jovem (outorgado pela
Fundag@o Nacional do Livro Infantil e Juvenil); Prémio Bienal Banco Noroeste de Literatura
Infantil e Juvenil; participou das obras integrantes do prémio Andersen; se insere, também, no
conjunto das obras que recebeu, em 2004, o prémio em Memoria de Astrid Lindgren.

A narrativa foi galardoada varias vezes por apresentar uma visdo questionadora de
falsos valores e comportamentos da sociedade capitalista. Ela trata da futilidade, do
consumismo, da desumaniza¢do do homem, da superacéo dos conflitos internos, da busca pelo
autoconhecimento e pela identidade.

Embora a obra O Sofd Estampado pertenga ao género infantojuvenil acaba atraindo
também o publico adulto pela qualidade da sua escrita literaria, por facilitar ao individuo
ampliar a sua visdo de mundo e se posicionar diante das mazelas sociais. O leitor, parte
integrante de um todo que forma uma sociedade capitalista a partir de suas vivéncias, estabelece
interagcdo com o texto o que contribui para identificar o espaco-tempo do meio em que esta
inserido e resolver os seus conflitos internos. A autora Sandroni (1987, p. 71) em estudos sobre

a abordagem social nas produgdes literarias detecta que:

Toda obra literaria contém elementos de transgressdo: instaura a reflexdo
critica quando retrata ou representa determinado momento histérico, mesmo
sem contestar abertamente seus valores; ou quando, com inovagdes dos fatos
linguisticos, conduz a teoria e a pratica de uma escrita que pretende corroer e
destruir as convengdes, as normas ¢ os valores socio-culturalmente aceitos
como caracteristicos da literatura.

Com essa discussdo buscou-se deixar claro que ndo havia investimentos em producdes
literarias do género infantojuvenil até a década de 60 e as poucas obras existentes anteriores a
esse periodo seguiam uma tendéncia apenas pedagogica. O processo de modernizagao
possibilitou o surgimento de escritores como Lygia Bojunga Nunes, os quais ficaram
conhecidos mundialmente pela capacidade de produzir obras que permitam estabelecer relagio

com o meio social e a partir disso construir e reconstruir valores, significados e sentimentos.
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3. Analise da narrativa O Sofa Estampado, da autora Lygia Bojunga Nunes

A obra O Sofd Estampado é composta por 24 capitulos curtos produzidos mediante
jogos temporais com idas e vindas do presente para o passado, por isso ndo cobre evidentemente
todo o percurso temporal existente entre o tempo do enunciado e o da enunciacdo, fazendo-se
necessario o leitor, através da sua imaginagdo, preencher os espacos vazios. Portanto, ndo ha
uma linearidade nos acontecimentos.

O ambiente encontrado ¢ o de busca pela identidade, porque Vitor (personagem
principal) ndo se identifica com as praticas capitalistas, fundamentadas na individualidade, e
comeca a percorrer espagos diversificados na tentativa de realizar descobertas que possam
diminuir os seus conflitos internos. Mas, somente no desfecho final consegue se posicionar
diante do autoritarismo do pai, da exploracdo sofrida no mercado de trabalho, da invisibilidade
de sua namorada e passa a tomar decisdes com base nas suas vontades e desejos, bem como a
dedicar-se as lutas minoritarias existentes no meio de convivio.

A narrativa apresenta uma gama de elementos que podem ser facilmente explorados e
relacionados com o contexto sociocultural contemporaneo. Ha personagens que passam a maior
parte do tempo desempenhando atividades para satisfazer suas necessidades materiais e
consequentemente acabam por colocar em segundo plano as relagdes afetivas. Nesse sentido,
representam os individuos escravizados, dominados e alienados pelo capital na sociedade
moderna onde “o tempo se tornou dinheiro depois de se ter tornado uma ferramenta (ou arma?)
voltada principalmente a vencer a resisténcia do espago: encurtar as distancias, tornar exequivel
a superaga@o de obstaculos e limites a ambig¢ao humana.” (BAUMAN, 2001, p.130). O dinheiro
passou a ser o objeto mais desejado, por possibilitar aos individuos a oportunidade de acumular
patrimonio, ganhar prestigio e poder.

No desenrolar das historias vivenciadas por Vitor, surgem espagos urbanos: a cidade
do Rio de Janeiro; naturais: a floresta morada primeira do Vitor e a floresta Amazonica; sociais:
a casa da Dona-da-casa, a agéncia Z, a casa do Vitor e a escola; simbolicos como por exemplo:
o Sofa, a Mala, a Rua e virtuais: a TV.

Os espagos apresentados representam os ambientes que foram construidos e
modificados em funcdo dos anseios de modernidade, que buscam a expansdo industrial.
Verifica-se nos cenarios apresentados, que os personagens vivem em um ambiente criado, um

ambiente de acdo que, € claro ¢ fisico, mas ndo mais apenas natural. A autora demonstra que

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019 m
ISSN: 2358-8403 EDITO



@A Revista de Estudos Académicos de Letras
v 97

ndo so a paisagem construida nas areas urbanas, “mas a maioria das outras paisagens também
se torna sujeita a coordenacao e controle humano.” (GIDDENS, 1991, p. 66).

Ademais, observa-se, através das agdes dos personagens, que as praticas culturais
modernas desestabilizaram o capital so6lido que existia dando inicio ao capital leve, onde tudo
¢ indeterminado. As relagdes estabelecidas tornaram-se conflituosas, pois a vida dos individuos
“¢ uma tarefa ndo algo determinado, e uma tarefa ainda incompleta, que clama incessantemente
por cuidados e novos esforcos.” (BAUMAN, 2001, p. 155). A obra permite verificar que o
ambiente fluido ndo apresenta um modelo de vivéncia para que as pessoas possam seguir ja que
tudo ¢ muito instavel, isso faz gerar crises no plano interno e externo vindo a dificultar a
construcgdo da identidade.

Lygia Bojunga Nunes preocupa-se com cada detalhe do enredo, bem como com a
caracterizacdo dos personagens e dos espagos sociais, para representar a sociedade moderna. O
personagem principal, por exemplo, que representa o individuo contemporaneo a procura da
sua identidade ¢ um tatu (Vitor) que todas as vezes que se depara com uma situacdo conflituosa
comega a cavar, abrir tineis na tentativa de encontrar refigio. Como exemplificado a seguir:
De repente, a unha do Vitor desatou a cavar tdo depressa, que num instantinho unha, focinho,
rabo, o Vitor sumiu no buraco, fazendo pela primeira vez o que a Dalva tinha explicado pra
Dona-da-casa: bateu o nervoso, ele cava. (NUNES, 2005, p. 19 — 20).

A autora também construiu personagens secundarios, totalmente, individualistas e
personagens politizados, comprometidos com as causas sociais. Dentre os personagens
considerados individualistas podemos destacar Dr. Ipo, por ser um hipopdtamo que ndo possui
tempo para as relagdes afetivas apenas para os negdcios, o personagem mostra a face do capital
que reduz seres humanos a meros objetos que podem ser facilmente comercializados ao valor
de moeda. Conforme ilustrado no recorte: “~-Mas ndo pode, Dr. Ipo, bicho nenhum pode sair
daqui sem fianga. O Ipo puxou livro de cheque, rabiscou numero e letra, jogou papel pro ar: -
Levo elefante, levo essa aqui, levo quem eu quiser, tai o dinheiro. (NUNES, 2005, p. 63).

Em concordancia com os valores de Dr. Ipo pode-se destacar a D. Popd, que no
desenrolar da narrativa passa por uma transformagdo em decorréncia da competicdo e da ansia
pelo lucro: de pozinha, ingénua e cheia de ilusdes, passa a D. Popd, ambiciosa e individualista:
“-Muito bem, vamos la: a senhora quer transformar a sua magoa em qué? -Dinheiro. -E a orelha
deu uma tremidinha.” (NUNES, 2005, p. 74). Percebe-se que o seu pensar e agir esta
condicionado ao lucro financeiro.

D. Popd aproveitou-se dos conflitos internos de Vitor para aumentar a lucratividade
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da sua agéncia publicitaria. Com isso, verifica-se que as interagdes estabelecidas no espaco de
trabalho capitalista sdo temporais e transitorias, por possuir uma permanéncia em torno da
satisfagdo gerada pelo lucro. De acordo com Bauman (2001, p. 187) a politica existente no
mercado de trabalho “[...] converge para [...] o enfraquecimento e a decomposi¢do dos lagos

b

humanos, das comunidades e das parcerias.” Esse cenario pode ser visualizado no seguinte

trecho:

-Vocé vai anunciar um cigarro novo: Status. E assim: vocé fuma outros
cigarros, tudo irrita a sua garganta, vocé tosse a beca: ai vocé muda pra Status:
ndo tosse nunca mais. O Vitor quase morreu de tossir pra poder anunciar e
fumar o tal de Status. No meio da filmagem, a unha nfo aguentou: cavou. A
Dona Pop6 deu ordem de aproveitar a cena de cavagdo pra um comercial de
cavadeira elétrica. (NUNES, 2005, p. 80).

O Sofa Estampado leva adiante a reflexdo sobre as formas de relacionar-se, que mostra
a degradacgdo a que pode chegar o individuo vitima da exploragdo capitalista, como ocorre com
Vitor completamente consumido pelo marketing publicitario. “Em outras palavras, lagos e
parcerias tendem a ser vistos e tratados como coisas destinadas a serem consumidas e ndo
produzidas.” Por isso, estdo sujeitas aos critérios de avaliacdo de todos os outros objetos de
consumo. (BAUMAN, 2001, p. 187). Fica evidente que nas transacdes de negocios
apresentadas n@o se leva em consideracdo, muitas vezes, o outro mas sim as vantagens
adquiridas nesse processo.

Além disso, existem estratégias de persuasdo realizadas através dos diversos meios de
propagandas, a mando dos empreendedores, na ansia de aumentar a rentabilidade e crescer no
mercado empresarial. As propalagdes sobre objetos diversos induzem as pessoas ao
consumismo desmedido levando-as a adotar uma nova identidade baseada apenas na futilidade.

O autor Perkin (1981 apud Bauman, 1999, p. 233) tece algumas afirmagdes sobre as

profissdes existentes na sociedade capitalista:

[...] vivem da persuasdo e da propaganda, alegando que seu servigo especifico
¢ indispensavel para o cliente ou empregador e para a sociedade e o Estado.
Através disso esperam elevar seu status e, assim, seus rendimentos, autoridade
e recompensas psiquicas (deferéncia e autorespeito). O fato de por vezes o
servigo ndo ser essencial nem eficiente ndo anula o principio. Basta que seja
assim considerado pelos que o fornecem e os que deles se utilizam.

Em meio a essa teia de subordinagdo ideoldgica que leva ao consumismo ¢ oportuno

citar a personagem Dona-da-casa que se preocupa apenas com a aparéncia. Os objetos
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inanimados conquistam primazia, sendo mais valorizado que os seres animados que circundam

a casa. Como podemos observar no recorte da obra O Sofd Estampado exposto abaixo:

Dona-da-casa tinha mania de combina: o sapato precisava combinar com o
vestido, “ih, que horror, esse vestido ndo combina com a poltrona, deixa eu ir
14 trocar de roupa antes de vir me sentar”, a cortina tinha que combinar com o
tapete, a poltrona com o sofa, a flor na jarra tinha que combinar com os dois,
€ se uma coisa ndo combinava com a outra a Dona-da-casa tinha dor de cabeca.
(NUNES, 2005, p. 08).

A participagdo da Dona-da-casa se resume em fazer combinagdes de objetos materiais,
ja a de sua gata Dalva em assiduidade no quesito assistir televisdo. Dalva uma gata angora,
passa horas em frente a televisdo assistindo a programacgédo e engolindo tudo sem digerir. Como
consequéncia, ndo ha espago para o didlogo inclusive com o seu namorado Vitor.

Essa situagdo ¢ inerente ao contexto social, pois grande parcela da populagido possui
dependéncia midiatica. Rossler (2004, p. 110) traz explicagdes complementares sobre o

assunto:

Todavia, quando o individuo se torna incapaz de romper com tais formagdes
psiquicas, mesmo nas situagdes de sua vida em que esses padrdes cotidianos
de pensar, sentir e agir necessitem ser superados, estamos diante de um
fendmeno de alienacdo. (ROSSLER, 2004, p.110).

Esse fenomeno pode ser facilmente identificado na fala da personagem Dalva, haja
visto que o seu pensar e agir sdo determinados pelos espagos virtuais: “-Alo... Anlincio de
cigarro Top: tem um homem lindo dando um beijo enorme numa mulher linda num carro
enorme.” (NUNES, 2005, p. 53). Com a personagem Dalva a autora demonstra o quanto as
pessoas sdo influenciadas pela midia na construcdo das ideologias.

Instrumentos tecnologicos, como a televisdo, faz interferéncias na conduta individual
e repercute nas vivéncias sociais. Logo, € possivel identificar impactos negativos, por contribuir
com a formacéo de uma sociedade nio leitora, pois o prazer esta atrelado, apenas, ao que € visto
no veiculo de comunicagdo, ndo hé espago para outras fontes de lazer, isso limita a visdo de
mundo, a compreensdo do meio em que as pessoas estdo inseridas, conforme representado por
Dalva: “[...] leu e desabafou pra Dona-da-casa-e-ela: - Ndo tem figura. Nao tem antincio. Nao

toca musica. SO tem letras que trogo dificil!” (NUNES, 2005, p. 09).

Uma estrutura social alienada produz uma vida cotidiana alienada a qual, por
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sua vez, determina o esvaziamento da individualidade humana, impedindo o
pleno desenvolvimento dos individuos, desenvolvimento esse que requer a
existéncia de condigdes objetivas e subjetivas favoraveis a apropriagdo das
esferas materiais e simbolicas mais desenvolvidas do género humano, com a
consequente objetivacdo individual no interior dessas esferas. (ROSSLER,
2004, p. 110, grifo nosso).

O processo de alienagdo ¢ uma condi¢do determinante para a manutengdo das
estruturas sociais. Os individuos pensam estar fazendo escolhas por vontade propria, quando na
verdade estdo apenas consumindo produtos padronizados e aprovados pelo mercado. Bauman
(1999, p. 277) salienta que “a cobigada liberdade do consumidor ¢, afinal, o direito de escolher
‘por vontade propria’ um pro-posito e um estilo de vida que a mecénica supraindividual do
mercado ja definiu e determinou ao consumidor.” (BAUMAN, 1999, p. 277).

O autor segue explicitando que sem a percep¢ido do estado de subordinagéo, as pessoas
consomem produtos diversificados na tentativa de suprir as caréncias afetivas, causadas pelas
relagdes empobrecidas e conflituosas. A pratica do consumo permite uma sensacdo de

felicidade momentanea.

A defasagem entre estados de felicidade desejaveis e aqueles efetivamente
alcancgados resulta de um crescente fascinio com as sedu¢des de mercado e a
posse de mercadorias; as rodas do mecanismo realimentador da economia
voltada ao consumo sdo assim lubrificadas, enquanto as estruturas politicas e
sociais permanecem incolumes e intactas. (BAUMAN, 1999, p. 277).

O fascinio e a sensagdo de felicidade pela obtencdo de mercadorias sdo fatores
decisivos para a consolidacdo de uma sociedade consumista. Sobretudo, esse processo ndo ¢é
igualitario a todos os individuos, visto que existe uma divisdo de classe econdmica que
possibilita privilégios a camada social dominante e restringe a posse de bens materiais a camada
menos favorecida. “A condicdo pds-moderma dividiu a sociedade em metades, a dos felizes
seduzidos e a dos pobres oprimidos.” (BAUMAN, 1999, p. 274).

Essa situacdo nao exprime surpresa, mas preocupagdo, pois, “as coisas que vao mal
para algumas pessoas raramente preocupam aqueles que vao bem.” (BAUMAN, 1999, p. 273).
E possivel conviver com visdes diarias de fome, falta de teto, falta de agasalho, de uma vida
digna e ao mesmo tempo viver feliz e dormir tranquilamente a noite.

Por isso, a autora busca mostrar com a personagem Avé do Vitor (arquedloga,
ambientalista) algumas atitudes que existem na sociedade, mas que deveriam estar presentes

nas acdes cotidianas das pessoas, de um modo geral, para haver uma convivéncia harmoénica e
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humana no meio social. A personagem desenvolve um papel politizado engajado na luta politica
em defesa da ecologia ¢ dos marginalizados. Ela ¢ a representacdo da importancia do saber
aberto ao proximo. O conhecimento partilhado, o intercambio de experiéncias entre os seres
adultos, criancas, bichos e etc. sdo ideias recorrentes na obra. Conforme exemplificado: “-To
indo pra Amazonia, estdo perseguindo muito bicho por la. Recebi noticia segura que anda uma
destruicdo horrivel na mata, diz que mataram bicho e arvore aos milhares, falaram que até indio
eles estdo querendo matar, eu tenho que ir la ajudar.” (NUNES, 2005, p. 32).

Em um paralelo de valores ¢ possivel apresentar o personagem Inventor por ser um
homem simples, que se dedicava a criar banheiras, que pudessem transformar sentimentos ruins
em atitudes boas. E uma oposi¢do ao sistema capitalista porque ndo objetiva o acimulo de
riquezas, mas sim acabar com as afli¢des humanas decorrentes das problematicas sociais como,

por exemplo: a fome.

Al a senhora deita na banheira. Se concentra. Resolve que vai transformar a
sua magoa numa pesquisa cientifica, ou num belo livro, ou numa descoberta
médica. - Riu: - Imagina a senhora usando aquela forga toda da sua magoa pra
querer acabar com o cancer? ou pra acabar com a fome que vai pelo mundo?

(NUNES, 2005, p. 70).

Além do mais, verifica-se na narrativa que os valores identitarios dos individuos
advém de um processo educativo obtido principalmente pelas institui¢des familiares e
escolares. Frutos de uma sociedade patriarcal esses valores tendem a ser repassados para as
novas geragoes através da figura paterna. “O Pai ¢ a palavra de Poder. O repetidor das estruturas
ideologicas montadas.” (SANDRONI, 1987, p. 75). Dessa forma, as criangas quando nascem
ja so inseridas em um ambiente marcado pelo autoritarismo e individualismo capitalista onde
cabe apenas a reproducdo das praticas ja existentes.

A obra O Sofd Estampado em um dialégo entre Vitor e seu Pai confirma o exposto:
“[...] ja tinha dito que ndo queria ser vendedor de carapaca ---- Vocé€ ndo vai ser vendedor de
carapaca, vocé vai trabalhar na minha industria, ¢ diferente. Vocé vai comegar vendendo, depois
vai se encarregar da fabricagdo, depois...” (NUNES, 2005, p. 43).

De acordo com Sandroni (1987, p. 74) a familia e a escola sdo, portanto, “agentes
privilegiados da opressdo institucionalizada que o adulto exerce sobre a crianga sob o disfarce
da protegdo.” Na escola além da superioridade do professor, as criangas se deparam com o
universo da lingua, um mundo desconhecido que lhes sdo impostos desde cedo.

Como forma de transgredir as convengdes sociais, no desfecho final da narrativa,
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Vitor, informa a sua familia que ja havia decidido o que fazer da vida: seguir os passos de sua
avo. O protagonista ndo assumiu o seu posto na industria familiar como ordenado pelo pai e
passou a se dedicar as causas sociais. A op¢ao de vida que fez a exemplo das atitudes de sua
Avo foi o que permitiu a resolucdo dos seus conflitos internos.

A alegoria ¢ utilizada na obra O Sofd Estampado para oportunizar a compreensao das
causas e efeitos do sistema capitalista na sociedade pds-moderna. Nesse sentido, a literatura
produzida por Lygia Bojunga Nunes, exerce uma fun¢do emancipatoria, porque ndo aliena, mas
ajuda criangas, adolescentes e adultos a organizar o seu plano interior e a refletir sobre a
realidade imediata que as circunda. Isso ocorre porque a perspectiva trazida pela narrativa se

confronta com a do leitor, de modo que, a partir dai, delineiam-se novos sentidos.

4. Consideracios finais

O processo de modernizagdo provocou modificacdes na estrutura da sociedade
capitalista. Em funcdo disso, no periodo contemporaneo nada mantém a forma por muito tempo,
estamos diante de um espago fluido, o que implica a convivéncia do individuo com o
indeterminado.

Por efeito, houveram mudanga nas produgdes literarias do género infantojuvenil, visto
que até a década de 60 apresentavam, apenas, intengdes pedagogicas. Apos o periodo destacado,
surgiram escritores, como Lygia Bojunga Nunes, que passaram a produzir obras estabelecendo
relacdes com o contexto, com o propodsito de favorecer ao leitor a reconstrucéo das ideologias
construidas pelo sistema capitalista.

A obra O Sofa Estampado foi produzida na década de 80, mas apresenta elementos
que dialogam com a atualidade permitindo fazer as seguintes consideragdes: o capitalismo
determina as regras da produtividade das mercadorias, da distribuig¢do da renda, bem como da
conduta e do pensar humano.

O espago-tempo ¢ influenciado e transformado pelos modos de produgdo. As praticas
cotidianas, dos individuos, estdo direcionadas para a busca de melhores condi¢des financeiras
com o intuito de conquistar posi¢des de destaque no meio de vivencia, consumo de objetos
diversos e acimulo patrimonial.

A ideia de satisfag@o pessoal esta atrelada, muitas vezes, ao consumismo desmedido.
Sobretudo, as disparidades das classes socioecondmicas existentes em decorréncia da
centralizacdo do capital, fator este que coexiste ao sistema capitalista, impede a posse de bens

em situagdo de igualdade.
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As praticas que se destinam a solucionar a problematica da diferenga sdo restritas, por
consequéncia as agdes didrias estdo arraigadas ao aspecto material, o que naturaliza as crises
socioculturais, exaltando a necessidade de se intensificar as atitudes de solidariedade humana.

Dessa maneira, foi possivel contribuir com a discuss@o em torno das relagdes sociais
e o capitalismo na modernidade, enfocando os valores individualistas existentes e a
oportunidade de realizar mudangas que possam proporcionar medidas direcionadas ao bem-
estar da coletividade, bem como ao resgate da afetividade em primeiro lugar para a construcéo

de uma sociedade mais harmonica.
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Resumo: Este artigo propde um estudo ancorado em pressupostos da Linguistica e da
Literatura, com o objetivo de analisar aspectos prototipicos e marcas enunciativo-discursivas
inscritas em um texto poético. A investigacdo se fundamenta, principalmente, em estudos
desenvolvidos por Moisés (1970), D'Onofrio (2007), Soares (1993) e Goldstein (2006), no
que diz respeito a principios constitutivos de género poema, bem como em pressupostos
conferidos por Saussure (2006) e Benveniste (1976; 2006), em relagdo aos conceitos de
lingua, linguagem, enunciacdo e subjetividade. Com base nesse arcabougo teorico, analisa-se
o engendramento discursivo do soneto X7//I, de Mario Quintana. A analise comprova que a
aplicacdo de elementos de diferentes areas do saber possibilita depositar um olhar mais
profundo e sistematico a textos poéticos, haja vista que da conta, simultaneamente, de
aspectos prototipicos do género, bem como dos recursos linguistico-enunciativos manipulados
na materializagdo discursiva, os quais corroboram para a constru¢do da subjetividade do
enunciador ¢ interferem na constitui¢do semantica do texto.

Palavras-chave: Soneto. Aspectos prototipicos. Enunciagdo. Sentidos subjacentes.

Abstract: This article proposes a study anchored in assumptions of Linguistics and
Literature, with the objective of analyzing prototypical aspects and enunciative-discursive
marks inscribed in a poetic text. The research is guided mainly by studies developed by
D'Onofrio (2007), Soares (1993) and Goldstein (2006), in terms of constitutive principles of
genre poem, as well as in assumptions conferred by Saussure (2006) and Benveniste (1976;
2006), in relation to the concepts of language, enunciation and subjectivity. Based on this
theoretical framework, the discursive development of sonnet XIII, by Mario Quintana, is
analyzed. The analysis proves that the application of elements from different areas of
knowledge makes possible to place a deeper and more systematic look at poetics texts,
because it allows to observe simultaneously prototypical aspects of the poetic genre, as well
as the linguistic-enunciative resources manipulated in the discursive materialization, which
contribute to the construction of the subjectivity of the enunciator and interfere in the
semantic constitution of the text.
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1. Introducio

A palavra texto soa familiar aos ouvidos de qualquer individuo, inserido ou ndo em
ambiente escolar, uma vez que todas as atividades comunicativo-interativas do cotidiano se
fundamentam em textos, verbais ou ndo-verbais. O texto literario, entretanto, confere um trato
diferenciado a lingua, articulando escolhas enunciativas enriquecidas, o que exige do sujeito-
leitor um olhar também diferenciado e mais atento a materializagéo discursiva, para que seja
possivel a inferéncia de sentidos a teia de significacdes que subjazem a superficie textual.

Diante desse contexto, este artigo se debruca sobre o complexo processo de
ressignificacdo textual, propondo o desenvolvimento de um estudo baseado em pressupostos
da Linguistica e da Literatura, com o objetivo de analisar marcas enunciativo-discursivas
inscritas em um texto poético, as quais corroboram para a construcdo da subjetividade do
enunciador e interferem na constituicdo semantica do texto. Articular areas ao mesmo tempo
tdo proximas, uma vez que se relacionam ao uso da lingua, mas com especificidades tedricas e
metodologicas tdo singulares, confere aspectos desafiadores a este estudo. Essa concepcdo
interdisciplinar, porém, faz-se necessaria, a fim de evidenciar a necessidade de se romper as
fronteiras que separam diferentes campos do saber e, por conseguinte, sedimentam e
enfraquecem a constru¢do do conhecimento.

Isso posto, ressalta-se que esta investigagdo se caracteriza como bibliografica,
exploratorio-descritiva, de natureza aplicada, com abordagem qualitativa, ancorando-se,
principalmente, ao seguinte arcabougo tedrico: Moisés (1970), D'Onofrio (2007), Soares (1993)
e Goldstein (2006), Saussure (2006) e Benveniste (1976; 2006). Com base no referido quadro
tedrico, analisam-se os engendramentos discursivos projetados no Soneto X7/I, do livro
Antologia Poética, de Mario Quintana, enfocando em elementos prototipicos do género
soneto, bem como nas marcas enunciativo-discursivas projetadas na superficie textual, a fim
de se alcancgar os sentidos subjacentes a materialidade linguistica do referido texto.

A apresentagdo deste estudo segue o seguinte percurso: na primeira se¢do, além de
tratar, brevemente, de uma concepcdo conceitual quanto a Literatura, também se discorre
sobre o género poesia, ressaltando sua natureza prototipica e semantica; na se¢do seguinte,

discutem-se os conceitos de lingua e linguagem, enunciagdo e subjetividade, que sio
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edificados na relagdo entre Homem, Lingua e Sociedade; na sequéncia, apos ser apresentado o
percurso metodoldgico adotado, desenvolve-se a andlise do poema supracitado; e, por fim, na
ultima se¢do, sdo apresentadas algumas consideragdes gerais quanto ao desenvolvimento e
aos resultados do estudo.

2. O que a Literatura tem a dizer sobre as manifestacoes discursivas?

A palavra “Literatura” ¢ usada para se referir a “arte das belas letras”, a arte da palavra
(JOUVE, 2012). Entretanto, isso ndo faz com que qualquer texto, apenas por mobilizar o
sistema grafico da lingua, possa ser considerado texto literario. A linguagem literaria recebe
um trato diferenciado, que a enriquece e a distingue da linguagem ordinaria das relagdes
sociocomunicativas diarias, projetando arranjos linguistico-semanticos singulares. Conforme
Goldstein (2006, p. 5), “o texto literdrio adquire certo grau de tensdo ou ambiguidade,
produzindo mais de um sentido” ou, até mesmo, atribuindo valores semanticos diferentes do
uso comum a determinado vocabulo.

A beleza e a riqueza semantica e vocabular da linguagem literaria, porém, ndo sdo os
unicos aspectos que apartam o literario do ordinario. Nas palavras de Jouve (2012), “é proprio
da literatura [...] tentar satisfazer ao mesmo tempo uma expectativa estética e uma exigéncia
intelectual” (p. 35). Nesse sentido, mesmo projetando a visdo subjetiva do autor, a literatura
possui um aspecto socio-historico, haja vista que carrega tracos da historia, da organizacdo
social e das ideologias de um determinado povo em uma determinada época. Logo, além de se
configurar material de leitura requintado, o texto literario também confere uma proficua fonte
de conhecimento e cultura ao leitor, conduzindo-o, virtualmente, por contextos socio-
historicos que, talvez, ndo pudessem ser vivenciados pessoalmente por esse sujeito.

Além disso, a literatura possui a capacidade de desfamiliarizar o ordinario, de
problematizar situagdes e concepgdes ideologicas que, de tdo naturalizadas nas relagdes
cotidianas, passam despercebidas pelos olhares dos sujeitos. A leitura de textos de natureza
realmente literaria, conforme Jouve (2012, p. 119), proporciona a ‘“descoberta de uma
dimensdo de nds mesmos até entdo inexplorada, como do sentimento de sermos confrontados
com uma questao fundamental”.

O texto literario, por conseguinte, comporta em si mesmo caracteristicas de
universaliza¢do e de transcendéncia, ndo prendendo sua significagdo ao contexto inicial de
produgdo. Ou seja, a tematica nele abordada, independentemente de espaco geografico e

contexto historico, € retextualizada no ato da leitura e, consecutivamente, em alguma medida,
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configura-se atual, provocando um deslocamento no leitor, que, ao ver o mundo pelo olhar do
outro, talvez, identifique-se com essa nova visdo e questione-se sobre a propria visdo de
mundo. Assim, a literatura também humaniza, transforma o Homem, uma vez que ela “nos
permite aprender um pouco mais de n6s mesmos” (JOUVE, 2012, p. 89) enquanto sujeitos,
além revelar e problematizar convengdes, normas e valores que perpassam as relacdes sociais.

Logo, fica claro que entender uma obra literaria ¢ um ato complexo. Entdo, a fim de
organizar a relagdo entre os textos literarios e os leitores, surge a necessidade de “reunir as
obras literarias onde a realidade aparece de um determinado modo, através de mecanismos de
estruturagdo [e significacdo] semelhantes” (SOARES, 1993, p. 7). Consecutivamente,
concebe-se a denominagdo “géneros literdrios”, para se referir aos agrupamentos de textos
literarios de acordo com determinadas caracteristicas neles inscritas. Pondera-se, assim, que
os textos de um mesmo género literdrio projetam tragos estruturais, semanticos e linguisticos,
bem como fung¢des comunicativo-interativas que, em alguma medida, assemelham-se.

O género, portanto, preexiste ao momento de producdo textual, mas essa preexisténcia
ndo significa um determinismo, em que, obrigatoriamente, um texto tem de se encaixar as
caracteristicas tidas como intrinsecas ao género pretendido, uma vez que “a aplicacdo
mecanica de regras preestabelecidas nunca foi suficiente para gerar uma obra de arte”
(JOUVE, 2012, p. 32). Entretanto, apesar de os géneros literarios ndo serem formas fixas e
estanques, ndo ¢ possivel se distanciar demasiadamente das coerg¢des postas pelo estilo
proprio de cada género, sob pena de o texto perder a identidade ou mesmo a credibilidade.
Isso justificaria a preocupacdo do escritor em escolher “um género, uma espécie € uma forma
adequados a emogao, aos sentimentos e aos conceitos que pretende transmitir, pois cada uma
daquelas categorias se presta para fins diferentes” (MOISES, 1970, p. 36). Ou seja, com vistas
a tornar seu discurso inteligivel, o sujeito-autor “da-lhe a forma e a estrutura que lhe ¢
congénita, enfim, enquadra-o num molde” (idem), corporificando-o em um determinado
género, imprimindo ou ndo um estilo proprio.

Seguindo esse viés, ressalta-se que os textos do género Lirico, foco deste estudo,
possuem sua origem instituida nos cantos liricos, sendo marcados pela emocdo, pela
musicalidade e pela minimizacdo do distanciamento entre o “eu poético” e o objeto do
discurso. Assim, ao passar para a forma escrita, mantiveram-se ‘“recursos que aproximam
musica e palavra: as repetigdes de estrofes, de ritmos, de versos (refrdo), de palavras, de

silabas, de fonemas, responsaveis ndo so pela criacdo das rimas, mas de todas as imagens que
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pdem em tensdo o som e o sentido das palavras” (SOARES, 1993, p. 24). O poema, nesse
sentido, seria a forma atualizada/retextualizada dos cantos liricos da antiga Grécia.

Quanto a esse subgénero, Moisés (1970) lembra que quando se fala em poesia, de
imediato se pensa em poema, ¢ sempre que se refere a poema, subentende-se a poesia.
Embora reconheg¢a que essas concep¢des sejam imbricadas e, muitas vezes, vistas como
sindnimos, o autor ressalta que o poema seria a concretude, aquilo que mais se aproxima de
uma forma — apesar de ndo se resumir meramente a parte grafica —, enquanto a poesia seria
uma categoria abstrata, aquilo que ecoa do texto. Ou seja, as nogdes de poema e poesia estdo
inerentemente interligadas, estabelecendo uma majoritaria relacdo de interdependéncia.

Moisés (1970) ainda assevera que o poema que recebe a inscrigdo da poesia pode ser
composto sob dois modos: a) de modo descontinuo, em que ¢ formado por linhas cortadas e
ordenadas na vertical, em forma de colunas, e recebem o nome de versos, os quais sdo
agrupados em estrofes; b) ou de modo continuo, em que se visualizam linhas inteiramente
ocupadas por palavras e, na maioria das vezes, ndo se faz um agrupamento, mas, sim, segue-
se o texto de maneira continua, o qual ¢ rotulado como poesia em prosa ou prosa poética.

Observa-se, porém, que, ao conceber a poesia como a forma mais elevada de
manifestacdo da subjetividade e dos sentimentos, reconhece-se, também, que ela pode estar
em tudo aquilo cuja beleza possa, em alguma medida, tocar os sujeitos de maneira
extraordinaria, estabelecendo um rompimento com o comum do cotidiano. Logo, mesmo em
um texto publicitario, por exemplo, desde que o enunciador se manifeste por meio de uma
linguagem mais enriquecida ou crie imagens por meio de um engendramento linguistico, seria
possivel sentir uma emanagao poética de sua materialidade discursiva.

Assim, além de analisar cuidadosamente alguns aspectos constituintes do género
poema, tais como elementos graficos, fonicos e lexicais, a fim de se alcangar a subjacéncia
semantico-discursiva do texto, faz-se necessaria a analise desses elementos articulada a
pressupostos de uma teoria que se debruce sobre a lingua, principal mecanismo mobilizado na
materialidade textual. Para tanto, na secdo seguinte, sdo delineadas algumas consideragdes
saussurianas sobre lingua, bem como aspectos da teoria enunciativa benvenistiana, que se

dedica ao estudo do processo de colocar o sistema linguistico em funcionamento.

3. As relacdes humanas pela linguagem: alguns aspectos linguistico-enunciativos
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O homem, conforme Saussure (2006, p. 17), possui a habilidade de se apropriar de um
sistema de signos e organiza-lo de forma a possibilitar a interagdo com seus semelhantes,
habilidade essa denominada linguagem. Entretanto, “ndo estd provado que a funcdo da
linguagem, tal como ela se manifesta quando falamos, seja inteiramente natural, isto é: que
nosso aparelho vocal tenha sido feito para falar, assim como nossas pernas para andar”. Por
esse viés, o homem poderia ter utilizado qualquer outro aparelho para criar ¢ manejar um
sistema de signos, tal como construir imagens sensoriais por meio de gestos, a fim de
proporcionar a interagdo, mas, talvez, por razdes de facilidade ou de amplitude de modulacao,
serve-se do “aparelho vocal como instrumento da lingua” (SAUSSURE, 2006, p. 17). Ou seja,
ndo ¢ a linguagem um elemento “natural ao homem, mas a faculdade de construir uma lingua,
vale dizer: um sistema de signos distintos correspondentes a ideias distintas” (idem, p. 18).

Além disso, a linguagem se constitui de dois aspectos que se completam: um
individual, a fala, e outro social, a lingua. Quanto a fala, Saussure (2006, p. 22) a caracteriza
como um ato individual e a parte concreta da linguagem, além de ser modulada de acordo
com a vontade dos sujeitos, recebendo, assim, marcas e tragos de subjetividade. Isso reforca
sua natureza heterogénea, portanto secundaria. Por outro lado, a lingua representa a parte
social e psiquica da faculdade da linguagem, cuja esséncia ¢ independente das vontades do
individuo, e diz respeito a “um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo
social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos” (SAUSSURE, 2006, p. 17).
Esse sistema de signos manifesta uma atividade simbodlica, um conjunto de combinagdes
utilizadas por determinado grupo social que permite a criacdo de conceitos que sirvam para

categorizar, organizar e interpretar a realidade do mundo. Nesse sentido, a lingua seria um

tesouro depositado pela pratica da fala por todos os individuos pertencentes a
mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente em cada
cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros dum conjunto de individuos, pois
a lingua nfo esta completa em nenhum, e s6 na massa ela existe de modo

completo. (SAUSSURE, 2006, p. 45).

Embora assuma a lingua como objeto de estudo, Saussure (2006) enfatiza que ela ndo
se realiza sendo pela fala: no momento em que decide falar, o sujeito ira buscar no sistema
linguistico as palavras das quais precisa para manifestar seu discurso, para corporifica-lo. Ou
seja, “a lingua € necessaria para que a fala seja inteligivel e produza todos os seus efeitos; mas

esta € necessaria para que a lingua se estabeleca” (SAUSSURE, 2006, p. 27).
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A partir dos pressupostos delineados pelo mestre genebrino, Benveniste (1976, 2006),
por sua vez, debruga-se sobre o fenomeno linguistico considerando a lingua em
funcionamento, dando fundamental atengdo a posicdo do homem enquanto sujeito que se
apropria de um sistema de signos, neste caso, a lingua, para estabelecer uma relagdo
comunicativo-interativa com seus semelhantes, e aos fenomenos relacionados a esse processo.
Instaura-se, por conseguinte, a concepcdo de enunciacdo, que ¢ concebida como “este colocar
em funcionamento a lingua por um ato individual de utiliza¢ao”.

A enunciagdo, porém, ndo deve ser confundida com o produto final desse processo - o
texto -, posto que “é o ato mesmo de produzir um enunciado, € nao o texto do enunciado, que
¢ 0 nosso objeto. Este ato ¢ o fato do locutor que mobiliza a lingua por sua conta”
(BENVENISTE, 2006, p. 82). A lingua, entdo, possui a propriedade de conferir ao sujeito a
capacidade de nomear o mundo e de exteriorizar um mundo interior, por isso “ndo atingimos
nunca o homem separado da linguagem e ndo o vemos nunca inventando-a” (BENVENISTE,
1979, p. 285). Mas, antes de ser acionada pelos usuarios, ela nada mais ¢ do que uma
possibilidade, um sistema abstrato de signos linguisticos a disposic¢do dos falantes.

Apesar de a lingua configurar-se nesse elo entre o homem e o mundo, Benveniste
(2006) refuta a ideia de considera-la um mero instrumento dos sujeitos em suas relagdes
comunicativo-interativas diarias. Pelo contrario: embora seja algo criado e estabelecido por
uma convengao social, a lingua ¢ interna ao ser humano, portanto psiquica e fisioldgica, e ndo
pode ser comparada a um instrumento, que seria externo e material. Ainda, reforcando o
carater primordial da lingua, Benveniste (2006, p. 63) ressalta que ¢ apenas ela que “torna
possivel a sociedade”, uma vez que “constitui o que mantém juntos os homens, o fundamento
de todas as relagdes que por seu turno fundamentam a sociedade”.

Mesmo sendo uma agdo individual do sujeito, a enunciagdo ¢ calcada na relagdo
discursiva que este exerce com um parceiro, real ou idealizado, ou seja, ndo haveria motivo
para se enunciar, para se manifestar linguisticamente, sem ter o objetivo de interagir com um
outro, com vistas a produzir uma agdo, uma resposta, uma adesdo, um posicionamento etc.
Logo, “ndo atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e procurando conceber a
existéncia do outro. E um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando
com outro homem” (BENVENISTE, 1979, p. 285).

Nesse processo dialdgico, entdo, o sujeito apropria-se do aparelho formal da lingua, e
das possibilidades semanticas por ele proporcionadas, e enuncia-se, projetando o seu dizer na

instancia discursiva. Tem-se, por conseguinte, uma situagdo enunciativa, em que aquele que
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toma a palavra ¢ designado por “eu”, direcionando seu discurso, explicita ou implicitamente,
a um “tu”, seu interlocutor. H4, entretanto, uma propriedade de inversibilidade entre esses
sujeitos do discurso, em que, quando o “tu” toma para si o curso da palavra, ele acaba por
configura-se em um “eu”, e o “eu” anterior passa a ser o “tu”. Essas duas categorias de pessoa
— “eu” e “tu” — manifestam uma oposi¢do semantico-discursiva a um “ele”, considerado a
ndo-pessoa do discurso, por ser apenas o objeto do dizer ou todo aquele que néo participa do
circuito de troca dialogal, que ndo se manifesta neste (BENVENISTE, 1979; 2006).

Nessa dinamica de personalidade entre “eu” e “tu”, estabelece-se a subjetividade ¢ a
correlagdo desta com os sujeitos, uma vez que o poder de discursivizagdo da lingua pertence
unicamente ao “eu”, que seria a pessoa subjetiva, enquanto “tu” se configura a pessoa nio
subjetiva. Quanto a isso, Benveniste (1979, p. 286) assevera que “a consciéncia de si so ¢
possivel se experimentada por contraste” e que “a linguagem s6 € possivel porque cada
locutor se apresenta como sujeito, remetendo a ele mesmo como eu do discurso”. Sem
enunciar-se, o0 homem deixa de participar ativamente de atividades sociais pela linguagem,
pois, ndo corporificando seu discurso, passa a assumir a posi¢do da ndo-pessoa, aquela que ¢
passiva, um objeto no universo discursivo. Assim sendo, “é na linguagem e pela linguagem
que o homem se constitui sujeito” (BENVENISTE, 1979, p. 286).

A subjetividade, conforme Benveniste (1979), € capacidade do locutor se apropriar do
sistema linguistico e propor-se como sujeito de seu dizer, um sujeito discursivo, que se projeta
no discurso e nele deixa marcas de pessoalidade. Ou seja, o enunciador manifesta seu “ego”,
dizendo “eu”, com vistas a atingir um “eco”, que seria o “tu”. Além dos pronomes revelados
na primeira pessoa, outra marca de subjetividade na linguagem sao os indicadores da deixis:
“demonstrativos, advérbios, adjetivos, que organizam as relagdes espaciais e temporais em
torno do ‘sujeito’ tomado como ponto de referéncia: ‘isto, aqui, agora’ e as suas numerosas
correlagdes ‘isso, ontem, no ano passado, amanha’, etc.” (BENVENISTE, 1979, p. 288).

O sujeito, assim sendo, marca-se na linguagem por meio da subjetividade ao instaurar-
se no discurso por um “eu”, inserido no espaco do “aqui” e no tempo do “agora”, que sao
reconhecidos pelo alocutario ao entrar em contato com o enunciado. E esse projeto
enunciativo desenvolvido pelo sujeito visa a reproduzir a realidade de acordo com seu olhar
individual e projetd-la ao seu interlocutor, por meio da linguagem. Assim, “aquele que fala
faz renascer pelo seu discurso o acontecimento e a sua experiéncia do acontecimento. Aquele
que o ouve apreende primeiro o discurso e através desse discurso, o acontecimento

reproduzido”. (BENVENISTE, 1976, p. 26). Diante disso, a fim de desvendar o processo de
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ressignificacdo que envolve a interagdo dos sujeitos com um material discursivo e delinear um

percurso interpretativo para isso, na proxima sec¢ao desenvolve-se uma analise de um poema.

4. Desvendando os sentidos projetados pelas marcas enunciativas inscritas no poema

Nesta se¢do, com base nos preceitos tedricos abordados anteriormente, desenvolve-se
um estudo do Soneto X/II, do livro Antologia Poética, de Mario Quintana, enfocando em
elementos prototipicos do género, bem como nas marcas enunciativo-discursivas projetadas
na superficie textual, a fim de se alcangar os sentidos subjacentes a materialidade linguistica
do referido poema. Para tanto, a andlise vem assim organizada: primeiramente, a partir da
analise de elementos graficos, fonicos e lexicais, evidenciam-se as estratégias enunciativas
relacionadas ao subgénero poema. Num segundo momento, abordam-se os tragos semanticos
que corroboram tanto para a articulacdo entre os sujeitos da interacdo comunicativa (“eu” e
“tu”), como para a projecdo da subjetividade do enunciador na materialidade discursiva, que
se articulam e fundamentam a semantica global do poema.

Segue a transcrigdo do poema a ser analisado, retirada de Quintana (1997, p. 19).

XIII

Da vez primeira em que me assassinaram
Perdi um jeito de sorrir que eu tinha...
Depois, de cada vez que me mataram,
Foram levando qualquer coisa minha...

Hoje, dos meus cadaveres, eu sou

O mais desnudo, o que ndo tem mais nada...
Arde um toco de vela, amarelada...

Como tnico bem que me ficou!

Vinde, corvos, chacais, ladrdes de estrada!
Ah! Desta mio avaramente adunca,
Ninguém ha de arrancar-me a luz sagrada!

Aves da Noite! Asas do Horror! Voejai!
Que a luz, trémula e triste como um ai,
A luz do um morto nio se apaga nunca!

Embora o texto poético tenha uma unidade semantica articulada por caracteristicas
proprias a esse género, “ao analisar um poema, € possivel isolar alguns de seus aspectos, num

procedimento didatico, artificial e provisorio” (GOLDSTEIN, 2006, p. 5). Também, para
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melhor organizar e desenvolver esse processo analitico “é mais simples comecar pelos
aspectos mais palpaveis do poema, aqueles que saltam aos olhos — ou aos ouvidos”
(GOLDSTEIN, 2006, p. 6). Logo, conforme D’Onofre (2007, p. 184), “o primeiro contato
que temos com o poema escrito € o Otico, pois, pela sua configuracdo grafica apresenta-se
como uma fei¢do plastica”. Observa-se, entdo, que o poema analisado apresenta certa simetria
na organizacdo de sua forma: sdo 14 versos, distribuidos em quatro estrofes, sendo as duas
primeiras constituidas por quatro versos e as duas ultimas por trés. Tal estruturagdo evidencia
que esse poema pode ser considerado um soneto, cujo nome, de acordo com Soares (1993),
originou-se do italiano sonetto, que se relaciona com son (melodia, can¢do), e nomeia “todo
poema de catorze versos, dispostos em dois quartetos e dois tercetos” (p. 35).

Os esquemas de rima inscritos em sonetos eram constituidos, originalmente, da
seguinte forma: ABAB, ABAB, CCD, CCD ou ABAB, ABAB, CDC, DCD (SOARES,
1993). Mas essa esquematizagdo fixa foi assumida por diferentes poetas, recebendo, por
conseguinte, variacdes estilisticas que se remodelaram com o passar do tempo, como se
observa na configurag@o atribuida por Quintana (1997) ao soneto XIII, que se afasta em
demasia do padrdo original, seguindo um esquema diferenciado, a saber: ABAB, CDDC,
DED, FFE. Esse pequeno detalhe esquematico ja proporciona uma amostra do carater
transgressor e questionador de Quintana, que, embora se aproxime de padrdes candnicos,
recusa-se a limitar-se a estes, imprimindo, ento, sua individualidade em seus escritos.

A partir dessa constatag@o, chega-se ao nivel fonico do poema, que ¢ outro importante
componente a ser analisado em textos poéticos, normalmente constituido por rimas, que
conferem tanto ritmo como musicalidade ao texto. Goldstein (2006, p. 44) define rima como o
nome dado a repeti¢do de sons que guardam tragos graficos e, consequentemente, Sonoros
semelhantes, “ora no final de versos diferentes, ora no interior do mesmo verso, ora em
posi¢des variadas, criando um parentesco fonico entre palavras presentes em dois ou mais
versos”. A fim de proporcionar uma visdo mais organizada da esquematizacdo das rimas

inscritas no soneto em analise, elas sdo apresentas a seguir de maneira agrupada:

Rimas A: “assassinaram” e “mataram”;

Rimas B: “tinha” e “minha”;

Rimas C: “sou” ¢ “ficou”;

Rimas D: “nada” e “amarelada”; “estrada” e “sagrada”;
Rimas E: “adunca” ¢ “nunca”;

Rimas F: “voejai” e “ai”.
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A partir do proposto por Goldstein (2006) e D’Onofrio (2007), também ¢ possivel
identificar certa simetria na distribui¢do das rimas ao longo do poema: a) as rimas A e B, por
seguirem a sequéncia ABAB, sdo admitidas como alternadas ou cruzadas, uma vez que ha um
revezamento na sua inscrigdo no poema; b) as rimas C e as E sdo vistas como interpoladas,
pois ha outras rimas inscritas entre elas, deixando-as, de certa forma, um pouco afastadas; c)
as rimas D seguem duas formas distintas de configuracdo, ja que em “nada” e “amarelada”
elas sdo emparelhadas, ou seja, aparecem em versos sequenciados, enquanto em “estrada” e
“sagrada” sao interpoladas, tendo outro verso entre elas; d) a rimas F, por fim, também séo
concebidas como emparelhadas, ndo havendo inscri¢do de outros versos entre elas.

As rimas, ainda, podem ser conceituadas como ricas ou pobres: “a rima pobre ocorre
entre palavras pertencentes a mesma classe gramatical (dois substantivos, dois adjetivos, dois
verbos etc.). E a rima rica se da entre termos pertencentes a diferentes categorias gramaticais”
(GOLDSTEIN, 2006, p. 48). Nesse viés, as rimas A e C sdo delineadas como pobres, pois as
palavras que as compdem sdo elementos de uma mesma classe gramatical, ou seja, sdo verbos

“assassinaram” e ‘“mataram”; ‘“sou” e “ficou”). As demais rimas, por outro lado, sdo
concebidas como ricas, sendo formadas por palavras de categorias gramaticais distintas, quais
sejam: rimas B — verbo (“tinha”) e pronome (“minha”); rimas D — advérbio (“nada”) e
adjetivo (“amarelada”), substantivo (“estrada”) e adjetivo (“sagrada”); rimas E — adjetivo
(“adunca”) e advérbio (“nunca”); e rimas F — verbo (“voejai”) e interjeicao transformada em
substantivo pela inscri¢do do artigo “um” (“um ai”).

Os aspectos estruturais-estilisticos supracitados podem até parecer estanques e pouco
contributivos na constitui¢do semantica do poema, mas nao se pode desprezar o fato de todo
esse material ser resultado de um projeto enunciativo delineado pelo enunciador/autor,
configurando-se produto de um ato intencional carregado de sentidos. Conforme Benveniste
(1989, p. 86), “desde 0 momento em que o enunciador se serve da lingua para influenciar de
algum modo o comportamento do alocutario, ele dispde para este fim de um aparelho de
fungoes”, fazendo determinadas escolhas, a fim de criar determinados efeitos de sentido.

Assim, toda essa estruturacdo cuidadosa do poema em forma de soneto e sua
organizacdo sonora em rimas simétricas, arranjadas de forma padronizada e enriquecida pela
escolha vocabular, corporificam a atencdo estética concedida pelo autor ao seu material
discursivo. Quanto a isso, Jouve (2012, p. 17) refere que o primeiro contato que o leitor faz
com o texto e que pode ser decisivo em relacdo ao prosseguimento da leitura diz respeito ao

olhar estético depositado sobre uma obra. Logo, ao seguir esse rigor estilistico, além de
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“filiar-se a poesia e, portanto, a literatura e a arte”, o poema X/II projeta a possibilidade de ser
idealizado pelo leitor como um material de valor elevado, que recebeu um trato diferenciado,
e, em tese, ofereceria uma leitura mais profunda e enriquecedora, merecendo, assim, ser lido.

Transpondo o olhar analitico para um liame mais profundo, os aspectos semanticos,
cumpre ressaltar que, nas palavras de Moisés (1970), os textos de natureza poética, como € o
caso do soneto em analise, tém por objeto um “eu”, que manifesta uma concep¢do de mundo
por meio de um olhar unico, partindo de reflexdes subjetivas do enunciador/autor. Assim
sendo, seguindo as proposigdes benvenistianas, reconhece-se que “o ato individual de
apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em sua fala”, e isso, assim como na poesia, “é
um dado constitutivo da enunciacdo” (BENVENISTE, 2006, p. 84).

E possivel observar, nesse sentido, algumas marcas que evidenciam a insercdo do
enunciador no discurso inscrito no soneto X//I, a saber: a) o pronome objeto “me”, inscrito
nos primeiro, terceiro, oitavo e décimo primeiro versos, € 0 pronomes possessivos “minha”,

b

no quarto verso, € “meus”, no quinto; b) e o pronome da primeira pessoa do singular, “eu”,
bem como verbos relacionados a essa pessoa do discurso — “perdi”, “sou”. A inscri¢do desses
vocabulos relacionados a primeira pessoa deixa transparecer a presenca do enunciador
enquanto sujeito de seu dizer, revelando algumas “formas especificas cuja funcéo ¢ de colocar
o locutor em relagdo constante e necessaria com a enunciagdo” (ibidem). Assim, apresentando
marcas de pessoalidade, o enunciado revela também tracos de subjetividade.

O “eu” lirico, ou 0 “eu” enunciativo, assim sendo, apropria-se virtualmente da lingua e
manifesta o seu discurso no mundo por meio de um engendramento discursivo subjetivo. Ao
declarar-se locutor, esse sujeito discursivo “implanta o outro diante de si, qualquer que seja o
grau de presenga que ele atribua a este outro”, posto que, “toda enunciagdo é, explicita ou
implicitamente, uma alocuc¢do, ela postula um alocutario” (BENVENISTE, 2006, p. 84).
Instaura-se, entfo, uma relagdo propriamente enunciativa, em que um “eu” se dirige a um
“tu”. Considerando que, no poema em analise, o “eu” enunciativo ¢ revelado pelo “eu” lirico,
corporificado pelo autor, Mario Quintana, reconhece-se a inser¢ao de trés possiveis “tu”:

a) o primeiro seria o proprio autor, uma vez que o “eu” pode estar “a procura da
propria imagem, refletida na superficie do mundo fisico” (MOISES, 1970, p. 46), ou seja, o
poeta estaria articulando um discurso reflexivo sobre a propria existéncia, portanto, dirigindo-
se a sl mesmo.

b) o segundo “tu” seriam os opressores do “eu” lirico, aqueles que, aos poucos, vao

destituindo este de sua propria esséncia, como se pode observar no verso “Vinde, corvos,
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chacais, ladrdes de estrada!”, em que o enunciador, ao inscrever a forma imperativa do verbo
“vir” (“vinde”), dirige-se diretamente a alguém.

¢) o terceiro “tu” seria o leitor, que ¢ quem opera sobre o texto, mobilizando seus
conhecimentos prévios (enciclopédicos, linguisticos), a fim de inferir os sentidos inscritos na
profundidade textual. A perspectiva de reversibilidade e de continuidade de um dialogo,
mesmo que virtual, projetada neste caso, manifesta-se na possibilidade de agenciamento do
leitor diante do discurso que emana do texto, o que estabelece uma relagdo intersubjetiva entre
“eu”/autor/enunciador e “tu”/leitor/enunciatério.

Observa-se, também, a referéncia a ndo-pessoa. Isto ¢, além de todo o contetdo
tematico abordado no poema poder, de certo modo, configurar-se um “ele”, na primeira
estrofe, o “eu” direciona seu discurso a um “tu” referindo-se a um “cles”, como se evidencia
nos seguintes versos: “Da vez primeira em que [eles] me assassinaram”, “Depois, de cada vez
que [eles] me mataram”. O pronome na terceira pessoa do plural, “eles”, mesmo que
implicitamente, ¢ usado para se referir a sujeitos que, embora exercam alguma agdo sobre o
enunciador - “me assassinaram”, “me mataram” -, ndo participam da troca dialogal
intersubjetiva exercida entre o “eu” e o “tu” discursivos, por isso sdo o objeto do dizer.

Outro elemento constituinte do texto literario que, de acordo com D’onoftrio (2007),
merece atenc¢do no processo analitico sdo as escolhas lexicais e o valor semantico por elas
conferido. Entretanto, cumpre ressaltar que “nunca se pode perder de vista a unidade do texto
a ser recuperada no momento da interpretagdo, quando o poema tera sua unidade organica
restabelecida” (GOLDSTEIN, 2006, p. 5). Ao examinar as escolhas lexicais, portanto, faz-se,
aqui, uma leitura da implicatura destas na constitui¢do da significacdo global do poema X7II.

Ja de inicio, identifica-se a inscri¢do de palavras com carga semantica forte, que
conferem um tom de obscuridade ao texto, tais como: “assassinaram”, ‘“mataram”,
“cadaveres”, “corvos”, “Aves da Noite”, “Asas do Horror”, “morto”. Essas palavras reforcam
o olhar negativo que o enunciador deposita sobre a sociedade, mas ndo podem ser concebidas
em seus sentidos literais, e, sim, quanto aos seus aspectos simbdlicos, metaforicos. Quanto a
concep¢do de metaforas, pode-se dizer que “seu mecanismo basico ¢ constituido pela
associacdo num sintagma de dois significantes apresentados como semelhantes, a que
correspondem, contrariamente, significados diferentes” (D'ONOFRIO, 2007, p. 213).

A partir dessa proposicdo e considerando que “o soneto costuma conter uma reflexao
ligada a vida humana” (GOLDSTEIN, 2006, p. 57), nota-se que o enunciador utiliza-se das

escolhas e articulagdes vocabulares para projetar uma esfera introspectiva ao poema. Ja no
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primeiro verso —“Da vez primeira que me assassinaram”—, deixa-se transparecer que o “eu”
lirico fora ““assassinado” mais de uma vez, concepgdo essa que recebe reforgo semantico do
terceiro verso —‘Depois, de cada vez que me mataram”—, no qual se evidencia que essa agao
opressiva se manteve como um ato frequente por um periodo indeterminado de tempo.

Os verbos “assassinar” e “matar”, entretanto, recebem um valor metaforico, posto que
nido se referem a uma morte fisica, mas, sim, simbdlica, podendo representar a opressdo que o
social exerce sobre esse sujeito, forcando-o, talvez, a adaptar-se a padrdes sociais e a deixar
de expressar sua individualidade, seu olhar subjetivo quanto ao mundo que o cerca. Essa
noc¢do de perda ou apagamento da identidade do “eu” lirico perante a sociedade fica ainda
mais nitida nos segundo e terceiro versos —Perdi um jeito de sorrir que eu tinha...”, “Foram
levando qualquer coisa minha...”—, sendo que essa perda ndo ¢ concebida como um
acontecimento natural do sujeito, mas, sim, como resultado da acdo de um “outro” ser
discursivo externo ao dizer.

Enquanto a primeira estrofe se refere a aspectos do passado —“assassinaram”, “perdi”,
“mataram”™, a segunda propde uma transposi¢do para o presente, sendo marcada,
explicitamente, pela inscricdo do advérbio “Hoje” e de verbos conjugados no presente do
indicativo —“‘sou”, “tem”. Nessa estrofe, o “eu” lirico reflete quanto a sua condig@o atual, que,
resultante de um processo de apagamento, ficou praticamente vazia da subjetividade desse
sujeito —“O mais desnudo, o que ndo tem mais nada...”. Essa constatacdo ¢ corroborada pelo
fato de o “eu” lirico se apresentar como um “cadaver”, que, figurativamente, pode ser
concebido como algo que deixou de existir ou tornou-se obsoleto.

Por outro lado, o enunciador revela, nos terceiro e quarto versos dessa estrofe, que

2

ainda lhe restou um toco de vela —“Arde um toco de vela, amarelada...”, “Como tnico bem

"’

que me ficou!”. A vela assume um carater simbolico, podendo representar tanto certa pureza
de espirito, como a clareza de uma “mente que se abre para penetrar no inconsciente € o
fertilizar” (DICIONARIO, 2017), e, por ser caracterizada como amarelada, ela permite inferir

b

uma ideia de velhice. Ou seja, o “toco de vela, amarelada...”, assim como a inscrigdo
constante de reticéncias na materialidade do poema, possibilitam o reconhecimento de marcas
da passagem do tempo, manifestando o envelhecimento do “eu” lirico, e a permanéncia de
poucos tragos da consciéncia individual desse sujeito. Nos tercetos, porém, o “eu” lirico
comeca a manifestar certa reagdo diante desse contexto opressor:

S

a) inicialmente, observa-se a inscrigdo do verbo “vir” no modo imperativo,

constituindo um vocativo, que convoca aqueles que deveriam, em tese, consumir os restos
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mortais do “eu” lirico, que deveriam findar com o que ainda lhe restara de subjetividade, de
identidade —“Vinde, corvos, chacais, ladroes de estrada!”;

b) na sequéncia, porém, o “eu” lirico ressalta que ndo permanecerd passivo diante da
acdo de seus opressores, € que, como um sovina que se agarra fortemente aos seus bens, ele
ndo permitira que corrompam a luz que lhe restou —“Ah! Desta mao avaramente adunca”,
“Ninguém hé de arrancar-me a luz sagrada!”. Essa “luz”, considerando que o “eu” lirico se
corporifica no autor, pode ser concebida com a propria poesia, que habita o interior de Mario
Quintana, e, por meio da expressdo pela palavra, da-lhe forgas para enfrentar a opressdo ¢ as
mazelas da vida;

¢) por fim, fica ainda mais nitida essa ideia de enfrentamento, posto que o enunciador
ordena, por meio do emprego do imperativo —“Voejai” —, que aqueles que lhe cercam e
conferem valor negativo a sua vida se afastem —“Aves da Noite! Asas do Horror! Voejai!” —,
pois, embora fraca, a luz que o sustenta nao sera apagada tdo facilmente. Ou seja, o “eu”
impresso do poema se manifesta, apds tanto sofrer opressdes, ainda inabalado,
independentemente de sua miséria, mantendo-se firme perante as afrontas externas. Mas essa
firmeza, vale ressaltar, foi construida juntamente com a maturidade do “eu” lirico.

Cumpre dizer, enfim, que o poema se articula com vistas a exprimir o sentimento do
enunciador (a dor, a insatisfacdo, a tristeza) frente a uma ag@o externa involuntaria aos seus
desejos, e talvez, a partir disso, conduzir o leitor/enunciatario a refletir um pouco mais sobre
si mesmo e sua relacdo com o mundo. Mas essa emog@o inscrita no poema, em contrapartida,
“ndo ¢ aquela que o texto denota ou exprime, mas aquela que produz no leitor. Portanto, ela
depende menos do texto do que daquele que o 16” (JOUVE, 2012, p. 101).

E nesse sentido que se observa que um mesmo texto pode significar de maneiras
distintas dependendo do olhar langado pelo leitor sobre ele. Isso, todavia, ndo significa que o
texto esta aberto a qualquer significagdo: ao materializar seu discurso, o enunciador
desenvolve um projeto enunciativo, visando a transmitir algo ao seu enunciatario, e, para
tornar o seu discurso inteligivel, deixa marcas enunciativo-pragmaticas no texto, a fim de
conduzir o processo de inferéncia de sentidos. Ou seja, ha sentidos que mais se aproximam da
finalidade discursiva proposta pelo enunciador, e alcanga-la depende muito da habilidade
leitora do sujeito que com ela interage, bem como do conhecimento compartilhado entre os

sujeitos da troca linguageira — “eu”’/enunciador e “tu”/leitor.

5. Consideracoes finais
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A partir das discussdes aqui desenvolvidas, ficou evidente que a interagdo humana ¢
feita pela representagdo, sendo, na maioria das vezes, a partir de textos falados e escritos,
construidos pelo uso de signos linguisticos, que s@o uma forma de apreender a realidade, a
qual so existe para os homens quando for nomeada. Nesse processo enunciativo, o enunciador
se apropria virtualmente da lingua e, normalmente, inscreve-se no discurso, deixando
vestigios, marcas enunciativas do proprio dizer na materialidade discursiva, as quais devem
ser reconhecidas e ressignificadas pelo leitor, pois projetam determinados efeitos de sentido.

O processo de ressignificagdo textual, entretanto, ¢ complexo e desafiador, envolvendo
aspectos pragmaticos e cognitivos. Além disso, embora o ato de ler, assim como a interagdo
com textos, seja intrinseco as relagdes sociocomunicativas, ninguém nasce leitor. A
habilidade leitora, por esse viés, tanto ndo ¢ privilégio de poucos individuos que tenham
nascido com um dom especifico para isso, como tampouco ¢ alcangada unicamente por meio
de inumeras e cansativas leituras. Essa habilidade, portanto, deve ser desenvolvida, uma vez
que a compreensdo esta associada a observagdo de tragos projetados na materialidade textual e
a conhecimentos especificos a serem mobilizados no processo de inferéncia.

Diante desse contexto, o estudo articulou-se em torno do complexo processo de
ressignificacdo textual, buscando subsidios em pressupostos da Linguistica e da Literatura,
com o objetivo de analisar marcas enunciativo-discursivas inscritas em um texto poético, as
quais interferem na constituicdo semantica do texto. O cunho interdisciplinar inscrito no
estudo, certamente, possibilitou depositar um olhar ao mesmo tempo mais amplo e mais
profundo ao texto literario analisado, o qual requer um olhar mais atento e sistematico no
processo de leitura, uma vez que confere um trato enriquecido aos recursos linguisticos
manipulados na materializag@o discursiva.

Ressalta-se, por fim, que a analise aqui desenvolvida, além de ndo explorar toda a
riqueza semantica projetada no corpus analisado — Soneto XIII, de Mario Quintana —, esboca
apenas algumas (e ndo a unica) possibilidades de exploragdo dos sentidos inscritos no texto
poético. Espera-se, nesse contexto, que este trabalho também possa contribuir, em alguma
medida, para qualificar a pratica pedagogica de ensino da lingua materna, levando a
desenvolver estratégias que formem um leitor competente, que vai além da superficie textual

e encontra os sentidos subjacentes.
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Resumo: na segunda metade do século XX, ascendeu na Literatura a querela teérica a
respeito da morte do autor. Com base em Barthes, viamos declarada a autonomia da escrita,
que, segundo ele, ndo demandava que uma voz autoral fosse reconhecida nela; ja para
Foucault, a morte do autor deixava uma lacuna, que ele, entdo, preencheu trazendo o elemento
da funcdo autoral. Entretanto, Nietzsche ja instigava, no século XIX, um abalo nas certezas
sobre a figura autoral, através do questionamento da nogdo de verdade, e postulando a morte
de Deus, fato que estimula a pensar na morte dos seres criadores das coisas, dentre eles, o
autor. Nessa perspectiva, analisarei o romance O mal de Montano de Enrique Vila-Matas,
escritor conhecido justamente por jogar com a autoria, mobilizando realidade e ficcdo. A
hipotese ¢ de que a narrativa passa pela nog@o de morte do autor, mas isso ndo basta para a
sua analise, sendo preciso que nos fiemos ao critério da fungdo autoral e ao jogo do
verdadeiro/ndo verdadeiro.

Palavras-chave: morte do autor, O mal de Montano, fic¢ao.

Abstract: in the second half of the twentieth century, the theoretical quarrel about the death
of the author rose in Literature. Based on Barthes, we saw declared the autonomy of writing ,
which, he said, did not demand that an authorial voice be recognized in it; for Foucault, the
author's death left a gap, which he then filled with the element of the authorial function. In the
nineteenth century, however, Nietzsche instigated a shock in certainties about figure of the
author, through the questioning of the notion of truth, and postulating the death of God, fact
that encouraged to think about the death of creative beings of things, among them, the author.
From this perspective, [ will analyze the novel The evil of Montano by Enrique Vila-Matas, a
writer known for playing with authorship, mobilizing reality and fiction. The hypothesis is
that the narrative passes through the notion of death of the author, but this is not enough for
its analysis, being necessary that we use the criterion of the authorial function and the game of
the true / not true.

Keywords: author's death, The evil of Montano, fiction.
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Em 1967, Barthes inicia o artigo 4 morte do autor indagando-se sobre de quem era a
voz na novela balzaquiana Sarrasine. Depois de conjecturar ser a voz do individuo Balzac, do
autor Balzac, e at¢ a voz de uma sabedoria universal, Barthes conclui que nenhuma delas

vigora na escrita, pois esta Ultima ¢ destruidora de toda voz:

Na sua novela Sarrasine, Balzac, falando de um castrado disfar¢ado de
mulher, escreve esta frase: Era a mulher, com os seus medos subitos, os seus
caprichos sem razdo, as suas perturbagdes instintivas, as suas audacias sem
causa, as suas bravatas e a sua deliciosa delicadeza de sentimentos. — Quem
fala assim? Sera o her6i da novela, interessado em ignorar o castrado que se
esconde sob a mulher? Sera o individuo Balzac, provido pela sua experiéncia
pessoal de uma filosofia da mulher? Sera o autor Balzac, professando ideias
“literarias” sobre a feminilidade? Sera a sabedoria universal? A psicologia
romantica? Sera para sempre impossivel sabé-lo, pela boa razdo de que a
escrita ¢ destruicdo de toda a voz, de toda a origem. A escrita € esse neutro,
esse composito, esse obliquo para onde foge o nosso sujeito, o preto-e-
branco aonde vem perder-se toda a identidade, a comegar precisamente pela
do corpo que escreve (BARTHES, 1967, p. 1).

Temos, pois, declarada a posi¢do de supremacia e independéncia da escrita e sua
consequente "orfandade", uma vez que ndo se impde mais sobre ela o poder paternal do autor
que faria do texto imagem e semelhanca sua. Basicamente, vemos estabelecido o
entendimento de que ndo devemos procurar no texto o que o autor quis dizer, porque no texto
deixa de estar impressa uma voz autoral. O ato de escrita pode ser compreendido como o ato
de suicidio do autor — escrevendo-se, anula-se a propria vida em prol da vida da escrita e esta
ndo faria outra coisa que provocar o afastamento entre o individuo e o ato contado na escrita.
Para Barthes, “desde o momento em que um fato ¢ contado, para fins intransitivos, e ndo para
agir diretamente sobre o real, quer dizer, finalmente fora de qualquer funcdo que nio seja o
proprio exercicio do simbolo, produz-se este desfasamento, a voz perde a sua origem, o autor
entra na sua propria morte, a escrita comega’” (1967, p. 01).

O poder autoral na escrita decai a partir do momento em que o autor deixa de ser
tomado pela cena anterior ao texto, pelo passado que sustenta o texto presente. Nao pode ser
a sua figura sendo uma figura a entrelagar a tantas outras, e sua voz, também, tem-se por
entrelagada a outras vozes, pois o texto "¢ um tecido de citagdes" (BARTHES, 1967, p. 03).

Se existe o autor, este morreria no ato de escrita e, paradoxalmente, nasceria junto com
a mesma, num processo em que a escrita ¢ quem tem poder de construir um autor e

reconstrui-lo eternamente.
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O Autor, quando se acredita nele, é sempre concebido como o passado do
seu proprio livro: o livro e o autor colocam-se a si proprios numa mesma
linha, distribuida como um antes ¢ um depois: supde-se que o Autor
alimenta o livro, quer dizer que existe antes dele, pensa, sofre, vive com ele;
tem com ele a mesma relagéo de antecedéncia que um pai mantém com o seu
filho. Exatamente ao contrario, o escritor moderno nasce ao mesmo tempo
que o seu texto; ndo esta de modo algum provido de um ser que precederia
ou excederia a sua escrita, ndo ¢ de modo algum o sujeito de que o seu livro
seria o predicado; ndo existe outro tempo para além do da enunciagio, e,
todo o texto ¢ escrito eternamente aqui e agora (BARTHES, 1967, p. 03).

Podemos também conjecturar que o nosso desejo de procurar o sentido que o autor
quis dar ao texto e, portanto, uma figura autoral e paterna, vem precedido por nosso desejo
antigo de achar a verdade, sendo esta tomada pelo unico caminho viavel de ser seguido. Para
Barthes (1967), ao se recusar consignar ao texto (e ao mundo como texto) um “segredo”, quer
dizer, um sentido ultimo, liberta uma atividade a que poderiamos chamar contraideolégica,
propriamente revolucionaria, pois recusar parar o sentido ¢ afinal recusar Deus e as suas
hipostases, a razdo, a ciéncia, a lei.

Essa analogia feita entre Deus e autor esta longe de ser debalde e pode ser vista sob
varias oticas. Uma delas seria a de um certo recalque histdrico e recalque no proprio discurso
da subjetividade, uma vez que a concepgdo de autor muda historicamente, sai e entra em cena
acompanhando, também, a propria concepgdo de individuo. E o que era o individuo fora da
¢gide moderna, sendo um ser dependente de Deus? Decaidos ou questionados os postulados
cristdos, ndo necessariamente nos viramos contra Deus, mas, certo modo, o fazemos sair de
cena. Porém, ainda restou o estado de “castrado”, em que ndo conseguimos estabelecer uma
total independéncia de uma batuta criadora.

Deus saiu de cena, mas outros deuses vieram a tona. Do mesmo modo, o autor sai de
cena, mas outras questdes vieram a tona a mover o processo de leitura e, se ndo buscamos
mais o autor, tomamo-lo por elemento de organizacdo da escrita. Ele deixa de ser o pai da
escrita para tonar-se elemento dela, elemento de que langamos méo. Buscamos, e sempre o
faremos, o caminho da verdade, a diferenca é que agora se joga com a verdade, tomamo-la
por peca do jogo, e seu valor ndo € nem um pouco superior ao valor da ndo-verdade.

Pretendemos articular essa discussdo, da morte autoral, no romance O mal de Montano
(2002), do escritor espanhol Enrique Vila-Matas. O escritor ¢ conhecido por aliar
ardilosamente a ficgdo e a realidade em suas narrativas, de forma que conduz-se um jogo em

que varios caminhos de verdade e ndo verdade sustentam, em vez de a figura do autor, a sua

sombra.
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Como o autor morre no romance

O mal de Montano traz a historia do narrador-protagonista Rosario Girondo que fala
de uma doenga da literatura. Esta estaria morrendo, a0 mesmo tempo em que as pessoas
estariam doentes de literatura, inclusive ele proprio. Acometida pela doenca, a pessoa ou
perde a capacidade de escrita, fato ocorrido com o filho de Rosario Girondo, Montano; ou
comeca a achar que tudo que vem a mente ja foi escrito e pensado por outros escritores; ou
passa a relacionar tudo a trechos de obras literarias, caso de Rosario, que vira um dicionario
ambulante de citacdes literarias.

Além disso, paira na narrativa uma sombra autoral. Apesar de o narrador-protagonista
ndo receber o mesmo nome do autor, aquele nasceu no mesmo ano e cidade que este ultimo.
No mais, o narrador cria um verdadeiro labirinto de identidades, pelas quais as vezes,
questionamo-nos se “ele ¢ ele mesmo”, pois ele acaba por fundir elementos de sua vida com a
vida de outros personagens, como sua mae, que também se chamava Rosario Girondo e
anunciava suicidar-se do mesmo modo que se suicidou a made de Montano, o qual, alias,
Rosario confessa que ndo existe, fora apenas um elemento criado para produzir o romance
que escrevia.

A narrativa, assim estabelecida, parece refletir as proprias contendas literarias em
voga. Uma vez ausente a identidade entre os nomes do autor e o narrador-protagonista, o
negdcio agora ¢ sustentar a auséncia autoral e manter vivo o jogo em que nunca se chega ao
autor, mas mobilizam-se estratégias para que ele seja sempre perseguido.

A visdo de Barthes parece cortar as possibilidades de ligacdo entre a escrita e a vida,
no entanto, houve aqueles que nido foram tdo taxativos quanto ele, e retomaram o elo da
escrita com a instancia autoral, ainda que com o “autor defunto”. Ocorre que, mesmo o autor
desfalecendo no texto e mesmo que nos eximamos de explicar o texto langando mao de dados
biograficos, os signos que asseguram uma figura e norteiam os sentidos da narrativa
continuam a existir.

Continua a vigorar uma égide biografica no texto, porque continuamos a ter o
processo de individualizagdo de um sujeito, mesmo este ndo assegurando a presenga autoral.
Essa tenha sido talvez uma visdo aproximada do pensamento de Foucault, quando langou O

que ¢ um autor?, em 1969, dando, de certo modo, uma resposta a posi¢do barthesiana.
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Conforme Foucault (1992), o sujeito que escreve despista todos os signos de sua
individualidade particular. Entdo, é como se o autor tivesse a fun¢do de minguar-se no texto,
fingir que morreu, e o leitor entra com a fun¢do de condescender essa morte, fingir, também,
que 1€ uma historia que nada tem a ver com a vida real do autor, fingir que ha, de fato, uma
desvinculagdo entre realidade e ficcao.

No caso de O mal de Montano, vemos, no paragrafo inicial, o seguinte:

Em fins do século 20, o jovem Montano, que acabara de publicar seu
perigoso romance sobre o enigmatico caso dos escritores que renunciam a
escrever, foi apanhado nas redes de sua propria ficcdo, apesar de sua
tendéncia compulsiva a escrita, e converteu-se num escritor totalmente
bloqueado, agrafo tragico (VILA-MATAS, 2005, p. 13).

Toma-se, ai, a escrita por elemento poderoso, poderoso o suficiente para abocanhar o
proprio escritor, ocasionando a perda de seu posto de criador, tornando-o agrafo. Vemos aqui
o movimento de levante da criatura contra o criador, metaforizando o processo de morte
autoral — o pre¢o pago em troca da escrita ¢, paradoxalmente, o de tornar-se bloqueado para
ela, tal como acomete Montano.

No trecho seguinte, descobrimos que o paragrafo inicial da histéria era, na verdade,
trecho do diario do narrador Rosario Girondo, diario o qual ele pretendia transformar em

romance, pois necessitava de leitores:

Vou me deitar, sinto-me cansado depois da viagem e também fatigado de
tanto escrever neste diario que mantenho ha anos e que hoje, ja desde a
primeira linha — quando escrevi isso de “Em fins do século 20, o jovem
Montano ...” —, notei que podia se converter, movido por um impulso
misterioso, no ponto de partida de uma histéria que exigiria leitores, sem
poder ficar oculta entre as paginas deste diario intimo (VILA-MATAS,
2005, p. 19).

Dai em diante, a narrativa intensifica um processo de individuagdo do eu que se
entrelaca a uma figura autoral. Rosario Girondo desempenha o papel de narrador, de escritor
de diario e também sera o escritor de romance, este, alids, recebera o mesmo titulo daquele
impresso na capa do romance que temos em maos. A revelagao acontece quando Rosa, esposa

de Rosario Girondo, surpreende uma espécie de mapa a respeito da doenga literaria:
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Me explique agora mesmo o que ¢ o mal de Montano e por que tem mapa. E
agora mesmo também me diga o que seu filho tem a ver com isso, com este
mapa tdo infantil [...] O que ¢ o mal de Montano?

— Um romance — sussurrei.

— Onde fica isso? — perguntou.

-0 qué?

— O mal de Montano.

Fui até a mesinha de cabeceira e tirel o diario, este diario. E mostrei-o a ela
(VILA-MATAS, 2005, p. 100).

Assim, se ndo vamos buscar o autor Enrique Vila-Matas para dar um sentido a sua
obra, também ndo passamos indiferentes a presenga de um escritor na historia a escrever um
romance de nome igual aquele escrito pelo autor de carne e osso. Entretanto, esta exatamente
na expressdo de carne e osso o fator que diferencia o autor moderno do autor de periodos
anteriores. A morte do autor deixa de coincidir com a sua inexisténcia; o autor morreu, mas a
propria auséncia sua perdura como um dos signos que ancoram um poder autoral, dentro de
um caminho onde ndo mais perscrutamos a verdade, e sim entramos no jogo em que verdade
e ndo-verdade s@o pecas de criagdo de sentidos.

Nao estamos, pois, a falar de um autor de carne e osso, mas de uma instancia de uma
relacdo transferencial, no sentido psicanalitico do termo, com texto escrito, no qual,

despeito de saber de suas morte, o leitor deseja o autor.

Como instituigdo, o autor estd morto: sua pessoa civil, passional, biografica,
desapareceu; desapossada, ja ndo exerce sobre sua obra a formidavel paternidade
que a historia literaria, o ensino, a opinido tinham o encargo de estabelecer ¢ de
renovar a narrativa: mas no texto, de uma certa maneira, eu desejo o autor: tenho
necessidade de sua figura (que ndo é nem sua representagdo nem sua projecdo), tal
como ele tem necessidade da minha (salvo no “tagarelar”) (Barthes, 1987,p.37).

Para Foucault (1992, p. 46), “o nome do autor ndo esta situado no estado civil dos
homens nem na fic¢do da obra, mas sim na ruptura que instaura um certo grupo de discursos e
o seu modo de ser singular”. O autor aparece no modo de funcionamento de determinados
textos, estabelecendo o horizonte de expectativas no leitor. No caso de O mal de Montano,
evocamos de maneira persistente o autor, mesmo diante do fato de que a narrativa deixe de
atender ao postulado de Lejeune (2008), sobre o pacto autobiografico, ou seja, esta ausente
nela a identidade entre os nomes do narrador, protagonista e autor. O autor, no romance em
cena, recusa-se de dar-se por meio de um pacto autobiografico, dando-se sim por meio da

dubiedade e da ruptura com o discurso da verdade.
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Nietzsche ja instigava, no século XIX, um abalo nas certezas sobre a figura autoral.
Basicamente, ele questiona a nogao de verdade, e Deus se colocaria no arquétipo da maior e
mais problematica verdade de todas — acusar a Deus, como mentira, falha de pronto porque
ele ja ndo existe; aponta-lo como verdade, também, pelo mesmo motivo de que ele ndo existe.
Em A Gaia Ciéncia (1882), Nietzsche (2001) pontua que Deus estd morto e nés o matamos;
nds teriamos matado Deus por querermos coloca-lo no mesmo decurso falho com que
analisamos as coisas sob a vontade do verdadeiro.

Para Foucault (1992), entretanto, ndo basta repetir a afirmagdo oca de que o autor
desapareceu e que Deus e 0 homem morreram de uma morte conjunta. E preciso, frisa ele,
localizar o espago deixado vazio pelo desaparecimento do autor. O filésofo comeca a
alimentar a discussdo tratando do nome do autor, um nome proprio, que quando mencionado,
ndo ¢ o mesmo de quando mencionado outros nomes proprios. O nome do autor “exerce
relativamente aos discursos um certo papel: assegura uma fungao classificativa; um tal nome
permite reagrupar um certo numero de textos, delimitd-los, seleciond-los, opo-los a outros
textos” (FOUCAULT, 1992, p. 45).

Todavia, compreendemos que Nietzsche ndo se limitou apenas a declarar a morte de
Deus, e seu derivado metafisico, o autor, mas também operou uma critica a busca
essencialista por verdades. Estas seriam, segundo Nietzsche, apenas o efeito da re-afirmagao

dogmatica e cristalizag@o de certas metaforas :

O que ¢ a verdade portanto? Uma batalhdo imovel de metaforas, metonimias
e antropomorfismos, enfim, uma soma das relacdes humanas que foram
enfatizadas poética e retoricamente, transpostas, enfeitadas, e que, apds
longo uso, parecem a um povo soélidas, candnicas e obrigatorias: as verdades
sdo 1lusdes das quais se esqueceu que o sdo, metaforas que se tornaram
gastas e sem forca sensivel, moedas que perderam sua éfige e agora so
entram em considera¢do como metal, ndo mais como moedas (NIETZSCHE,
2014, p. 66)

Se a verdade seria um efeito de certos usos de figuras de linguagem até a sua
cristalizagdo, ao "ponto de parecerem solidas", a verdade sobre "o autor" em O mal de
Montano, revela-se como um efeito, ndo da interioridade essencial de um individuo real, mas
da possibilidade de narrar relagdes humanas através de uma énfase retorica e poética. Os
nomes de Rosario, seu filho Montano, Margot Valeri e Tongoy formam uma rede de alter-
egos, metaforas e metonimias, tecida através da ambiguidade de informagdes com as quais se

poderia supostamente afirmar a natureza ficticia ou real de suas existéncias. Através desta
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estratégia desestabiliza-se constantemente o pacto de leitura — seja ele autobiografico,
autoficional ou romanesco — que o leitor ¢ convidado a estabelecer inicialmente com o
romance de Vila-Matas. Essa oscilacdo do pacto de leitura oferece elementos para que o
autor possa ser sempre perseguido alhures ao longo do romance sem ser nunca
definitivamente encontrado.

No inicio do segundo capitulo do livro, "Diciondrio do timido amor a vida" um
marcante exemplo desse tipo de oscilagdo do pacto de leitura. Neste momento da narrativa o
leitor se descobre enganado pelo narrador, pois este confessa que Montano, ou seja,
justamente o personagem mote para o titulo da obra, nunca existiu, fora apenas uma invengao

de Rosario para fazer parte de seu romance:

[...] neste ultimo més perdi bastante de vista o mal de Montano, diminui a
intensidade de minha obsessiva tendéncia ao literario. Diria que deixei de me
comportar como Borges, que agia como se as pessoas ndo se interessassem
por outra coisa além da literatura. Nao perdi de vista, porém, O mal de
Montano, a nouvelle que terminei de escrever em Faial, depois de uma transa
selvagem, a nouvelle em que se entrelagam a ficcdo e a minha vida real. Ha
muito de autobiografico em O mal de Montano, mas também muita
invengdo. Nao ¢ verdade, por exemplo — quase ndo ¢ necessario dizé-lo —,
que Rosa seja diretora de cinema, Rosa —, como muitos de meus leitores ja
sabem — ¢ agente literaria e, sobretudo, ¢ minha eterna namorada, vivemos
juntos a quinze anos, ndo nos casamos nem no civil, ndo tivemos filhos,
tampouco os tivemos com terceiros. De modo que Montano nfo existe
(VILA-MATAS, 2005, p. 106).

No trecho acima, temos o momento em que se verifica o desdobramento do autor em
varios eus. E ndo estamos falando, frisa-se, do autor Enrique Vila-Matas, mas daquele que
“morreu” e foi instalar-se 14 no fundo do teatro, ou atras do palco. Rosario confessa que
Montano inexistia, porém, simultaneamente afirma o carater autobiografico e o
entrelacamento entre ficcdo e sua vida real. Mas trata-se da possivel vida real de quem? Em
que essa vida real poderia se diferenciar de uma ficcdo? Essas perguntas nos levariam a
hipotetizar o proprio sujeito que se autodenomina Rosario como uma inven¢do de um autor
que, nesse momento, fala através da voz vinda da parte traseira do palco narrativo, a
confessar o logro em que acaba de envolver o leitor.

Se por um lado, hd as oscilagdes que impedem a afirmacdo da identidade entre
narrador e autor, o narrador comparece na narrativa munido de pequenos signos que aludem

tal identidade. No trecho abaixo, o narrador-protagonista se atribui 0 mesmo ano (1948) e
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cidade de nascimento (Barcelona) de Enrique Vila-Matas. Além disso, revela que o nome
utilizado por ele para assinar seus livros ndo ¢ seu verdadeiro nome. Roséario Girondo era o
nome de sua mie, até ao final da historia, ndo é revelado ao leitor seu nome verdadeiro. Seria
a manobra mesmo de ndo apoiar-se em um nome proprio uma das estratégias que possibilitam

o ato de abdicag@o de si que vigoraria em todo ato de escrita?

GIRONDO, Rosario (Barcelona, 1948). Que outros se escondam em
pseudénimos ou inventem heterénimos. O meu sempre foi o matrénimo.
Existe essa palavra, existe a palavra matronimo? Eu diria que existe tudo que
se nomeia. Rosario Girondo ¢ como eu assino meus livros sempre, Rosario
Girondo ¢ o nome da minha mée. Muitas vezes tive que ouvir que era meu
pseudonimo. Nio, € meu matronimo. Quantas vezes precisarei dizé-lo Como
o nome da mée pode ser um pseudénimo (VILA-MATAS, 2005, p. 126).

Nada além de uma pequena coincidéncia com o ano de nascimento de Enrique Vila-
Matas torna-se necessario para provocar a oscilagdo do pacto de leitura autobiografico. No
entanto, uma série de “confissdes" dessa voz vinda do fundo do palco que identificamos como
Rosario Girondo , com intuito de esclarecer que "ha muito de autobiografico, mas também ha
muito de inven¢do” em O mal de Montano, acabam por engendrar uma injungdo paradoxal
sobre a relagc@o entre verdade e ficcdo contida na obra. Tal como a injungdo paradoxal do
mentiroso sincero de Creta — retomada por Foucault (2006) em O pensamento do exterior
(1966) — que declara: eu minto, o narrador ficticio se coloca diante do leitor como alguém
capaz de dizer a verdade, pelo simples gesto de confessar que inventa. Além de revelar que
Montano ndo passava de um filho inventado, Rosario declara que Margot Valeri, amiga em
comum dele e de sua esposa, também era pura invenc¢do. Quem existia de verdade era outro

amigo do casal, Tongoy:

Quem existe mesmo ¢ Tongoy, que ¢ de fato um ator que vive em Paris e ¢
um bocado famoso na Franga e na Italia, ndo tanto na Espanha. E ¢ absoluta
verdade que seu fisico lembra Nosferatu, como também ¢ verdade que o
conheci numa recente viagem ao Chile, seu pais de origem. A aviadora
Margot Valeri, por sua vez, ¢ alguém que ndo existe, foi inventada por mim
e qualquer semelhanca com um ser real € mera coincidéncia. Ndo inventei
quando disse que Tongoy, Rosa e eu viajaramos juntos no més passado aos
Acores. Mas, ¢ claro, ndo para rodar nenhum documentario, fomos s6 de
férias [...] (VILA-MATAS, 2005, p. 106).
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E neste ponto que o leitor acaba por imergir mais ainda no quebra-cabeca criado pelo
narrador: ele afirma que a amiga Margot Valeri era uma mentira, ao passo que Tongoy, sim,
era uma verdade. Entretanto, Tongoy fora apresentado a Rosario justamente por Margot
Valeri. Ou seja, embaralham-se novamente as fronteiras do real e ficcional na narrativa
quando do conjunto de enunciados do narrador se pode depreender que uma amiga inventada
apresentou-lhe um amigo existente.

No trecho a seguir, ele atribui a sua mée a invengdo de Margot Valeri:

Em muitos momentos de seu diario [da m3e de Rosario] surpreende a
violéncia verbal, surpreende em alguém como ela, que nunca levantava a
voz, e era, como muitas pessoas deprimidas, uma pessoa pacifica, muito
calma. Mas no diario era terrivel, destrutiva quando falava das pessoas.
Detestava quase todo o mundo, menos Margot Valeri, suposta amiga sua,
velha aviadora chilena, uma mulher inventada, talvez seu ater ego, uma
mulher inexistente (VILA-MATAS, 2005, p. 129).

O narrador brinca com os sentidos e possibilidades logicas promovendo um jogo onde
somos convidados a desvendar o quebra-cabeg¢a formado pela combinagdo das pecas
reconhecidas como inventadas pelo narrador com aquelas que ele alega serem "verdadeiras".

No terceiro capitulo, A teoria Budapeste, “coincidentemente" no contexto de uma
palestra em Budapeste sobre a relacdo entre realidade e fic¢do, o narrador Rosario fala da
eventual desconfianca sobre inexisténcia de Tongoy e Rosa, o interessante ¢ que essa
suspeita seria também compartilhada, ndo apenas pelos expectadores da palestra que ndo

podem ver Rosa e Tongoy presentes na palestra, como pelos leitores do romance:

Vocés devem estar pensando que ja é hora de lhes dizer que nem Rosa nem
o Monsieur existem, pois ndo ha ninguém na primeira fila, e ademais, se
Rosa e o Monsieur estivessem ali sentados, estariam tdo indignados que ja
faria algum tempo que ndo me teriam permitido continuar.

Estd bem, senhoras e senhores, distinto publico hingaro, vou dar uma
guinada, fazendo uma curva de vampiro. Direi verdades depois de lhes ter
mentido de leve. Ndo tenho a menor fome e nada mais certo que ndo haver
ninguém na primeira fila e aqui o tinico com aspecto de vampiro — sei que
lembro Christopher Lee — sou eu. Mas isso ndo significa que Rosa ou o
Monsieur ndo estejam em Budapeste, que nfo estejam agora de ressaca
depois da saida noturna de ontem, descansando em seus respectivos quartos
[...] (VILA-MATAS, 2005, p. 224).

Apo6s formular a suspeita sobre a inexisténcia de Tongoy, o narrador procura atestar a

existéncia de seu amigo através de uma confisséo:

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019 Nh)
ISSN: 2358-8403 EDIT

Oz



Ca\la Revista de Estudos Académicos de Letras
i 131

Por exemplo, durante anos atuei em literatura como um perfeito parasita.
Posteriormente, fui me liberando de minha atra¢do pelo sangue de obras
alheias e até, com a colabora¢do déstas, fui fazendo uma obra
inconfundivelmente minha discreta, de culto, meio oculta, talvez excéntrica,
mas que me pertence e ja estda muito distante do uniformizado exercito
moderno do idéntico. Contudo, ha temporadas em que recaio ligeiramente no
vampirismo de outrora. Hoje mesmo, sem ir mais longe, venho agindo nesta
conferéncia-teatro como parasita, vivendo das ideias de Monsieur Tongoy,
pois foi ele que desenhou o roteiro, as linhas mestras de minha intervencio
esta noite (VILA-MATAS, 2005, p. 225).

Esse parasitismo ndo apenas define a atuagdo do escritor identificado como Rosario
Girondo, mas também define o modo pelo qual o narrador/escritor extrai a consisténcia
ontologica do seu “eu" parasitando outros nomes que existem dentro e fora do romance, como
os de Tongoy ou de Robert Walser (também citado no romance) e tantos outros. Além de
tentar atestar a existéncia de Tongoy nesta confissdo, nova oscilagdo do pacto de leitura ¢
engendrada com a ideia do parasitismo. Quando se reconhece a obra de Enrique Vila-Matas a
partir de sua exuberante tapecaria de citagdes, alusdes e fragmentos de outra obras literarias
ndo se deixa de tensionar ai um elemento minimo para nos perguntar sobre os paralelismos
que envolvem Girondo e Vila-Matas.

Em outro momento o narrador afirma, enquanto parece devanear em seu diario: “sou
Tongoy, sei bem quem sou [...] sou Tongoy sentado ao seu lado, sou quem esteve sempre com
vocé” (VILA-MATAS, 2005, p. 297).

Observamos, pois, que, em O mal de Montano, a morte do autor e o desaparecimento
do narrador se da através da constante diluicdo de seu nome em outros nomes. Rosario
Girondo, na narrativa, ¢ um nome que ndo se pode determinar através de referéncias

ontoldgicas, mas de referéncias puramente relacionais a esses outros nomes.

Consideracoes finais

Neste artigo, propomos discutir sobre o romance O mal de Montano, tendo por base a
querela da morte autoral.
Percebemos que a morte autoral, tal qual estabelecida por Barthes, faz-se insuficiente

(mas ndo inutil) para a analise do romance em cena, pois, tirando-se o autor, resta uma lacuna,
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que o leitor parece sempre querer preencher angariando uma sombra pos-morte paternal e
criadora.

Preferimos pensar o autor ou a fungdo autoral , em O mal de Montano, como uma
causa de desejo, uma poténcia, (retomando respectivamente Foucault e Nietzsche). Pois ¢ a
medida em que a identidade entre autor e narrador se faz enigmatica para o leitor, recusando
uma resposta definitiva que fizesse parar a pergunta sobre a identidade do “eu" do narrador,
ocasiona-se 0 movimento de liberagdo da atividade contraideoldgica, do qual nos fala
Barthes. Junto com a morte do autor veio uma pratica de escrita que recusa a hipostase do
“eu” centrado na coeréncia e indivisibilidade de um nome proprio. A pergunta pelo “eu" do
narrador em O mal de Montano s6 encontra resposta em uma série de deslizamentos e

relagdes parasitarias com outros nomes, incluindo o nome do autor.
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Resumo: Este trabalho, que ¢ de natureza bibliografica, propde a analise psicanalitica do conto
de fadas intitulado A Verdadeira Noiva, dos irmios Grimm?, sob o enfoque psicanalitico
lastreado, principalmente, nos estudos de Sigmund Freud e Bruno Bettelheim (2004). A partir
das analises realizadas, percebe-se que os contos de fadas, de maneira geral, sdo excelentes
obras de arte que possuem uma carga simbolica, sobretudo psicoldgica, muito rica, capaz de
traduzir os conflitos internos da crianca.

Palavras-chave: Analise Psicanalitica. A Verdadeira Noiva. Conto de Fada.

Abstract: This work, which is of a bibliographical nature, proposes the psychoanalytic analysis
of the fairy tale entitled The True Bride, by the Grimm brothers, under the psychoanalytic
approach, mainly based on the studies of Sigmund Freud and Bruno Bettelheim. From the
analyzes carried out here, it can be seen that fairy tales, in general, are excellent works of art
that have a symbolic, especially psychological, and very rich load, capable of translating the
internal conflicts of the child.

Keywords: Psychoanalytic Analysis. The True Bride. Fairy tale.

1. Introducio

Antes de iniciar as analises do conto A Verdadeira Noiva, dos irmdos Grimm, torna-
se imperiosa a realizagdo de um retrospecto sintético sobre a historia dos contos de fadas,
enquanto género infantil, haja vista que nos dias hodiernos, sua fungdo ¢ bem distinta se
comparada a que era praticada ha dois ou trés séculos.

Antigamente, esses contos ndo tinham uma fung¢do direcionada a entreter as criangas,
alias, a literatura infantil nasceu com as transformacdes sociais ¢ adog¢do de uma nova
concepedo de crianga, na Europa dos séculos XVIII e XIX, o que levou ao surgimento de uma
literatura para esse publico. Contudo, ha que se pontuar, que ndo se produz uma literatura
exclusiva as criangas, o que existem sdo adaptagdes de contos populares, os quais circulavam

no contexto do camponés. O iniciador dessas adaptacdes foi o francés Charles Perrault, o qual

! Mestre em Letras. Técnico em Assuntos Educacionais do Instituto Federal do Maranhdo — Campus Barra do
Corda. Barra do Corda — MA, Brasil, e-mail thiago.silva@ifma.edu.br
2 Esse conto foi lido no seguinte site https:/www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/a_verdadeira noiva
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tem levado o titulo de pai da literatura infantil. Seguidamente, vieram os Irmaos Grimm e
outros.

As criangas, na concepgao tradicional, eram tratadas como “adultos em miniaturas”, e,
por isso, ndo recebiam atencdo especial, inclusive nos aspectos cognitivos. Nessa esteira,
Cademartori (1986, p. 38 - 39) nos diz que ““a crianga, na época, era concebida como um adulto
em potencial, cujo acesso ao estagio dos mais velhos so se realizaria através de um longo
periodo de maturagdo”. Com a mudanga dessa concepgao, a crianga, com demarcagdes etarias,
passou a ser “enxergada’ pelos adultos.

Com essa nova conjuntura, os medos e angustias vividos na infancia tornaram-se
objetos de analise com vista ao alcance de um “antidoto” para curd-los ou ao menos ajuda-las
a desenvolver-se sem maiores complicagdes. Nesse aspecto, os contos de fadas, quando
apresentados a elas, as ajudam a se tornarem mais sensiveis e otimistas, afinal, a fantasia ¢
indispensavel a crianca.

As estorias de fadas, normalmente, iniciam com uma narrativa simples e partindo
sempre de um problema ligado a realidade, como por exemplo, a perda dos pais. No decorrer
desse tipo de historia, procurando contornar esses conflitos, surgem as figuras sobrenaturais:
fadas e andes. Ao final da narrativa, ap6s o periodo de maturagdo, onde os medos e afli¢cdes sdo
resolvidos, ha o retorno a realidade, em que os herdis se casam ou retornam ao lar.

No livro 4 psicandlise dos Contos de Fadas, Bettelheim (2004, p.19) diz:

S6 partindo para o mundo € que o herdi dos contos de fada (a crianga) pode se
encontrar; e fazendo-o, encontrara também o outro com quem sera capaz de
viver feliz para sempre; isto €, sem nunca mais ter de experimentar a ansiedade
de separagdo. O conto de fadas ¢ orientado para o futuro e guia a crianga — em
termos que ela pode entender tanto na sua mente inconsciente quanto
consciente — a ao abandonar seus desejos de dependéncia infantil e conseguir
uma existéncia mais satisfatoriamente independente.

Em outro trecho, esse mesmo autor (p.20) nos fala que:

Enquanto diverte a crianca, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma, e
favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em
tantos niveis diferentes, e enriquece a existéncia da crianga de tantos modos
que nenhum livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de contribuicdes
que esses contos ddo a vida da crianga.

Dessa forma, os contos de fadas mostram-se indispensaveis as crian¢as em
crescimento, pois vao além de ensinamentos sobre normas e condutas sociais, podendo ser
considerados terapéuticos, isto €, “os processos internos sdo externalizados e tornam-se
2

compreensiveis enquanto representados pelas figuras da estéria e seus incidentes.

(BETTELHEIM, 2004, p. 33).
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Nessa perspectiva, o presente trabalho, que ¢ de natureza bibliografica, propde a
analise psicanalitica do conto intitulado 4 Verdadeira Noiva, dos irmdos Grimm, sob o enfoque

psicanalitico lastreado, principalmente, nos estudos de Sigmund Freud e Bruno Bettelheim

(2004).

2. Um breve resumo do conto A verdadeira noiva

Este conto, dos Irmdos Grimm, traz a cena a histéria de uma jovem linda e bondosa, e
no polo oposto, estd a sua madrasta, que possuia caracteristicas conflitantes, tais como:
perversa, insatisfeita e descontente. A madrasta odiava a enteada e, por isso, a enchia de
trabalhos arduos, sobrecarregando-a com o propodsito de tornar a vida dela uma “vida
impossivel”.

O primeiro trabalho dado a jovem foi o desfiamento de doze quilos de penas,
acompanhado da promessa de que se ndo cumprisse a tarefa, a enteada apanharia. Bastante
desesperada, a moga suplicou: “Nao haverd mesmo ninguém neste mundo de Deus que tenha
pena de mim? Em seguida, aparece uma senhora de idade, a julgar pelo nome a ela atribuido,
“velha”, que a oferece ajuda, dizendo: “Consola-te, minha menina, aqui estou para ajudar-te.””
A menina sente-se segura e segreda suas angustias a velha senhora. A velha entdo pediu a jovem
que descansasse e que ndo se preocupasse com o servigo, pois ela o faria. Ao acordar, a menina
viu que a velha havia desaparecido, entretanto, o trabalho estava pronto e o quarto todo
organizado.

Posteriormente, a madrasta, ao entrar no quarto, observou que a enteada concluiu a
tarefa, o que lhe causou bastante admiragdo. Contudo, esse sentimento ndo abrandou sua coélera,
pelo contrario, ela se multiplicou.

No dia seguinte, a madrasta ordenou a enteada outro servico: “Aqui tens uma colher;
exijo que tires com ela toda a d4gua do grande lago que ha perto do jardim”. Ao iniciar o servigo,
a menina observou que a colher estava furada, mas isso ndo importava muito, pois mesmo que
ndo estivesse, ela jamais conseguiria realizar a tarefa, mas mesmo assim, a jovem iniciou o
trabalho com afinco.

A velha que a ajudara no dia anterior reapareceu e, ap6s saber de tudo, pediu a moca
que dormisse no bosque, enquanto ela fazia a tarefa. Ao acordar, a enteada vislumbrou o servigo
concluido. Em seguida, comunicou a madrasta que terminou o trabalho; esta, porém, se

enfureceu ainda mais e arquitetou dar a jovem um servigo ainda mais dificil.

3 Texto reproduzido integralmente tal como estd no texto pesquisado
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O terceiro trabalho foi construir, em um Unico dia, numa planicie cheia de pedras, um
castelo, o que fez com que a menina redarguisse: “Como ¢é possivel executar uma obra desse
vulto? ” A madrasta esbravejou: “Nao admito que me contradigas! Se tens capacidade para
esvaziar um lago com uma colher furada, deves ter capacidade, também, para construir um
castelo. ” A menina iniciou sua nova tarefa tentando mover as pedras, mas nao logrou sucesso,
entdo, pos-se a chorar, mas seu intimo dava como certa a ajuda da velha. Esta apareceu e
solicitou a mog¢a que dormisse em uma sombra enquanto ela fazia o trabalho. Concluida a obra
do castelo, a jovem foi ao encontro da madrasta para comunica-la.

A madrasta, com a enteada, vai ao castelo fiscalizar a obra, e 14 ndo acha um s6 erro.
Posteriormente, apds indicac¢do do caminho, vai a adega, que ficava na parte de baixo do castelo
fantastico. A madrasta abriu a porta e iniciou a descida, mas para sua pouca sorte, a porta
(algapdo) caiu em suas costas fazendo-a rolar escada a baixo. A enteada correu nervosa na
tentativa de socorré-la, porém, a mesma ja estava morta.

Agora, com a morte da madrasta, o castelo e todas as suas benesses ficaram para a
menina de rara beleza. Com isso, corre a noticia na cidade de que a menina bonita estava rica,
boato que lhe rendeu muitos pretendentes querendo desposa-la. Ela rejeitou todos ja que ndo
agradavam a seu corag@o. Por fim, apresentou-se o filho de um rei muito poderoso que soube
agradar-lhe. Noivaram, e, agora, o jovem principe disse que teria que voltar ao seu pai para
pedir-lhe consentimento para casar-se, deixando a ela a orientagdo de que ela deveria aguarda-
lo debaixo de uma tilia, pois ele voltaria em poucas horas.

Na partida do principe, a moga beijou a face esquerda dele, fazendo-lhe a seguinte
recomendagdo: “Conserva-te fiel ao nosso amor e ndo permitas que mulher alguma te beije
nesta face”.

Passaram-se trés dias e o principe ndo voltou, em afli¢do, a noiva achando que algo
poderia ter acontecido, embrulhou trés vestidos escolhidos entre os mais lindos que tinha e um
punhado de pedras preciosas e foi procura-lo.

Andou muito, mas ninguém sabia informar nada sobre o paradeiro do principe. Ela
decide empregar-se como pastora na casa de um camponés. As pedras preciosas e os vestidos,
ela enterrou-os. Triste por pensar que o principe havia a esquecido, ela cantava sempre a um
bezerrinho, o qual tinha muita afeicdo a ela, a seguinte musica: “Bezerrinho, bezerrinho,
ajoelha, ndo esquegas a tua pastora, como o principe esqueceu a fiel noiva de outrora! ”’

Por véarios anos ela ficou cuidando dos bezerros, foi quando correu o boato de que o

filho do rei estava preste a casar-se. Certo dia, o principe passou pelo caminho onde ela estava
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tocando os bois, mas o principe nem olhou para ela. No dia seguinte, o principe passou
novamente pelo caminho; ela cantou a mesma musica ao bezerrinho, e o principe reconheceu a
sua voz, porém, seguiu seu caminho.

O castelo estava em festa, que duraria trés dias; a pastora entdo decidiu vestir-se com
um dos seus vestidos elegantes e foi ao castelo. Ao chegar 14, todos ficaram impressionados
com sua beleza, inclusive o principe. Ao final da noite ela retornou para casa. Na noite seguinte,
ela fo1 novamente a festa, e mais uma vez o principe s6 quis dangar com ela. Ao final da noite,
o principe a fez prometer que ela voltaria para a tltima noite de festa. E assim ela fez. Quando
dancavam, o principe a perguntou quem era ela, pois parecia que a moga o conhecia ha tempos;
ela, entdo disse: “Ja ndo te lembras o que fiz e disse quando nos despedimos? ” Em seguida, ela
o beija na face esquerda do rosto, exatamente como havia feito antes. Foi como se uma venda
Ihe caisse dos olhos e o principe reconheceu a sua verdadeira noiva. As pressas rumaram ao
castelo maravilhoso, e 14, ao subir as escadarias, as flores desabrochavam, foi entdo que se

casaram.

3. Analises e discussdes

Devido a alteracdo substancial na concepg¢do de crianga, explicitada na introdugdo
deste texto, a psicanalise pdde passar a interpretar as estorias de fadas, encontrando nelas
elementos de seus conceitos mais fundamentais, entre eles, o Complexo de Edipo.

A despeito desse fenomeno, de forma concisa, sabe-se que ele se inicia com a
sexualizacdo dos pais e termina com a dessexualiza¢do dos mesmos. Este nome ¢ inspirado na
tragédia grega Edipo Rei, utilizada por Freud como uma metéafora desse amor direcionado ao
genitor do sexo oposto.

Nesse complexo, a crianga, em especial a menina, passa por um momento de rivalidade
com o genitor do mesmo sexo. Nasio (2007, p.56) diz que essa “E a idade em que as filhas
adoram observar a mae se maquiando ou se embelezando — ainda que a admiragdo pela mae
seja duplicada por uma forte rivalidade: toda mée ¢ entdo, para a filha, tanto um ideal quanto
uma temivel rival. ”

Assim sendo, esta rivalidade ¢ revelada nas figuras que povoam os contos de fadas.
Para as meninas, aparecem as madrastas e as bruxas mas, que anseiam por destruir ou roubar
seus atributos de mulher desejavel pelos homens. A guisa do exemplo, ha em outro conto, o da
Branca de Neve, a imagem da madrasta que tem medo de perder o posto de mulher mais bela
do reino para a enteada, e para que 1sso ndo aconteca, ela usa a maga envenenada para matar a

moga. A maga, neste contexto, representa a rivalidade entre as duas.
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No conto 4 Verdadeira Noiva, objeto desta analise, observa-se que nao ¢ diferente, ja
que existe a rivalidade, a qual é representada pela madrasta que a todo custo tenta fazer
sucumbir a enteada, dando-lhe trabalhos humanamente impossivesis.

Apesar de ndo ser o foco de este trabalho dar relevo ao complexo de Edipo porque
passam os meninos, importa dizer que o mesmo complexo, com algumas diferengas, também
os alcanca. Nas estorias, surgem os ogros e gigantes, que representam o pai da visdo primitiva
da crianga, aquele que ¢ dono de tudo, inclusive da mée e do castelo (da casa). Um exemplo
disso ¢ encontrado no conto de Jodo e o Pé de Feijdo, onde o menino volta para a casa
carregando seus tesouros para desfrutar deles com sua mae, apos ter vencido o gigante. Isso
permite inferir que Jodo é um pequeno Edipo, embora ndo tenha feito sexo com a mie.

A partir dos exemplos citados, conclui-se que tanto a madrasta quanto o gigante
representam a mae e o pai, respectivamente, rivais edipicos das criangas. Essa transformagao
dos pais em outros seres pode ser um recurso para aliviar o sofrimento causado pelo conflito
entre o pai e o filho e, entre a mae ¢ a filha.

Nesse sentido, uma analise mais atenta dos papeis desempenhados pela madrasta e
pela velha no conto 4 Verdadeira Noiva, infere-se que a madrasta ¢ a projecdo da mae ma, que
apesar de sé-la, sua maldade ¢ necessaria para o amadurecimento da filha (a enteada),
considerando que a moga sO alcangou sua felicidade (casar-se com o principe) gragas a
imposicdo do terceiro trabalho, qual seja: a construg@o de um castelo. Por outro lado, a imagem
criada a partir da velha (a fada) sugere a da mae boa, amorosa e protetora. Bettelheim (2004, p.
98) observou essa possibilidade ao dizer que “embora a mie seja na maioria das vezes a
protetora dadivosa, ela pode se transformar na cruel madrasta se for ma a ponto de negar ao
menino algo que ele deseja. ”

Assim sendo, a crianga, a partir dessa possibilidade dual, percebe que o fato de a mae
as vezes lhe negar alguma coisa, i1sso ndo coloca, necessariamente, em perigo a imagem boa
que ele tem dela. Nessa linha, Bettelheim (p.98) afirma que:

Longe de ser um expediente usado apenas por contos de fadas, esta divisdo de
uma pessoa em duas para manter a boa imagem sem contaminag@o ocorre a
muitas crian¢as como uma solu¢@o para um relacionamento muito dificil de
conduzir ou compreender.

O salvamento da imagem da méae boa fica evidente, no conto sob analise, quando a
enteada corre aflita para socorrer sua madrasta que caiu das escadas, acdo que poderia parecer
incomum, haja vista que ela era muito ma a moga, e esta por sua vez, deveria desejar a morte

daquela. Aproveitando esse ponto da estoria, interpreta-se a queda, escada a baixo, da madrasta
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e, consequentemente, sua morte como o0 momento em que a crianga consegue sepultar o conflito
gerado pelas negativas da mée, e, assim, preserva o seu lado positivo.

Outro simbolo bastante presente nos contos de fadas ¢ o do sono. Neste conto que se
analisa, na sua primeira metade, a jovem bela adormece trés vezes e, quando acorda, os seus
trabalhos ja estavam concluidos. Com um olhar atento, infere-se que os trabalhos representam
na verdade os problemas, conflitos e desafios, por vezes internos, que se impdem a crianga; por
outro lado, o sono simboliza o renascimento, pois “cada novo despertar simboliza a conquista
de um estado mais adiantado de maturidade e compreensdo. ” (BETTELHEIM, 2004, p.254),
1sto é, maturidade emocional.

Os conceitos da psique humana cunhados por Freud e que podem ser utilizados na
analise dos contos de fadas, sdo aqueles que tratam do Id, Ego e Superego.

A partir da interagc@o entre os lados conscientes e inconscientes do cérebro humano,
Freud, em 1923, identificou a existéncia de sentimentos primitivos, pulsdes desenfreadas,
regidos pelo principio do prazer, o qual denominou de /d. O outro, que também se encontra no
inconsciente ¢ o superego, que sdo os pensamentos que colidem com os do /d, isto é, sdo
antagdnicos. O superego ¢ formado durante o complexo de Edipo e, por isso, é oriundo dos
valores morais e éticos imposto ao humano quando ainda ¢ crianga. Por fim, tem-se o £go, o
qual esta na parte consciente do cérebro. Este age como um mediador entre as solicitagdes do
Id e do Superego com relagdao ao mundo externo.

No conto 4 Noiva Verdadeira, o nimero trés (trés trabalhos, trés vestidos, trés fases
da vida — crianca/enteada, pastora e noiva/esposa — mais trés dias a espera do principe e trés
noites de festa) ndo ¢ mera alegoria, antes, ele se relaciona com o Id, Ego e Superego. O Id esta
no desejo desenfreado da pastora de encontrar o principe, levando-a a correr perigo, haja vista
ela ter usado, na primeira noite de festa, um vestido de séis de ouro, e “felizmente, em meio as
trevas ninguém lhe prestou atengao”.

Uma ultima analise cabivel envolve a questdo sexual, também presente neste conto,
quando a noiva, apds um processo de maturacdo, esta pronta para casar-se. Isso € observado no
trecho que diz que “ao subir as escadarias, as flores desabrochavam”. A imagem que se cria a
partir desse evento tem um formato falico, que vai “excitando”, ou seja, desabrochando, a

medida que eles sobem as escadarias rumo ao castelo fantastico.
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Algumas consideragdes

A partir das analises aqui realizadas, percebe-se que os contos de fadas, de maneira
geral, sdo excelentes obras de arte que possuem uma carga simbdlica, sobretudo psicologica,
muito rica, capaz de traduzir os conflitos internos da crianga. Dessa forma, esses contos tratam,
primordialmente, por meio de simbolos, dos processos interiores.

Nao ha duvida de que as criancas entendem de forma satisfatéria a linguagem
simbolica dos contos. Nao esquecamos que o “faz de conta” ganha “vida” por obra delas,
pendendo entre a imaginagdo e a realidade.

Os textos de Bettelheim, que versam sobre os aspectos psicanaliticos dos contos de
fadas, revelam que a fantasia ¢ o caminho possivel para alcancar o enfrentamento dos conflitos

internos (angustia, dilemas edipicos, rivalidades fraternas, etc.).
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Resumo: este artigo discute o conceito de letramento, associando-o ao letramento critico (FREIRE, 1979, 1980,
1987, 2011, 2014). Nosso principal pressuposto ¢ que simplesmente aprender a ler e escrever ndo resulta
necessariamente na aquisi¢do de conhecimentos e/ou estratégias para participar da sociedade de forma critica.
Portanto, o letramento ¢ o resultado de estar imerso nas praticas da lingua(gem) (SOARES, 1998), centrada, mas
ndo restritas ao codigo escrito, isto €, outros modos semidticos, como a fala e (outras) formas multimodais de
expressdo (KRESS, 2003; 2010) devem ser considerados. Assim, ser letrado significa usar a lingua(gem)
efetivamente para entender e transformar a realidade, o que implica uma visdo de lingua(gem) como
processo/produto socio-histérico (BAKHTIN/VOLOSHINOYV, 2006). A nogéo de letramento preconizada neste
artigo também dialoga com os letramentos digitais (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2014), dada a
predominancia das tecnologias digitais na comunicag@o contemporanea. Nosso objetivo final com este artigo ¢
oferecer aos professores um plano didatico para desenvolver a leitura critica e promover a inclusio digital. Dessa
forma, o plano ancora-se em uma visdo da leitura engajada, com foco em aprender a ler e ler para aprender
(ALEXANDER, FOX, 2013).

Palavras-chave: Letramento. Letramento critico. Letramentos digitais. Leitura critica.

Abstract: this paper discusses the concept of literacy, further associating it to critical literacy (FREIRE, 1979,
1980, 1987, 2011, 2014). The main assumption is that simply learning how to read and write does not
necessarily result in acquiring the knowledge/strategies to take part in society in a critical way. Literacy is
therefore understood as the result of being immersed in language practices (SOARES, 1998) centered on, but not
limited to, the written word, which means that other semiotic modes, such as speech and (other) multimodal
forms of expression (KRESS, 2003; 2010) should be considered as equally important elements of literacy. Being
literate means using language effectively to understand and ultimately transform reality. This entails an
understanding of language as a socio-historical process/product of human activity (BAKHTIN/VOLOSHINOYV,
2006). The notion of literacy assumed in this paper also dialogs with digital literacies (DUDENEY; HOCKLY;
PEGRUM, 2014), given the predominance of digital technologies in contemporary communication. Our ultimate
purpose with this paper is to offer teachers a teaching plan to develop critical reading and to foster digital
inclusion. As such, the teaching plan provided is anchored on a view of engaged reading, with a focus on
learning to read and reading to learn (ALEXANDER, FOX, 2013).

Keywords: Literacy. Critical literacy. Digital literacies. Critical reading.

1. Introducio

A leitura ¢ uma das principais tarefas na formagao escolar/académica nas sociedades
letradas. No Brasil, as praticas de ensino sdo essencialmente organizadas por meio de textos
escritos, como, por exemplo em livros didaticos. E através da leitura que conhecimentos séo

construidos em nosso modelo de escola. Assim, aprender a ler (e a escrever) significa ganhar
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acesso ao mundo letrado. No entanto, como bem argumenta Freire (1976), saber decodificar a
palavra escrita € somente o inicio de um processo que dura toda a vida: o letramento.

A 1mportancia do letramento pode ser justificada tanto pelos resultados medianos da
educacdo brasileira em termos de leitura e interpretag@o, na faixa dos 40% (BRASIL, 2016)
de acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA, em comparagéo
a média de 60% dos paises da Organizagdo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico
— OCDE, quanto pelas abismais condi¢des de participacio brasileira? na crescente adeso as
tecnologias digitais na comunicagdo e educagdo contemporanea.

Este trabalho reflete sobre o letramento como um elemento-chave para a formagao de
sujeitos criticos, oferecendo um plano didatico para a pratica da leitura. Apds problematizar o
conceito de letramento, tecemos observagdes acerca do letramento critico e dos letramentos
digitais, seguidas de uma discussdo sobre o processo de leitura e, entfo, apresentamos o plano
didatico, acompanhado de comentarios. Consideragdes acerca dos temas abordados concluem

0 presente texto.

2. Fundamentacio teorica

2.1 Modelos de letramento

Nos anos 90, Soares (1998) define letramento como os saberes adquiridos na imersao
no mundo letrado. O conceito tradicionalmente ou se contrapde a nogao de alfabetizacdo, ou a
acompanha, em geral representando um passo além da aquisicdo da leitura e escrita (SILVA,
2019). Para Kleiman (1995), a nogdo de letramento considera as relagdes que o aprendiz tem
com uma variedade de praticas de lingua(gem) muito antes de aprender a ler e escrever. Por
outro lado, a alfabetizac@o, concentra-se exclusivamente na decodificagdo da palavra escrita.
Tfouni (1988, p. 20) compartilha essa visao e afirmar que “Enquanto a alfabetizacao ocupa-se
da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os
aspectos socio-historicos da aquisi¢do de um sistema escrito por uma sociedade”.

A nogéo de letramento apresentou novos rumos para o panorama escolar brasileiro. No
entanto, por mais que tenha ampliado o ensino de lingua materna para além da aquisi¢do da
leitura e escrita pela decodificagdo do signo linguistico, essa nogdo de letramento, naquele
momento, ainda se mostrou muito entrelagcada a ideia de escolarizagdo, igualando inteligéncia

a nivel de escolaridade, como argumentam Kleiman (1995) e Soares (1998). A leitura estava

2 Segundo o ultimo relatério do PISA (OCDE, 2016, p. 2), 43% dos alunos brasileiros estdo entre "os 20% mais
desfavorecidos na escala internacional de niveis socio-econdmicos". As baixas condi¢des socio-economicas se
relacionam ao precario acesso e a exclusdo digital no Brasil (MACHADO, 2018).
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atrelada ao sucesso escolar e a formagao académica. O bom leitor era escolarizado, dotado de
conhecimentos da cultura escrita, subordinada a formalismos.

Essa perspectiva restringe a constru¢do do conhecimento linguistico-discursivo a uma
acdo mecanizada, de troca entre cumprir o curriculo escolar e adquirir conhecimento, em que
a capacidade cognitiva desenvolve-se exclusivamente com base no acesso ao saber cientifico:
“quanto maior o nivel de escolarizagdo, maior o grau de letramento e melhor a performance
do individuo na comunicacdo social” (SIGNORINI, 1995, p. 162). Ou seja, entende-se que
quanto mais estudada, mais letrada a pessoa ¢, perspectiva que invariavelmente desvaloriza as
vivéncias fora do ambiente escolar, ja4 que essa equiparagdo de letramento com escolarizagdo
ndo dialoga com outras formas de saber que ndo aquele adquirido formalmente na escola.

Para Signorini (1995), essa visdo esta tdo fortemente enraizada nos discursos escolar,
académico e profissional das sociedades ocidentalizadas que a ideia de fracasso e de sucesso
acaba tornando-se sindnimo de notas boas. A autora explica que “tanto o ndo-acesso a escola
quanto o fracasso escolar sdo vistos como sindnimos de déficit desses mesmos bens culturais
—nao ser ‘estudado’ ¢ ser ignorante” (1995, p. 162). O letramento passa a ser entendido como
uniforme, nessa perspectiva, encarado por um angulo menos inovador, em vez de concebido
como um processo dinamico e diverso (SIGNORINI, 1995).

Nesse sentido, o termo letrado dialoga com uma visdo auténoma de letramento e cria
uma estreita relagdo com os niveis de estudo formal. Baseado em uma perspectiva humanista
liberal, a visdo autonoma prevé o letramento como um conjunto de habilidades necessarias
para a atuag@o em comunidade (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001), quase como um
item utilitario. Dai provém a ideia do letramento neutro, uniforme e independente do contexto
de ensino-aprendizagem (STREET, 1995 [1984], 2003).

Para Costa (2012, p. 920), essa visdo autdnoma restringe o letramento a um processo
“cognitivo individual (e ndo social), desvinculado de institui¢des, de contextos culturais e,
como consequéncia, de relagdes de poder”. Desse modo, acredita-se que se todos individuos
adquirirem as habilidades necessarias para se tornarem letrados, todos experimentardo efeitos
positivos de ordem cognitiva, econdmica, profissional, etc. (SOARES, 1998), ja que tornar-se
letrado ¢ algo que depende exclusivamente de cada pessoa, independentemente dos contextos
e historicos de ensino-aprendizagem desses sujeitos.

Diferentemente, Street (1995 [1984]), propde a nogdo de letramento ideologico como
os conhecimentos de mundo que construimos dentro e fora da escola, valorizando as diversas
formas de saber. A visdo ideoldgica vé€ o letramento ndo como um conjunto de habilidades,

em que a leitura-escrita termina em si mesma (KLEIMAN, 1995), mas como prdticas sociais
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que fazem uso de habilidades ndo exclusivamente oriundas do mundo letrado, construidas de
acordo com contextos e relagdes de poder (STREET, 1995 [1984]), perspectiva que destaca a
relacdo intrinseca entre “as praticas letradas e as estruturas de cultura e poder da sociedade”
(COSTA, 2012, p. 920).

Por no considerar uma série de variaveis sociais ¢ bases ideoldgicos presentes nas
interagdes realizadas nas diversas esferas de atividade humana, dentre elas a escola, a visdao
autonoma mostra-se insuficiente para uma educagdo significativa e critica, como argumentam
Street (1995 [1984], 2003), Kleiman (1995) e Soares (1998). Mais especificamente, Kleiman
(1995), contrasta os letramentos auténomo e ideologico, em que o primeiro enfatiza a relagdo
letramento-progresso ¢ elege os individuos formalmente escolarizados como modelo, o que
pode reproduzir preconceitos e/ou criar dicotomias, e o segundo vé as praticas de letramento
como culturalmente determinadas, dependentes dos contextos/instituicdes em que a leitura e a

escrita sdo desenvolvidas.

2.2 Letramento critico

Para discorrer sobre letramento critico, parece-nos importante primeiro mencionar as
reflexdes de Bakhtin/Volochinov (2006), para quem a lingua(gem) ¢ heterogénea e dialdgica,
co-construida socio-historicamente e marcada por ideologias, pois incorpora discursos outros,
atualizados pelos sujeitos enunciadores na situagdo de interagdo. A visdo bakhtiniana localiza
a atividade verbal na interagdo, enfatizando sua natureza socio-historica, ndo neutra, na qual a
diversidade discursiva e a assimetria das relagdes humanas se reflete.

Adotar os pressupostos bakhtinianos significa compreender que tudo o que fazemos
com a lingua(gem), desde nossa propria constituicdo como sujeitos do discurso, carrega-se de
polifonia. A lingua(gem), seja qual for a sua modalidade, ¢ contextualmente construida, ndo
se configurando apenas como um sistema de regras, um conjunto de cddigos a ser decifrado
ou uma ferramenta de comunicagdo. A lingua(gem) ¢ também uma forma de “emancipacao e
reconstrugdo social dos sujeitos, visto que as praticas sociais estdo trespassadas por relagdes
sociais desiguais e pelos interesses, poder e influéncia de grupos dominantes nas sociedades”
(SA; COSTA, 2018, p. 105).

Esse paradigma dialoga com as ideias de Paulo Freire (1979, 1980, 1987, 2011, 2014)
e com sua reflexdo sobre letramento critico, desenvolvida a partir de suas experiéncias com
trabalhadores oprimidos, em areas rurais no Brasil da década de 70, onde ele percebeu que “a
tdo somente alfabetizacdo desses sujeitos ndo seria suficiente para garantir-lhes maior voz e

inclusdo social” (SA; COSTA, 2018, p. 105). Ou seja, a aquisi¢do da leitura-escrita somente,
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na verificacdo de Freire, ndo fornecia aos sujeitos-aprendizes os conhecimentos e estratégias
que de fato lhes fariam compreender os mecanismos dispares da sociedade. Para o autor, era
necessario saber interpretar e questionar ndo apenas as informagdes dos textos escritos, como
também o que tais informagdes representavam socio-historicamente. Mostrava-se igualmente
importante ter consciéncia do papel da cultura letrada nas oportunidades de acesso/ascensdo
social, especialmente em um pais tradicionalmente desigual como o Brasil.

Nao ¢ dificil notar que nem somente a alfabetizacdo e nem apenas a educagdo formal,
como se acreditava nos 90, realmente garantiriam uma atuag@o critica e (mais) consciente em
um mundo construido por praticas letradas envoltas em relagdes assimétricas de poder. O que
as percepgdes e reflexdes de Freire nos mostram € que, sem uma visdo critica, os individuos
em geral ndo alcancam uma compreensdo mais profunda das assimetrias sociais atravessadas
pelas praticas letradas. Ir além da formalizagcdo educacional, entendendo-a como processos e
produto sécio-historicos, questionando o papel da cultura letrada na perpetuagdo de praticas
desiguais, tornara-se essencial.

Assim, entendemos que ¢ pelo desenvolvimento da consciéncia critica, discutida por
Freire nas obras de 1979 e 1980, que questionamos e eventualmente podemos transformar a
realidade, processo que passa pelas praticas de lingua(gem) orais, escritas e/ou multimodais®.
E pela lingua(gem), em sentido mais amplo, que criamos a realidade e que nos entendemos
sujeitos, como sustenta Bakhtin/Volochinov (2006). E também por suas praticas que podemos
buscar (alguma) libertacdo contra as relagcdes desiguais, injustas e frequentemente opressoras
das sociedades capitalistas pos-industriais.

A ancoragem do letramento critico nos estudos de Paulo Freire, na teoria critica social
e nas teorias pos-estruturalistas, como explicam Cervetti, Pardales ¢ Damico (2001) e Mattos
e Valério (2010) cria mais espago para se repensar as praticas de ensino, ja que considera que
nossa habilidade leitora inicia-se muito antes da aquisicdo e compreensdo da escrito. Esse ¢ o
entendimento de Kleiman (1995), em sua discussdo sobre o letramento pelo viés ideologico.
A autora esclarece que o processo de socializacdo através da leitura e compreensdo da palavra
escrita, embora essencial, ndo deve desvalorizar as praticas da oralidade, tal como a leitura de
historias infantis, ou os conhecimentos das sociedades de base predominantemente oral.

A leitura, assim, é concebida como um exercicio de constante reflexdo critica sobre as
relagdes dos sujeitos em sua atuacdo na sociedade. Esse complexo exercicio requer perceber

7

as relagdes entre ideologias e assimetrias sociais, em que a leitura € “um ato de vir a conhecer

3 Na educagdo do século XXI, a multimodalidade ndo deve ser ignorada, especialmente no ensino de linguas.
Para uma revisdo e discussdo do conceito, recomendamos as obras de Kress (2010, 2003).
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o mundo (...) e um meio para a transformacao social” (CERVETTI; PARDALES; DAMICO,
2001, s.p.). Em outras palavras, ler vai muito além da compreensdo semantica-pragmatica das
informagdes de um texto e exige um engajamento do leitor com o(s) tema(s) abordados. Esse
engajamento, segundo Alexander e Fox (2013, p. 52), refere-se “a participagao significativa e
direcionada dos alunos na aprendizagem”, em que o texto (escrito, oral ou multimodal) é uma
peca impar no processo de construgdo de conhecimentos. Essa concepgéo de leitura orienta o

plano didatico a ser apresentado na quarta secao.

2.3 Letramentos digitais

As discussodes realizadas sobre letramento até o inicio do século XXI referiam-se as
praticas letradas organizadas principalmente na esfera do codigo escrito. No entanto, apos a
revolugdo trazida pelo computador pessoal e pela Internet, em particular, e com o crescente
interesse académico pela multimodalidade, falar em letramento sem mencionar as tecnologias
digitais tornou-se ultrapassado e insuficiente, especialmente se considerarmos a lacuna entre
incluidos e excluidos digitais*. Desse modo, como argumentam Dudeney, Hockly e Pegrum
(2014, p. 19), as praticas pedagogicas que se focam somente no letramento escrito tendem a
“fraudar nossos estudantes no seu presente € em suas necessidades futuras”.

Além disso, ¢ sabido que simplesmente adquirir dispositivos digitais, sem saber como
utiliz-los de forma critica e eficaz, nio explorando suas affordances®, gera pouco impacto na
educacio (PRENSKY; 2012; PEREZ-GOMEZ, 2015). Para Assumpgéo e Mori (2006, p. 2), a
inclusdo digital, isto ¢, a democratizagdo do acesso as tecnologias digitais, envolve a pratica
de habilidades simples “que vao de tarefas basicas, como escrever e-mails e reconhecer um
spam, a atividades complexas, como pesquisar de maneira eficaz, acessar servigos e produzir
um video e transmitir via web”. Em ultima instancia, ser letrado digitalmente ¢ poder agir nas
esferas virtuais, o que vai muito além de criar uma conta e-mail e envolve novas abordagens a
forma como lemos, escrevemos e construimos conhecimento online.

Recomenda-se, portanto, que o curriculo escolar e as praticas de ensino contemplem
os chamados letramentos digitais, 1sto ¢, o conjunto de habilidades necessarias para encontrar
e gerenciar uma diversidade de recursos textuais-midiaticos, para expressar ideias e trabalhar
colaborativamente na interpretacdo, compartilhamento e construg¢do de sentido nos ambientes
digitais, segundo Dudeney, Hockly e Pegrum (2014). Os autores organizam os letramentos

digitais em quatro macroletramentos, quais sejam: pessoal, em jogos, movel e remix, os quais

4 Segundo Silva, Ziviani e Ghezzi (2019), o perfil de usuério digital eficiente equipara-se ao individuo letrado €
formalmente instruido, com poder aquisitivo para pagar por servigos ¢ dispositivos tecnologicos/digitais.
5 Affordances sio as possibilidades e limitagdes que as tecnologias nos oferecem (CONOLE; DYKE, 2004).
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congregam habilidades digitais focadas em linguagem, informacg@o, conexdes e (re)desenho,
cobrindo desde conhecimentos de letramento impresso (escrito) e de hipertexto a letramento
em pesquisa, filtragem e rede.

Seguindo esse raciocinio, podemos entender os letramentos digitais como multiplos,
uma vez que eles pressupdem habilidades variadas, de naturezas diversas. Ler online requer
compreender a linguagem verbal-multimodal e interpretar o conteudo seméantico-pragmatico,
como se faz a leitura de qualquer texto. No ambiente virtual, no entanto, ¢ necessario também
saber manipular as tecnologias digitais para acessar e selecionar informagdes e navegar por
hipertextos, filtrando o contetido. Ser digitalmente letrado significa saber interagir nas esferas
virtuais com eficiéncia, criticidade e seguranca, compreendendo as func¢des sociais da atuagéo
virtual e das tecnologias digitais.

Os letramentos digitais também podem ser vistos como multimodais e multifacetados.
As tecnologias e textos com os quais interagimos online organizam-se em diferentes modos
semidticos. Nesse processo, colocamos em pratica habilidades adquiridas previamente, mas
de forma diferente. Um exemplo ¢ a escrita pictografica dos emojis. Segundo Mattos et al.
(2019, p. 66), a leitura de emojis assemelha-se a ler quebra-cabegas rébus, tipicos da Grécia
Antiga e da Idade Média, cujo “sentido precisava ser desvendado através da associagdo entre
linguagem verbal e ndo verbal”. Ou seja, parte do que fazemos linguistica e textualmente no
ambiente online ndo ¢ de todo inédito: a forma como usamos a lingua(gem) e as tecnologias ¢

que pode levar a novos efeitos de sentido.

3. Consideracdes sobre a leitura
3.1 A leitura em trés fases

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) recomenda a leitura
abordada em trés fases: 1) pré-leitura; 2) leitura; e 3) pos-leitura. Na pré-leitura, que funciona
como uma preparacio para a leitura do texto, o principal objetivo ¢ criar familiaridade com o
tema e o género textual do texto a ser lido. Isso pode ser feito com apoio de textos adicionais,
como sera visto no plano didatico, ou pela exploracdo de elementos da organizagdo do texto,
tais como titulo, subtitulo, autor, imagens etc. O foco ¢ a ativagdo dos conhecimentos prévios,
ou esquemas dos leitores (cf. RUMELHART, 1980).

A segunda fase refere-se a leitura propriamente, ou a interpretagdo do texto, por meio
do engajamento do leitor com seus conteudos. Os conhecimentos prévios ja ativados auxiliam

a realizag@o de inferéncias e a confirmacdo ou refutagdo de expectativas, criando associacdes
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entre informacao lida e experiéncia/conhecimentos do leitor. O “resultado” desse processo ¢ a
construgio de novos saberes ou o reconhecimento daquilo que ja se sabe. E preciso ressaltar o
carater dindmico do processo de leitura: embora explicado aqui de forma linear, ler ndo ¢ um
ato estatico, rigidamente sequencial.

A terceira fase de leitura, por fim, volta-se para um adentramento da interpretacdo do
texto, isto ¢, uma reflexdo mais aprofundada sobre o tema. Concretamente, trata-se de avaliar
criticamente os discursos do texto, associando-os a seus contextos de produgdo e a realidade
atual, verificando semelhancas e diferengas. No que diz respeito ao engajamento entre leitor e
texto, Alexander e Fox (2013) recomendam a maximizacdo da relacdo dialdgica entre leitura e
aprendizado: aprender para ler e ler para aprender. Torna-se importante mostrar ao aluno
que a leitura ¢ uma forma de aprendizado, dentro e fora da escola.

Nossa proposta também se ancora nas consideracdes de Alexander e Fox (2013) sobre
a leitura como engajamento, para quem a selecdo de temas relevantes e atuais, contemplando
diferentes géneros e niveis de dificuldade de compreens@o mostra-se fundamental. As autoras
também recomendam elaborar tarefas que promovam o engajamento dos alunos com o texto,
desde a etapa de pré-leitura a producdo escrita ou falada em pos-leitura, priorizando situa¢des
em que os alunos possam assumir um papel central na leitura, tornando-se mais responsaveis

pelo seu aprendizado proprio aprendizado.

3.2 Abordando a leitura online

Como recomendado em Sa (2017), um diagnodstico das habilidades digitais dos alunos
deve ser feito antes de planejar de ac¢des destinadas a desenvolver os letramentos digitais. Em
nossos contextos de ensino, por exemplo, isso foi feito por meio de questionario ou discussio
no laboratoério de informatica, com aulas dedicadas apenas a melhor compreender a realidade
de acesso/uso de tecnologias digitais dos alunos. Esse diagndstico € essencial para incorporar
as tecnologias digitais e desenvolver as competéncias de leitura de hipertextos e hipermidias
de maneira critica, tal como indicado na BNCC.

Além disso, os alunos devem ser motivados a sempre identificar as fontes dos textos
digitais, buscando evidéncias que corroborem/confirmem sua autenticidade, como sugerido
em Singer ¢ Alexander (2016). Outro ponto de atengéo ¢ a tendéncia ao multitasking digital, o
que pode levar a uma leitura superficial do texto, segundo as autoras. Isso pode ser evitado
por meio da leitura guiada, em que as perguntas sdo lancadas antes da leitura, cujas respostas

devem ser identificadas durante a leitura do texto, e com tarefas pos-leitura mais centradas em
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habilidades de produgdo linguistica, como, por exemplo, a elaboragdo de um texto escrito ou
uma apresentacdo oral relacionada ao texto lido ou ao seu tema.

Na pratica da leitura online, o professor tem o papel de orquestrar a aprendizagem dos
alunos (LEU et al, 2017), orientando-os sobre como melhor utilizar as tecnologias digitais, o
que exige um desenvolvimento de seus proprios letramentos digitais, além de familiaridade
com as tecnologias que deseja/precisa incorporar a pratica de ensino. Essa ¢ uma observagéo
importante. Como reportado em Mattos, Echenique e Oliveira (2019) e Sa (2018), a formacao
de professores, inicial e continuada, tem se mostrado como um espago para o aprimoramento
de habilidades tecnologico-digitais, visto que, nos estudos realizados pelas autoras, a maioria
dos docentes ndo demonstrou ter conhecimentos suficientes para abordar a leitura online com

seus alunos.

4. Plano didatico

Para colocar em pratica as observagdes até o momento tecidas, este trabalho apresenta
um plano didatico para o desenvolvimento da leitura critica em lingua materna. Guiada pelas
reflexdes sobre letramento critico e letramento digitais, como previamente discutidas, o plano
didatico tem como principal tema a exclusdo digital no Brasil, assunto de importancia para a
atuacgdo social critica dos aprendizes no século XXI. A escolha desse tema justifica-se como
uma forma de abordar os letramentos digitais, considerando que a fungdo da escola ¢ ampliar
os conhecimentos digitais dos aprendizes (BUCKINGHAM, 2010).

Direcionado a segunda série do Ensino Médio, para ser aplicado nas aulas de leitura e
producido de textos, o plano didatico configura-se como um exemplar de pratica de ensino de
habilidades comunicativas integradas. Isso quer dizer que o trabalho com a leitura néo se faz
somente por atividades de leitura e compreensdo de textos, mas também por tarefas de fala,
escuta e escrita, aproximando-se mais da realidade interacional cotidiana, em que estamos em
contato e fazemos uso de diferentes formas de organizar nossos projetos de dizer. Ancorado
principalmente no texto de Caribé (2012), o plano didatico cobre o periodo de duas aulas de

50 minutos.

Apresentacio do tema

1. Observe a imagem abaixo. Em pares, discuta:
a) O que essa imagem retrata?
b) A qual regido geografica ela se refere?
¢) Como vocé chegou a essas conclusdes?
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Pré-leitura

2. Assista as reportagens da TV Unesp e da TV Minas e tome nota sobre:
a) As principais razdes da exclusdo digital no Brasil;
b) As iniciativas de inclusdo digital no pais.
Fontes: https.//www.voutube.com/watch?v=qg2cBekxdAj0, https://www.voutube.com/watch?v=K9ujSIGyfiw.

Leitura

3. Leia o artigo 4 inclusdo digital e a construcdo do e-cidaddo, respondendo as seguintes perguntas:
a) Qual a associagdo que Caribé faz entre a revolugéo digital e o choque de geragdes?
b) O que o autor quis dizer com “grandes fatos recentes noticiados pela midia mainstream foram antes
noticiados pela midia mystream”? Vocé consegue pensar em um exemplo disso?
c¢) Associe as informagdes reportadas nos videos com os dados do texto, pensando em como os dados sobre
acesso as tecnologias sdo apresentados no artigo e nas reportagens. Discuta as diferengas e as semelhancas.
Por que isso acontece?

Pos-leitura

4. Em grupos de até quatro participantes, discuta as afirmagdes abaixo e faga as tarefas que se seguem.

a) Para Caribé, a internet democratizou o acesso ao conhecimento e a produgdo cultural e intelectual, e
segue criando novas formas de relacionamentos. Dé exemplos e comente como a internet ou as tecnologias
digitais contribuiram para a democratizag¢do do conhecimento, producéo cultural ou producéo intelectual no
Brasil ou, mais especificamente, na sua experiéncia pessoal.

b) O autor afirma que “temos claramente a construgdo de um quinto poder, que é a sociedade organizada e
conectada (e-cidadania), [...] os e-cidaddos”. Vocé se vé como um e-cidadao? Por qué?

Expansao do tema

5. Em grupos, elabore um plano de ago para promover a inclusio digital em seu bairro, regido ou municipio.

Sugestoes:
e Analise a infraestrutura/servigos tecnologicos oferecidos a populacdo. Exemplos:
o Ha wi-fi gratuito na regido? Funciona bem? Qual a velocidade? E facil de acessar?
o Ha centros que oferecem acesso gratuito a computadores com internet?
o E nas escolas? Como ¢ feito o acesso a internet?
e Teste a infraestrutura/servigo, tomando notas. Faca um breve relatorio sobre os pontos positivos e o que
pode melhorar. Inclua imagens e dados, se possivel.
e Identifique os 6rgdos responsaveis pela infraestrutura/servigo e pelos problemas mapeados.
e Quais grupos sociais sdo mais afetados pelos problemas identificados? Justifique como esses grupos
podem se beneficiar com a iniciativa e qual a importancia da proposta para a inclusdo digital.

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019 DM
ISSN: 2358-8403 EDITO



A Revista de Estudos Académicos de Letras
v 151

O plano didatico comega com uma apresentagdo ao tema, centrada na figura do texto
de Machado (2018) sobre exclusédo digital. O texto, embora néo incorporado a proposta, pode
ser incluido, a depender do cronograma de ensino, uma vez que traz dados importantes sobre
o (ndo) acesso as tecnologias digitais no Brasil. Tecnicamente, a apresentagcdo do tema pode
ser entendida como parte da pré-leitura, tal como prevista pela BNCC. Neste plano didatico, e
por motivagdes didaticas, optamos por visualmente organiza-la separadamente, visto que esta
apresentacdo concentra-se mais em introduzir o assunto geral do texto do que questdes mais
pontuais de seu contetido. O modo semidtico privilegiado ¢ a imagem estatica.

A pré-leitura deste plano didatico, por sua vez, envolve o modo semidtico da imagem
dinamica confluente a outros modos, como ¢ tipico do texto televisivo, considerado complexo
e hibrido (ENERIM, 2000). Além de fazerem uso da fala formal, as reportagens langam méo
de recursos imagéticos para facilitar a veiculagdo das informagdes. A escolha por reportagens
disponiveis gratuitamente no YouTube propicia flexibilidade ao professor, que pode conduzir
a aula no laboratério de informatica ou ndo, optando por salvar os videos em formato MP4,
sem precisar de conexdo a internet. Isso pode especialmente 1til para escolas que dispdem de
infraestrutura mais limitada.

As reportagens selecionadas trazem dados e agdes de inclusdo digital, preparando os
alunos para a leitura do texto principal e para a expansdo do tema, que compde a fase final do
plano. Os dados de 2017 podem ser contrastados com os de 2012, do texto de Caribé, ou com
o ano de aplicacdo da atividade, para identificar alguma mudanga no intervalo. Além disso, a
propria situacdo de acesso digital dos alunos pode ser discutida com base nas informagdes das
reportagens, como autorreflexdo. Por serem relativamente curtas, com cerca 4 minutos cada,
as reportagens podem ser revistas sem interferir com as demais atividades do plano didatico.

Para incentivar o engajamento, sugerimos a leitura guiada do texto, comecando pelas
perguntas a e b da questdo 3, que objetivam a compreensio de pontos centrais do artigo®. As
expressoes metaforicas (nativos/imigrantes digitais, teia global, etc.) podem ser exploradas
antes da primeira leitura e observacdes acerca do conteido do texto podem ser feitas para que
o professor averigue o nivel de entendimento dos alunos em relagdo a afirmagdes/expressdes
mais técnicas, como “A teia global agora ¢ uma colmeia global, onde a construcao coletiva e
cognitiva [...] estd formando a Inteligéncia Coletiva” e “Este novo ecossistema social deu voz

aos excluidos”.

6 Por ser um artigo relativamente longo, com 1.850 palavras, pode ser necessario reduzi-lo. Sugerimos a retirada
da subsec¢do “A construcdo do e-cidaddo”, com 775 palavras, que apresenta dados adicionais e é mais técnica.
Sua eliminagdo, em nosso entendimento, no compromete a compreensdo das principais ideias do texto.
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Para a segunda leitura, a forma como os dados foram apresentados no artigo pode ser
contrastada com a maneira pela qual as reportagens comunicam as mesmas informacgdes, com
o objetivo de entender como diferentes modos semioticos influenciam a construgdo textual e
os efeitos de sentido. Por exemplo, como os nimeros sdo comunicados nas reportagens ¢ no
texto de Caribé? Os exemplos de inclusdo social sdo expostos da mesma maneira? Perguntas
dessa natureza exigem que os alunos retornem ao texto para melhor entender seus elementos
textuais e fazem com que eles pensem sobre como a disposicdo e as escolhas de lingua(gem)
contribuem para a comunicagio de ideias e a argumentacao.

A fase de pos-leitura do plano didatico tem o intuito de levar os alunos a refletir sobre
a inclusdo digital no Brasil, buscando evidéncias (exemplos concretos) de como a internet ou
as tecnologias digitais contribuiram para a democratizagdo e o acesso a informagdo no Pais.
Essa fase pode ser desenvolvida em grupos tanto em sala de aula quanto como tarefa de casa.
E importante, no entanto, que haja troca de experiéncia entre os alunos e que, coletivamente,
eles consigam coletar e comentar exemplos dos beneficios democraticos da inclusdo digital,
os quais podem ser comunicados em formato de apresentacao oral.

Por fim, o plano didatico oferece aos alunos a possibilidade de colocar em pratica os
conhecimentos construidos pela leitura e discussdo dos textos propostos, especificamente em
relacdo a inclusdo digital. Ao sugerir que os alunos elaborem um plano de ag@o voltado para a
realidade local, espera-se que os aprendizes examinem seus contextos sociais e reflitam sobre
as condi¢des de acesso as tecnologias, avaliando criticamente a infraestrutura e/ou os servicos
oferecidos a populagdo local. Para tanto, sera necessario que os alunos adotem uma postura
inquisitiva na inspe¢do do contexto local e nas buscas online, que eventualmente serdo feitas
para dar suporte a elaboragio da proposta, indiretamente desenvolvendo habilidades de busca
e selecdo de informacdes.

Sugestdes para desenvolvimento do plano de ag¢do foram incluidas, sdo opcionais e
podem ser ajustadas. Seu objetivo, no entanto, ¢ auxiliar e orientar os alunos na tarefa pratica
de investigacdo da infraestrutura e/ou servicos tecnoldgicos locais. Os exemplos dados devem
ser tomados como ilustrativos, isto €, ndo tém o proposito de tirar o protagonismo dos alunos
ou limitar suas ideias. A expectativa € que, ao trabalhar em pequenos grupos, os aprendizes
dialoguem e tenham ideias diversas, o que pode ser bastante enriquecedor para uma discussao
sobre as iniciativas em sala de aula ou mesmo para uma apresentagdo dos planos de agdo para
outras séries do Ensino Médio.

Dos letramentos digitais pressupostos por Dudeney, Hockly e Pegrum (2014), o plano

abarca o letramento impresso, multimidia, participativo, em hipertexto, pesquisa, informacéo
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e filtragem, nos eixos dos macroletramentos de linguagem, informagao e conexdes. O nivel de
dificuldade desses letramentos ¢ intermediario, segundo os autores, o que quer dizer que, a
depender do contexto, o professor pode ajustar as tarefas a capacidade de seus alunos, seja ao
adicionar outros letramentos ou ao calibrar o grau de “proficiéncia” necessario para cumprir o

plano didatico.

5. Conclusiao

Como refletido, usar a lingua(gem) de forma eficaz depende em grande parte do nivel
de letramento de um individuo, isto ¢, dos conhecimentos linguistico-discursivos construidos
pela imersdo nas praticas de lingua(gem), o que inclui, mas ndo se limita, ao mundo letrado da
escrita. Conhecimentos adquiridos e relacionados a oralidade e a outros modos semioticos sdo
igualmente importantes para a formacgdo letrada e para a atuag@o social, especialmente na
atualidade, em que as tecnologias digitais oferecem possibilidades renovadas de interagdo.

Quando nos distanciamos da imagem do individuo formalmente escolarizado como o
detentor unico do saber, redistribuimos os papéis sociais e as relacdes de poder. Na dinamica
escolar, 1sso implica entender e valorizar os saberes que os alunos trazem para a sala de aula,
ao mesmo tempo, buscando ampliar seus horizontes e suas possibilidades de atuacdo social e
académica, especialmente em referéncia ao acesso € uso eficaz das tecnologias digitais. Nessa
esteira, as praticas de ensino atuais exigem que o professor va além do letramento tradicional
escrito (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2014).

Com o presente texto esperamos oferecer a pesquisadores e professores experientes e
novatos reflexdes sobre concepgdes e praticas de letramento. Esperamos que o plano didatico
sugerido seja util para o ensino-aprendizagem de habilidades de leitura, particularmente por
abordar o tema da exclusdo digital de forma contextualizada e por oferecer flexibilidade para

adaptacdes a diferentes realidades e contextos de ensino.
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Resumo: Este trabalho apresenta aspectos conceituais relativos a teoria dos géneros
textuais/discursivos dentro de uma linha de pensamento bakthiniana, com atengéo voltada aos
pressupostos sociointeracionistas. Desde a publicacdo dos PCN (1998) e mais atualmente a
BNCC (2017) nota-se que o ensino da lingua materna no Brasil tem se encaminhado para um
trabalho pautado nos géneros discursivos/textuais. Sabe-se que os géneros circulam
socialmente, sdo instrumentos de comunicagdo e podem ser tomados como objetos de ensino.
Com isso, objetiva-se discutir, neste texto, a importancia efetiva de se inserir no ensino da
Lingua Portuguesa os géneros textuais/discursivos, considerando as praticas de linguagem
socialmente instituidas. Para fundamentar nossas proposi¢des e discussdo apoiamo-nos, entre
outros, nos seguintes autores: Bakthin (1992); Dolz e Schneuwly (2011); Marcuschi (2009);
Barbosa e Rovai (2012). Para corroborar nossa proposi¢do, apresentamos, ao final,
consideragdes a respeito do ensino de géneros textuais mididticos por meio do suporte radioblog
na escola.

Palavras-chave: Géneros textuais. Leitura. Ensino. Midia.

Abstract: This paper presents conceptual aspects related to the theory of textual / discursive
genres within a Bakthinian line of thought, focusing on socio-interactionist assumptions. Since
the publication of the PCN (1998) and more recently the BNCC (2017) it is noted that the
teaching of the mother language in Brazil has been directed to a work based on discursive /
textual genres. It is known that genres circulate socially, are communication tools and can be
taken as teaching objects. Thus, this paper aims to discuss the effective importance of inserting
in the Portuguese language teaching the textual / discursive genres, considering the socially
instituted language practices. To support our propositions and discusion rely, among others, on
the following authors: Bakthin (1992); Dolz and Schneuwly (2011); Marcuschi (2009); Barbosa
and Rovai (2012). To corroborate our proposition, we present, at the end, considerations about
the teaching of textual media genres through radioblog support at school.

Keywords: Textual genres. Reading. Teaching. Media.
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O ensino de uma lingua e o aprimoramento deste para seus falantes justifica-se pela
necessidade de ampliar a capacidade comunicativa e a capacidade de adequar a lingua a diversas
situagdes de comunicagdo. Conforme Travaglia (2009), fazer essa adequacdo implica outras
duas competéncias: a gramatical ou linguistica e a textual.

Um ponto de partida no ensino de Lingua Portuguesa ¢ o de considerar que este sera
proposto a sujeitos que usam a lingua, com uma gramatica e um vocabulario proprio, dai o
desafio, ao professor, de mostrar as varias possibilidades de uso da lingua e o de criar
mecanismos para dominar a lingua falada e escrita, e para compreender que existem situagdes
de comunicacdo que exigem diferentes graus de formalidade.

Segundo Cagliari (2010, p. 24):

O objetivo mais geral do ensino de Portugués para todas as séries da escola € mostrar
como funciona a linguagem humana e, de modo particular, o portugués, quais os usos
que tem e como os alunos devem fazer para estenderem o maximo, ou abrangendo
metas especificas, esses usos nas modalidades escrita e oral, em diferentes situagdes
de vida.

A fungéo da escola ¢ formar cidaddos participativos, e para que isso se realize, ela deve
se basear num ensino para o letramento, através de praticas de linguagem que se aproximem
das formas auténticas, para que os alunos se apropriem e possam atuar quando forem
confrontados em diferentes situacdes sociocomunicativas. Ler, escrever, falar e ouvir sdo
habilidades basicas da linguagem, e para desenvolvé-las cabe a escola organizar atividades para
este fim, de forma que possibilite ao aluno essa condi¢do. Sobre este assunto, de acordo com os

PCN (1998, p. 32-33), a escola deve levar o aluno a:

- utilizar a linguagem na escuta e producéo de textos orais e na leitura e produgéo de
textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condigdes de
produgdo do discurso;

- utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representagdes construidas em varias areas do conhecimento: sabendo como
proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informagdes contidas nos textos,
reconstruindo o modo pelo qual se organizam em sistemas coerentes; sendo capaz de
operar sobre o contelido representacional dos textos, identificando aspectos
relevantes, organizando notas, elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc.;
aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela amplia¢do do 1éxico e de
suas respectivas redes semanticas;

- analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliagdo dos textos: contrapondo sua interpretagdo da realidade a
diferentes opinides; inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto;
identificando referéncias intertextuais presentes no texto; percebendo os processos de
convencimento utilizados para atuar sobre o interlocutor/leitor; identificando e
repensando juizos de valor tanto socioideologicos (preconceituosos ou néo) quanto
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historico culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua;
reafirmando sua identidade pessoal e social;

- conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando combater o
preconceito linguistico;

- reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento adequado
e eficiente na comunicacdo cotidiana, na elaboraco artistica e mesmo nas interagdes
com pessoas de outros grupos sociais que se expressem por meio de outras variedades;
- usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica para
expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de analise critica.

Cabe ressaltar a importancia da pratica do professor de Lingua Portuguesa na proposigéo
de ensino significativo para uma efetiva compreensdo da realidade, com metodologias
coerentes aos propositos do ensino da lingua, que contribuam para o sucesso dos alunos no
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e comunicacdo oral.

Nao parece dificil, entretanto carece de uma reflexdo, uma mudanca de postura e de
visdo quanto para qué, o qué e como ensinar. Percebemos que pelas orientagcdes nas esferas
institucionais, por indicagdes de estudiosos do ensino da lingua materna e por propostas
metodologicas baseadas na pratica de leitura e produgdo textual, que ja houve mudancas. Sobre

a questao do trabalho com o texto em sala de aula, Bagno (2009, p. 66) assinala o seguinte:

O texto € que tem que ser o ponto de partida para qualquer estudo da linguagem
humana em acéo, em interag@o. Os estudos gramaticais tradicionais, no entanto, ndo
levam isso em conta e tudo o que conseguem fazer ¢ analisar a frase, a oragdo ou,
quando muito, o periodo composto por mais de uma oragdo. Com isso, todo um mundo
de coisas interessantes, fascinantes e importantes para o entendimento da linguagem
humana se perde, ndo é estudado, fica oculto.

Observamos também que, na concepgao enunciativo-discursiva da linguagem, proposta
nos PCN e na BNCC de Lingua Portuguesa, ha a sugestdo de que os géneros do discurso sejam
tomados como objeto de ensino-aprendizagem, numa proposta de articular praticas que
desenvolvam a leitura, a escrita, a producdo de texto escrito ou oral e a analise linguistica.

Dentro dessa perspectiva, ¢ levando em consideracdo ao que estipula a BNCC (2017)
sobre o ensino dos géneros textuais, associado as novas praticas sociais de linguagem,
acreditamos que um trabalho escolar que desenvolva nos alunos habilidades e crie competéncias
relacionadas as midias sociais, como a radioblog, por exemplo, pode leva-los a uma
aprendizagem bastante significativa em relacdo ao que circula no meio social. Portanto,
certamente, cabe a escola organizar o trabalho com os géneros textuais/discursivos que circulam
na esfera publica, dentro do campo jornalistico/midiatico. Sobre estas tematicas expostas vamos

nos reportar adiante.
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1. Leitura, escrita e oralidade

O pleno exercicio da cidadania requer a autonomia de agir e pensar, assim sendo,
contribuir para desenvolver essas capacidades ¢ um dos principais objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa. Ao sujeito da agdo de ensinar, o professor, cabe planejar a construgdo desses
conhecimentos nas interacdes em sala de aula. O professor deve criar possibilidades de
transposicao desses saberes, visando potencializar a aprendizagem por meio da organizacdo de
diversas atividades a serem realizadas e compreendidas pelos alunos, enfatizando situagdes
didaticas que promovam a interagdo deles com momentos em que haja tanto o registro escrito
quanto a expressao oral.

Intervir na realidade se faz pelo dominio da condigdo do sujeito, da forma de interpretar
e se posicionar no mundo. Segundo Solé (1998, p.22), “a leitura ¢ um processo de interacao
entre o leitor e o texto”. Nessa visdo interativa, entende-se que a leitura é o processo de
compreensdo da linguagem escrita, ao considerar tanto o texto em sua forma, como o leitor, e
com seus conhecimentos prévios.

Portanto, a capacidade de compreender um texto envolve conhecimentos de mundo, de
praticas sociais e linguisticas das expectativas do leitor, ¢ com base nisso constroem-se novos
conhecimentos. Marcuschi (2009, p. 229-230) afirma que “compreender bem um texto nao é
uma atividade natural, nem uma heranga genética; nem uma agéo individual isolada do meio e
da sociedade em que se vive. Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho™, a qual
depende da interagdo entre o leitor e o texto, e que consiste num exercicio de interpretacdo de
enunciados, numa atividade colaborativa.

Conforme os PCN (2001), nas orienta¢des para a pratica da leitura, o trabalho tem como
finalidade a formacao de leitores competentes, ndo no sentido de profissionais, mas capazes de
escrever com eficacia. Em relagdo a essas atividades, leitura e escrita, ha de considera-las
praticas complementares no processo de letramento, na construgdo de conhecimentos a partir
dos diferentes géneros, ao ler e escrever, conforme as situa¢des do uso da lingua.

A respeito de leitura, os PCN preconizam que “uma préatica intensa de leitura na escola
¢, sobretudo, necessaria, porque ler ensina a ler e a escrever”, e quanto a pratica de produgao
de textos trazem que “O trabalho com a producdo de textos tem como finalidade formar
escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes” (BRASIL,

2001, p. 65).
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Assim, a pratica de leitura e escrita ndo trata de metodologia nova, e ndo pode ser de
desconhecimento dos professores, uma vez que o ensino de Lingua Portuguesa tem estado no
centro das discussdes como uma necessidade de melhorar a qualidade de ensino.

Tanto o ensino da leitura quanto a produgéo oral e escrita tem a possibilidade de interagir
nas diferentes situagdes sociais, e para isso o professor pode recorrer a teoria dos géneros
textuais (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011). Esses estudiosos consideram a leitura de diferentes
géneros como uma estratégia propicia para compreender os usos da linguagem em diferentes
contextos. Nesse sentido, a formagao de um cidadao critico e participativo se faz tanto pelo
ensino da leitura quanto pela producéo oral e escrita, ao interagir nas diversas situagdes sociais.

Nessa perspectiva, um dos objetivos da escola é a formacao para a participag@o social,
portanto, essas propostas de producdo ndo podem manter-se apenas na esfera escolar, mas
devem se projetar para fora dela, nos diversos géneros, com finalidades, interlocutores e espacos
sociais diferentes.

A produgao textual de géneros orais, ditos “mais formais” tem procedimentos que ora
sdo iguais aos textos escritos, ora diferentes, com formas especificas e estratégias que se
caracterizam de maneira propria. Para este trabalho, de forma planejada, o professor deve
organizar e selecionar os géneros.

Matta (2009, p. 66-67) propde seguir diferentes dire¢des para o aluno desenvolver a

oralidade:

a) O oral pelo oral

- contar histdrias, inventando-as ou reproduzindo-as;

- relatar acontecimentos de coisas que ocorrem na vida de cada um;
- debater, discutir, defender pontos de vista, emitir opinides sobre temas variados;
- dar depoimentos.

b) Do oral para o escrito

- fazer e dar entrevistas;

- dar avisos;

- fazer convites;

- listas (de compras a fazer, de assuntos estudados);

- conclusdes de debates.

c) Do escrito para o oral

- fazer convites;

- dar avisos;

- expor programagdes;

- apresentar resumos (inclusive de matérias de outras disciplinas);

- seminarios sobre assuntos estudados.

Como podemos observar, o autor apresenta possibilidades de exercitar e ampliar a
competéncia linguistico-comunicativa dos alunos, ao apresentar as diferengas nas modalidades

faladas e escritas. Entender como se constroi o sentido de um texto ¢ papel de todos os
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educadores. Com esse novo olhar para o texto, na concep¢do de linguagem como interagio

social e dialogica, o individuo atua nessa relagdo da linguagem na utilizagdo da lingua oral ou

escrita, dentro de uma situagdo comunicativa. Conforme Matta (2009, p. 46):
Interagdo verbal, entdo, na atitude de um professor de lingua, deve ser a possibilidade
de seu aluno estar em contato intermitente com a leitura e produgéo de textos, fazendo
desse contato uma atitude viva dento do espago escolar, como se ele existisse
principalmente para isso e ndo como pratica esporadica, envolvida em “mistérios”,
daquilo que ¢ “dificil” e por isso mesmo refletido em uma aura de complexidade.
Alias, ler e escrever devem ser as praticas comuns, cotidianas, na escola como um

todo, em todas as disciplinas. No nosso ver, a verdadeira interdisciplinaridade esta ai,
pois tudo ¢ linguagem e tudo pode ser lido e escrito.

O ato de escrever pressupde elementos e caracteristicas, percebidos e adquiridos pela
leitura, o qual amplia e favorece essa competéncia, pela adequacdo discursiva dos alunos. Nessa
visdo dialogica, tanto a fala como a escrita, constituem-se em um fendomeno interativo e

dinamico. Segundo Matta (2009, p. 52):

E muito interessante, nessa visdo, a inclusdo dos géneros textuais e de seus usos no
cotidiano de uma sociedade. Dessa forma, a fala e a escrita ndo podem ser colocadas
em oposi¢do, como dicotomias estanques, mas em relagdo entre si, como fato
linguistico e pratica social. Ademais, deve-se ter em conta que tanto a fala como a
escrita podem variar, serem mais ou menos cuidadas em relacdo a norma-padrio,
podem ser mais ou menos informais, ja que ambas servem a interag@o verbal, sob a
forma de diferentes géneros discursivos, utilizando a variedade dialetal e o registro
adequado ao contexto de uso.

Assim, cabe ao professor propor situagdes em que o aluno possa desenvolver praticas
sociais, na leitura e produgdo de textos, orais e escritos. Nessa abordagem de ensino da lingua
materna, cumpre ressaltar a importancia no uso efetivo da linguagem, numa perspectiva

funcional.

1.1 Géneros textuais/discursivos, ensino e sequéncia didatica

Na perspectiva dos géneros discursivos apresentados pelos PCN (2001) para o ensino
de Lingua Portuguesa, norteada pela teoria e concepcao bakhtiniana dos estudos da linguagem
e do ensino da lingua, os quais privilegiam o texto e o envolvimento dos individuos em relagéo
a sua producdo, nas diversas atividades humanas, tem-se como intuito demonstrar as

contribui¢des para um trabalho efetivo, com propostas possiveis de produgdo, circulacdo e
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recepcdo dos textos. Dessa forma, as atividades com textos na escola, na constituigdo da
linguagem como ag@o social e nas nogdes de géneros discursivos, contribuem como suporte

didatico ao professor de lingua materna. Para Bakhtin, (1992, p. 279):

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concertos
e unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma das esferas,
ndo so6 por seu conteudo (tematico) e

por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos recursos da lingua — recursos
lexicais, fraseologicos e gramaticais — mas também, e sobretudo, por sua construgdo
composicional. Esses trés elementos (contetido tematico, estilo e construgdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, ¢ todos eles sdo
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado
considerado isolado ¢, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos de
género do discurso.

Os Parametros Curriculares Nacionais retomam alguns conceitos de Bakhtin no que se
refere aos géneros textuais, e pontuam consideragdes importantes para o ensino da lingua
materna na perspectiva dos géneros. Observa-se que os elementos basilares para aprendizagem,

derivados da concepgdo de linguagem e lingua, estdo assim definidos:

Linguagem (...) como ac¢@o interindividual orientada por uma finalidade especifica,
um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua historia. Os
homens interagem pela linguagem tanto em uma conversa e bar, entre amigos, ou ao
redigir uma carta pessoal, quanto ao redigir uma crénica, uma novela, um poema, um
relatorio profissional (p.6). (...) enquanto atividade social e historica, por meio dela,
de geragdo em geracio, se constroem quadros de referéncia culturais — representacdes,
“teorias” populares e mitos, concepgdes e orientagdes ideoldgicas, inclusive
preconceitos — por que interpretamos a realidade e as expressdes linguisticas.

Lingua é um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita ao homem
significar o mundo e a sociedade. Assim, aprendé-la é aprender ndo somente as
palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente os seus significados e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 2001 p. 23-24).

Encontra-se, também, sobre o discurso:

Produzir linguagem significa produzir discursos: dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, em um determinado contexto historico e em determinada forma,
em um determinado contexto historico ¢ em determinadas circunstancias de
interlocugdo. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um discurso néo sdo
aleatdrias — ainda que possam ser inconscientes -, mas decorrentes das condi¢des em
que o discurso ¢ realizado.(...) Isso tudo determina as escolhas do géneros no qual o
discursivo se realizara, dos procedimentos de estruturagdo e da selecido dos recursos
linguisticos . (...) O discurso, quando produzindo manifesta-se linguisticamente por
meio de textos (BRASIL/MEC/SEB, 2001, p. 25).
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Desta forma, entendemos que a manifestagao da linguagem nas atividades humanas se
da por meio de textos, que ¢ a materializa¢do do discurso. Nessa mesma linha de raciocinio,
conforme Passarelli (2012, p.121), “discurso ¢ a propriedade de um sujeito se manifestar
linguisticamente conforme a conveniéncia de determinada circunstancia. Assim, o texto sera o
resultado, o produto concreto da atividade do discurso, visto que o discurso se concretiza no
texto”.

Barbosa; Rovai (2012, p. 09) sintetizam as razdes para que os géneros sejam tomados

como um dos objetos de ensino-aprendizagem:

- os géneros do discurso permitem capturar, para além de aspectos estruturais
presentes em um texto, também aspectos socio-histdricos e culturais, cuja consciéncia
¢ fundamental para favorecer os processos de compreensio e produgdo de textos;

- os géneros do discurso nos permitem concretizar um pouco mais a que forma dizer
em circulagdo social estamos nos referindo, permitindo que o aluno tenha parametros
mais claros para compreender ou produzir textos, além de possibilitar que o professor
possa ter critérios mais claros para intervir eficazmente no processo de compreensao
e producdo de seus alunos;

- os géneros do discurso (e seus possiveis agrupamentos) fornecem-nos instrumentos
para pensarmos mais detalhadamente as sequéncias e simultaneidades curriculares nas
praticas de uso da linguagem (compreensdo e produgéo de textos orais e escritos).

Entende-se que os géneros discursivos/textuais sdo instrumentos de comunicacgio,
existem das interagcdes entre os sujeitos, nas diversas atividades do cotidiano, em certas
necessidades e contextos e na escola como objeto de ensino-aprendizagem, e colaboram para
uma postura mais reflexiva em relagdo ao uso da lingua, na adequacéo e situag@o de produgao.

Os PCN (BRASIL, 2001), ao tratarem de como “Aprender e Ensinar Lingua
Portuguesa” na escola, consideram o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa resultantes
da articulagdo de trés variaveis: o aluno, os conhecimentos com os quais se opera nas praticas
de linguagem e a mediag@o do professor. Sendo assim, o primeiro elemento, o aluno, € o sujeito
da ac@o de aprender, aquele que age sobre o objeto do conhecimento; o segundo elemento, o
objeto do conhecimento e o terceiro ¢ a pratica educacional do professor e da escola que
organiza a mediagdo entre sujeito e objeto do conhecimento.

No sentido da mediagdo, ¢ importante criar condi¢des para que o aluno possa
desenvolver a competéncia discursiva, ser capaz de utilizar a lingua de modo variado, para
produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de interlocugéo
oral e escrita no meio social em que atua.

Outro proposito a ser observado com relagdo ao ensino € que em determinadas situagdes

de aprendizagem ¢ necessario destacar os géneros que merecerdo abordagem mais aprofundada,
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pois estes existem em nimero ilimitado. Entende-se que ¢ de bom termo priorizar os textos que
caracterizam os usos publicos da linguagem, sendo os mais utilizados numa sociedade letrada.

Levando em consideracdo a questdo dos agrupamentos dos géneros e progressdo
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), ¢ importante criar uma situagdo de ensino que ofereca
condi¢des para a escrita, a leitura e a producdo de textos, orais e escritos, analisando a grande
variedade de textos e suportes. Para 1sso, pode-se adotar como ferramenta o desenvolvimento
de sequéncias didaticas* (DOLZ; NOVERRAS; SCHNEUWLY, 2004) organizadas de forma
gradual, em que os alunos possam progressivamente apropriarem-se das caracteristicas
discursivas e linguisticas dos géneros estudados para produzir seus proprios textos, e fornecer
instrumentos para superar os problemas apresentados.

Para a concretizagdo destes principios, sdo mencionados nos PCN, aspectos
organizadores dos contetidos do ensino de Lingua Portuguesa e critérios para a sequenciagio
dos contetidos, projetos e modulos didaticos. Nesta organizacdo de contetidos, estes estdo
separados em dois eixos de praticas de linguagem: as praticas de uso da linguagem e as praticas
de reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Conforme Rojo (2002, p. 35):

Mais uma vez, aqui, as praticas de leitura/escuta de textos e produgéo de textos orais
e escritos estariam integradas na abordagem do texto como unidade de ensino para a
construgdo do género como objeto de ensino e as praticas de analise linguistica ou de

reflexdo sobre a linguagem seriam resultantes destas e estariam também inteiradas nas
praticas de uso da linguagem.

A organizagdo de uma progressdo de ensino tem como proposito preparar o aluno para
dominar o uso da lingua em diversas situagdes de comunicacdo. Depois de esclarecidas as
finalidades deve-se proporcionar condigdes para que ele aprenda a comunicar-se, e pela
concepgdo interacionista sociodiscursiva, priorizar o ensino do texto pelo seu funcionamento

comunicativo. Na esteira do que foi exposto, assim se pronunciam Dolz; Schneuwly, (2011, p.

42):

- prepara-los para dominar a lingua em situagdes variadas, fornecendo-lhes
instrumentos eficazes;

- desenvolver nos alunos uma relagdo com o comportamento discursivo consciente ¢
voluntaria, favorecendo estratégias de autorregualacgéo;

- ajuda-los a construir uma representacdo das atividades de escrita em situagdes
complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta elaboragéo.

4 “Uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno
de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAS; SCHNEUWLY, 2004, p. 97)
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Assim sendo, consideramos importante assegurar a aprendizagem ao longo do processo,
sendo necessario preparar estratégias para atingir as exigéncias curriculares, em etapas que
proporcionem a aprendizagem de expressdo comunicativa, para a formagdo de sujeitos
autébnomos, num processo sistematico de producdo oral e escrita, com atividades propostas por
sequéncias didaticas, organizadas em moddulos, com a finalidade de melhorar determinada
pratica de linguagem, que sdo instrumentos de interacdo social.

As sequéncias didaticas buscam facilitar a apropriacdo dos gé€neros textuais, pois no
desenvolvimento das atividades surgem as davidas, apresentam-se as dificuldades e possiveis
solugdes, mediadas pelo professor, que fornece meios para o ensino da textualidade. Sobre as

estratégias de ensino, Dolz; Schneuwly (2011, p. 45) explicam:

Finalmente, as estratégias de ensino supdem a busca de intervengdes no meio escolar
que favorecam a mudanga e a promog&o dos alunos a uma melhor mestria dos géneros
e das situac¢des de comunicagdo que lhes correspondem. Trata-se, fundamentalmente,
de se fornecerem aos alunos os instrumentos necessarios para progredir. Para fazé-lo,
as atividades comunicativas complexas que os alunos ainda nfo estdo aptos a realizar
de maneira auténoma serdo, de certa maneira, decompostas, o que permitira abordar
um a um, separadamente, os componentes que colocam problemas para eles. As
intervengdes sociais, a a¢do reciproca dos membros do grupo e, em particular, as
intervengdes formalizadas nas instituigdes escolares sdo fundamentais para a
organizagdo das aprendizagens em geral e para o processo de apropriagdo e géneros
em particular. Nesse sentido, as sequéncias didaticas s@o instrumentos que podem
guiar as intervengdes dos professores.

Do ponto de vista tedrico, sobre a diversidade textual, os autores tratam do agrupamento
de géneros como instrumento para construir a progressao, que sao selegdes dos géneros a serem
tratados na sequéncia didatica, em varios ciclos de ensino, com objetivos de ensino propostos.
Sobre o processo de selecdo dos géneros, Dolz; Schneuwly (2011, p. 50) consideram que ¢

preciso que os agrupamentos:

1- Correspondam as grandes finalidades sociais legadas ao ensino, respondendo
as necessidades de linguagem em expressdo escrita e oral, em dominios essenciais da
comunicagdo em nossa sociedade (inclusive na escola);

2- Retomem, de modo flexivel, certas distin¢Ges tipologicas que ja figuram em
numerosos manuais e guias curriculares;

3- Sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
dominantes implicadas na mestria dos géneros agrupados.

Sendo assim, ao propor uma metodologia, com enfoque na teoria dos géneros

textuais/discursivos, sugere-se um rompimento com o ensino tradicional da lingua materna,
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com foco em normas e conceitos; dirige-se, portanto, para o funcionamento discursivo da
lingua, relacionado as formas e seu contexto de uso e condi¢des de produgdo. O ensino da lingua
deve ser norteado por uma proposta de ensino de praticas de linguagem, com atividades de
expressao oral e escrita, com organizagdo de uma progressao temporal. Tendo como base no
agrupamento de géneros e por diferentes niveis de linguagem, adaptados as situa¢des concretas
de uso, num modelo de construg@o de conhecimento que organize as capacidades de linguagem,

propicios a um melhor encaminhamento para a competéncia linguistica.

2.1 Géneros orais

Atualmente, apesar de algumas resisténcias, tem-se dado certa importancia a expressao
oral nos contextos sociocomunicativos e na fungdo social que a escola desempenha, sobretudo
na formagdo de um cidadio critico, ético, livre e participativo, coconstrutor de uma sociedade
mais justa, em consenso com a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), a BNCC e os Parametros
Curriculares Nacionais.

Sobre a articulag@o do ensino-aprendizagem de forma integrada, tanto os PCN quanto a
BNCC propdem o ensino sob quatro eixos norteadores: oralidade, leitura, producéo, analise e
reflexdo da lingua, de forma que privilegie a oralidade, quanto a competéncia ligada a contextos
formais da fala, em diferentes situagcdes de comunicacgio e em variados suportes. Em especial,
no ensino de Lingua Portuguesa, ¢ preciso considerar essas varias praticas sociais, para que se
proponha situagdes de ensino aos alunos que os aproximem de praticas auténticas e os conduza
ao letramento necessario para o desenvolvimento de suas potencialidades comunicativas.

Consoante ao que foi exposto anteriormente, os PCN trazem o seguinte:

Nas inimeras situa¢des sociais do exercicio da cidadania que se colocam fora dos
muros da escola — a busca de servigos, as tarefas profissionais, os encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides — os alunos serdo avaliados
(em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de
responder a diferentes exigéncias de fala e de adequag@o caracteristicas proprias de
diferentes géneros do oral. (BRASIL, 1998, p. 25)

Garantir espacos para o ensino-aprendizagem dessas praticas comunicativas, onde o
estudante possa estar livre para conhecer, pensar e criar, ¢ fundamental para promover o
letramento. Ser letrado € ser capaz de atuar nos meios sociais, a seu favor e a favor da sociedade,

isto ¢, ser competente no uso da lingua nas diversas situagdes comunicativas, nas oportunidades
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pessoais e nas possibilidades de transformagdes sociais nas mais variadas esferas das atividades
humanas.

A linguagem acontece em situagdes reais, com propositos definidos e se materializa em
textos escritos e orais, com habilidades linguisticas de falar, escutar, ler e escrever. Os
professores, na fun¢do de mediadores, cumprem o seu papel quando desenvolvem o ensino de
forma integrada, pois o conhecimento fragmentado ndo contribui na formagdo de um sujeito
capaz de exercer a sua cidadania.

Nem sempre ¢ possivel separar um tipo de linguagem de outra, nesse caso, os textos
escritos e orais, pois os textos orais formais ancoram-se em textos escritos, exigem um
planejamento conforme o evento, isto €, uma linguagem adequada ao ato de comunicagdo. Na
escola, da-se maior atengdo a producdo de textos escritos, enquanto que os orais sempre ficam
em segundo plano ou, na maioria das vezes, sdo relegados completamente pelos professores.

A respeito dessa situacdao, Dolz; Schneuwly (2011, p. 125) expdem que: “embora a
linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula (nas rotinas cotidianas, na leitura de
instrugdes, na corre¢do de exercicios etc.) afirma-se frequentemente que ela ndo ¢ ensinada, a
ndo ser incidentalmente, durante atividades diversas e pouco controladas”. Ainda, sobre esse

aspecto, Schneuwly (2011, p. 112-113), observa o seguinte:

Dada a idealizagdo da escrita como forma perfeita da lingua — e, logo, da expressdo
da realidade e do pensamento —, a fala s6 pode ser concebida de duas formas, alids,
ndo mutuamente exclusivas: seja como tendente necessariamente a forma ideal,
representada precisamente pela escrita, fundindo oral e escrita numa unidade mitica
de uma lingua ideal; seja como fundamentalmente diferente da escrita em sua forma
e em sua fungdo, ja que ela ¢ o lugar da expressdo espontanea cotidiana que, por
defini¢do, ndo tem cidadania no sistema escolar.

Nessa mesma perspectiva, Marcuschi (2009) considera, numa leitura dos PCN de lingua
portuguesa, que ha uma relativa variedade de géneros a serem ensinados, tanto os orais quanto
os escritos, porém os géneros orais, em geral, ainda ndo sdo tratados de modo sistematico. O
autor afirma que ha uma confuséo entre oralidade e escrita. Pois ndo ha clareza quanto a critérios
que teriam sido usados para estabelecer essas distingdes, e ainda deixa claro que ha mais
géneros sugeridos na escrita do que na fala, e também, muito mais géneros para a atividade de
compreensdo do que para a produgdo.

Assim, ao professor cumpre a tarefa de ampliar as situacdes de abordagem tedrico-

metodologica e criar situagdes que possibilitem o ensino da producdo textual oral, de forma a
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contextualizar, nos diversos conhecimentos, os contetidos, as habilidades e as competéncias,
ndo deixando de considerar as experiéncias do educando.

O ensino do texto na escola induz a dicotomia escrita/oral, pela denomina¢éo e pelo
programa curricular, e acaba por considerar a oralidade como um género mais informal, mais
cotidiano, menos planejado, isto €, espontaneo ¢ livre, ndo sendo passivel de objeto de ensino,
porém, o ensino que necessita de intervengdo, € o ensino dos géneros orais formais publicos.

Como explica Schneuwly (2011, p. 112):

O oral que se aprende ¢ o oral da escrita; aquele que prepara a escrita, pois permite
encontrar ideias, elaborar uma primeira formulacdo; aquele que por meio das
correspondéncias grafofonémicas, permite passar o codigo escrito; finalmente e
principalmente, aquele que ndo ¢ sendo a oralizagdo de um escrito.

O aspecto central nesta questdo é a impossibilidade de situar a oralidade e a escrita em
sistemas linguisticos diversos, de modo que ambas fazem parte do mesmo sistema de lingua.
Quanto a produgdo de textos orais, nos Parametros Curriculares Nacionais, espera-se que o

aluno:

Planeje a fala publica usando a linguagem escrita em fungio da situacdo e dos
objetivos estabelecidos; considere os papéis assumidos pelos participantes, ajustando
o texto a variedade linguistica adequada; saiba utilizar e valorizar o repertorio
linguistico de sua comunidade na produgio de textos; monitore seu desempenho oral,
levando em conta a inten¢do comunicativa e a reagdo dos interlocutores e
reformulando o planejamento prévio, quando necessario; considere possiveis efeitos
de sentido produzidos pela utilizagdo de elementos ndo-verbais. (BRASIL, 1998, p.
51)

O género textual oral, como conteudo escolar, exige uma acdo pedagogica que garanta,
em sala de aula, atividades sistematicas, planejadas com situagdes de aprendizagem
significativas sobre os usos e formas da lingua oral, adequados a diferentes situacdes

comunicativas, assim:

O trabalho com linguagem oral deve acontecer no interior de atividades significativas:
seminarios, dramatiza¢do de textos teatrais, simulacdo de programas de radio e
televisdo, de discursos politicos e de outros usos publicos da lingua oral. S6 em
atividades desse tipo ¢ possivel dar sentido e fungéo ao trabalho com aspectos como
entonacdo, dicgdo, gestos e postura que, no caso da linguagem oral, tém papel
complementar para conferir sentido aos textos. (BRASIL, 2001, p. 51-52)

Em consonancia, vé-se que as escolas privilegiam a producdo de textos escritos, e

prevalece o ensino da leitura e escrita em detrimento ao da escuta e dos géneros orais.
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Entretanto, ¢ reconhecida a importancia do ensino dos géneros orais, necessario na formagao
do aluno para a vida em sociedade, para agir como cidaddo atuante. E visto que os pardmetros
Curriculares Nacionais sugerem trés praticas: a de leitura de textos, da produg@o de textos e a
analise linguistica, em sala de aula. Tais praticas devem estar interligadas na unidade textual,
na leitura e na produgio intelectual do estudante, como pressupostos da relagdo de ensino para
a construcdo de situagcdes comunicativas, materializado num texto oral ou escrito.

A reflexdo proposta ancora-se na compreensdo de que as atividades discursivas
socialmente instituidas fazem parte de um controle social e na necessidade de interlocucao
humana, pois o conhecimento ¢ o dominio dos géneros legitimam o discurso, criam
oportunidades e proporcionam a possibilidade de participagdo social, no exercicio da cidadania.
Diante disso, exigem-se novas praticas pedagogicas que incluam a oralidade no ensino, ora
limitada, porém ndo se pode dizer que ela ndo faga parte do discurso, e ndo ha motivo para
isolar uma linguagem da outra, pois estdo interligadas e sdo socialmente instituidas.

Os géneros sdo produtos da cultura de dada sociedade como modelos comunicativos,
utilizados em determinadas situagdes, com conteudo, forma e estilo (BAKHTIN, 1992).
Significa que dominar essas produgdes, orais e escritas, ¢ aprender a lingua. Desenvolver
géneros mais complexos implica em subsidiar condi¢des para a constru¢do de novas
capacidades de linguagem, numa situag@o de produgao e aproximagao dos mesmos na sua forma
auténtica a realidade de sua circulag@o. Importante também ¢ a escolha dos géneros a serem
trabalhados na progressdo do conteudo, com base no nivel curricular, e a observancia nos
agrupamentos dos géneros, os quais podem relacionar e transferir os conhecimentos ja
adquiridos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011).

Os PCN, sobre linguagem e participagdo social, pontuam o seguinte:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participa¢do
social, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao,
expressa ¢ defende ponto de vista, partilha ou constrdi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagdo
social e cultural atribui a escola a fung@o e responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso a saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos. (BRASIL, 2001, p. 23)

Portanto, a escola deve assegurar ao aluno a ampliagdo de seus conhecimentos,
progressivamente, ndo deixando de lado a sua relacdo com as novas praticas sociais surgidas
com o aparecimento da tecnologia e da era digital. Somente desse modo a escola vai possibilitar

ao aluno que ele assuma a palavra e se posicione como sujeito consciente, nas mais variadas
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situacdes de uso e de comunicagdo, conferindo assim, o dominio do género oral, assim como o

escrito, condig@o do pleno exercicio da cidadania.

2.2 Géneros textuais/discursivos, ensino e a radioblog

Conforme mencionado, ¢ funcdo da escola promover a formagao de um cidadio critico,
ético, livre e participativo, e coconstrutor de uma sociedade mais justa, estes principios estdo
em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o, tendo os PCN e a BNCC como
consenso principal. Para isso, € preciso construir meios para que se desenvolva essa postura,
por praticas que garantam essa autonomia, com propostas de ensino de Lingua Portuguesa que
possibilitem uma aprendizagem suficiente, aliando-se, assim, as agdes ¢ as interagdes sociais
ao uso da linguagem nas suas multiplas fungdes.

Aprender a ler novos signos, que surgem principalmente com a tecnologia, é assegurar
a identidade e a liberdade de cada um. Esse novo contexto possibilita modos de ler diferentes,
e de reconhecer a linguagem, esta, cada vez mais diversificada, de forma mais ampla. Sendo
assim, acreditamos que a escola ndo deve deixar de acompanhar esses avangos, que ¢ uma
realidade, para possibilitar aos educandos o dominio das linguagens diversas.

Com o uso das novas tecnologias surgem novos géneros, com o desenvolvimento dos
sistemas de informag@o e comunicagdo, ¢ preciso considerar os multiletramentos nas praticas
letradas, que usam diferentes midias de comunicagdo, em diferentes linguagens.

Ao aproveitar o potencial de interagdes nos ambientes virtuais, as ferramentas, as
publicacdes em blogs de textos, a producdo de material, edi¢do e revisdo dos contetidos tém
mais sentido. Dentro do contexto escolar, nesse trabalho com multiplas linguagens, por
exemplo, a atividade de gravar videos ou arquivos de audio possibilita aos alunos uma agéo
protagonista, pois nesse processo eles planejam, produzem e fazem a edi¢do, mediados pelo
professor.

Os curriculos de Lingua Portuguesa apontam outros géneros e linguagens. Nessa

perspectiva Barbosa; Rovai (2012, p.11) atestam:

Como uma das marcas identitarias de grupos sociais, o uso das diferentes linguagens
ao mesmo tempo constitui ¢ manifesta a diversidade cultural, sendo também marcado
pela explicitacdo das contradi¢des sociais e culturais expressas por contraposi¢des
entre 0 padrdo e as variagdes, o culturalmente valorizado e o “marginal”, o
hegemonico e o contra-hegemonico, o tradicional e a ruptura ou vanguarda. Seja no
uso de uma lingua, que sempre contara com o fendmeno da variago linguistica, seja
no interior de uma dada forma de manifestagdo artistica, essas oposi¢cdes estdo
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presentes e sua explora¢do deve constituir-se em um dos objetivos de aprendizagem,
dado seu valor politico, social e cultural. Mais do que contemplar essas diferengas, ¢
preciso considerar efetivamente as manifesta¢des linguisticas e culturais dos alunos e
propor didlogos (por vezes, conflituosos) com as demais formas de manifestacdes
culturais, na perspectiva de promover uma amplia¢do no universo cultural dos alunos
que ndo seja impositiva ou que reafirme as relagdes de dominagdes existentes e que
acabem por afastar o aluno da escola.

A partir dessa realidade, das mudangas de interesses dos sujeitos e da sociedade, com as
novas praticas sociais de comunicagdo, na leitura e escrita, por meio das novas tecnologias,
cabe a escola propor atividades para capacitar os alunos a interagirem com os géneros digitais.
Em sala de aula, ¢ importante buscar praticas escritas e orais usadas na sociedade, aumentando,
desta forma, a competéncia linguistica na diversidade de textos orais e escritos, que circulam
no meio social. Sendo, entdo, a escola o lugar de ampliar esses conhecimentos, ao aproximar
os alunos desses géneros digitais, que podem fazer parte de seu cotidiano, como leitores e
possiveis autores.

Com atengdo ao ensino de lingua portuguesa associado a tecnologia e aos
multiletramentos é possivel considerarmos a construgdo de uma programagdo de radio
(radioblog) na escola, esta com o objetivo de promover a cidadania e o protagonismo dos
alunos. Para 1sso, devemos levar em conta o fato de como os jovens se relacionam com essa
midia, a partir de seus conhecimentos prévios, o que possibilita serem agentes sociais
protagonistas na construgdo de praticas concretas e de conhecimentos outros na area de lingua
portuguesa.

Nao se pode dispensar que a escola deve buscar entender a relagdo dos jovens com as
novas midias, como produtores e consumidores dessas culturas locais e globais e proporcionar
praticas letradas e criativas. Nessa dimensao situacional, divulgar e compartilhar informagdes
¢ uma forma de contribuir e determinar a interacdo dos participantes.

Para que esta proposta educacional se concretize ¢ necessario criar documentos em
audio (podcasts) para serem publicados na radioblog da escola. As radioblogs tém tematicas

variadas numa versdo de dudio, conforme explica Barbosa; Rovai (2012, p. 26) sobre o formato

podcast:
Podcasts sdo arquivos de audio distribuidos pela web em que os internautas
disponibilizam sele¢cdes de musicas, entrevistas e noticias e falam sobre diversos
assuntos (como em um blog). Para criar um podcast, ¢ preciso ter uma ferramenta de
edicéo de audio. Uma opgéo gratuita ¢ o Audacity.
e
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A proposta de produgdo de um programa de radio possibilita a elaboracdo de pautas,
com quadros informativos, musicais, esportivos e culturais. Oportuniza delimitar o enunciado
pela intengdo e situagdo de producao, e considerar a finalidade e expressao do que se fala e para
quem fala, assumindo assim, variadas formas de organiza¢do dos discursos e diferentes
linguagens, conforme os sentidos que o falante elabora, como atrair seu publico.

Assim, Moura; Gribl (2012, p. 242), sobre os aspectos da teoria de Bakhtin a respeito
do carater hibrido e intercalado do género podcasts para radioblog, expressam o seguinte:

A comecar pela natureza hibrida, verificada pela unido de dois meios de comunicagao,
o radio e o blog, podemos considerar que o género podcast para radioblog carrega e
transforma algumas caracteristicas proprias do radio (vistas, principalmente, pela
materialidade das gravacdes/transmissdes em audio, seus contetidos e organizagéo
que lhe séo proprios), assim como reconfigura o funcionamento de um blog (visto
como ambiente virtual com certa frequéncia de atualizagdes de seus contetidos (posts),
que podem ser acessados de maneira assincrona - independentemente da linha
temporal da transmissdo/emissdo). Assim, a radioblog pode ser visto em seu carater
hibrido, néo apenas como radio ou como blog, mas como soma ou como intersec¢ao
do que ocorre separadamente, ao verificarmos a periodicidade de atualiza¢des de seus
contetidos em um formato em audio que pode ser reproduzido em diferentes
momentos (e ndo apenas ao vivo, como em emissdes radiofonicas) e em diferentes
espacos de circulag@o (conectado a internet ou em aparelhos reprodutores de MP3-

iPod e similares — se o ouvinte desejar “baixar” ou “assinar” (feed) os arquivos para
ouvir em outros lugares e momentos, sem conexao com a internet).

Com isso, acreditamos que ao considerar a producdo de uma programagao de radioblog,
ha o desenvolvimento de diferentes capacidades dos alunos, nas variedades de interagdo por
meio da lingua oral e escrita, pelo contato com os instrumentos mididticos, pelo engajamento
social, quando na realizacdo dessas atividades. E uma ferramenta que permite o contato direto
com a linguagem pela interacdo a partir de situagcdes comunicativas significativas, ao utilizar,
por exemplo, trés géneros textuais jornalisticos: a noticia, a entrevista e a reportagem, a serem
produzidos no contexto escolar, com o objetivo particular de desenvolver produc¢des realizadas
nesse meio jornalistico, propiciando o engajamento social dos alunos.

Dessa forma, produzir para aprender, adaptar seus conhecimentos, suas produgdes aos
auditorios escolares e extraescolares, significa vislumbrar um projeto educativo mais amplo,
que propicia o exercicio da cidadania. Divulgar suas produgdes para fora da esfera escolar, com
a exibigdo de sua programacao, transmitidas pela web, de cunho educativo e comunicativo, com
essa aproximacao de fato as produgdes auténticas de uso social, permite ao aluno trabalhar com
fatos reais, numa situacdo compartilhada, sendo um instrumento que exige um fazer pedagdgico
mais elaborado, mais dedicado. E, com a utilizagdo das tecnologias de comunicacdo, a

possibilidade de aprendizagem com articulagdo entre o oral e a escrita, nas diferentes
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linguagens, certamente contribuird para melhorar a escrita, com o apoio dos registros mais
formais.

Nesse novo contexto de comunicagdo, o das midias digitais, proliferam novos géneros
do discurso no mundo virtual. A escola deve considerar esse meio de interagdo com grande
potencial, o qual acelera a evolucgdo do ensino dos géneros, pelo meio tecnoldgico e pelo modo
de producdo, pois interferem na natureza dos géneros, nas relagdes interpessoais e na forma de
relacdo com a linguagem.

Em certas modalidades, os géneros sofrem mudangas, varia¢des produzidas no contexto
da midia virtual, principalmente no uso da escrita, com interagcdes com sujeitos reais, mas com
relacdo virtual, uma pratica social de comunicag@o, uma nova situagdo de letramento cultural,
a qual evidencia o modo de circulagdo dos textos orais e escritos pelo suporte radioblog.

Marcuschi (2009, p.174), a respeito do suporte discorre o seguinte:

Defini¢do de Suporte: entendemos aqui como suporte de um género um locus fisico
ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixac¢do de género
materializado como texto. Pode-se dizer que suporte de um género ¢ uma superficie
fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto. Essa ideia comporta
trés aspectos:

a) suporte ¢ um lugar (fisico ou virtual)

b) suporte tem formato especifico

¢) suporte serve para fixar e mostrar o texto.

Apostar no carater educativo da radioblog ¢ reconhecer que trabalhar com géneros
textuais envolve o uso de novas tecnologias de comunicag¢éo e de informagao, com o intuito de
ampliar os discursos, através do estudo dos géneros, midias e linguagens variadas para a
apropria¢do do conhecimento. Além disso, aprende-se também como produzir programas
radiofonicos, como analisar o radiojornalismo na relagdo com outras midias, a importancia da
organizacdo verbal, a elaboragdo de roteiros para entrevistas e reportagens, aspectos estes que
servem para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, principalmente aos

aspectos da oralidade.
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Resumo: Partindo da observacdo de casos de intolerancia religiosa no Brasil, que atinge em
massa adeptos de religides de matriz africana, este artigo busca expor algumas destas
representagdes de intolerancia presentes na linguagem de quem a pratica, ou seja, como 0 uso
de uma palavra como “macumba” pode, por si so, caracterizar preconceito e discriminagao.
Mais do que se ater ao caso, ¢ levantada uma exposi¢do de autores da comunicagio social, a
fim de compreender como a internet pode ceder um espago da varios tipos de ativismo, uma
vez que o ativismo online pode dar forca a movimentos de intolerancia, porém, também pode
identificar seus principais focos e seu possivel publico. Como conclusdo, sugere-se também
uma revisdo no texto constitucional brasileiro que trata a intolerancia religiosa, de modo a se
incluir em sua interpretag@o o uso de vocabulos depreciativos.

Palavras-chave: Intolerancia; Macumba; Ativismo.

Abstract: Taking the observation of cases of religious intolerance in Brazil, which reaches
mass adherents of religions of African matrix, this article seeks to expose some of these
representations of intolerance present in the language of those who practice it, that is, as the
use of a word like “macumba” can in itself characterize prejudice and discrimination. More
than sticking to the case, an exhibition by media authors is raised in order to understand how
the internet can give way to various kinds of activism, as online activism can give rise to
intolerance movements, but also identifies their main focuses and their potential audience. In
conclusion, a revision of the Brazilian constitutional text dealing with religious intolerance is
also suggested, so as to include in its interpretation the use of offensive words.

Keywords: Intolerance; Macumba; Activism.

Introducio

Conviver com o diferente é muitas vezes um desafio ao ser humano. Tornou-se
atividade rotineira ligar a televis@o e no telejornal se deparar com ocorréncias de agressdo
fisica e verbal em fun¢do da nio aceitagdo de diferengas entre dois ou mais grupos. SO na
esfera religiosa, muitos dos conflitos ocorridos sdo frequentemente partidos de seguidores e

lideres de religides de maior ades@o contra seguidores de religides de menor adesdo.
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Viarios agentes defensores de minorias religiosas justificam que o ndo respeito ao
diferente tem embasamento na falta de conhecimento sobre as minorias. Muitos grupos e
lideres que praticam crimes de intolerancia, porém, demonstram total falta de interesse em
conhecer melhor as minorias, ou as conhecem, mas tém plena convic¢do de que elas ndo
merecem qualquer respeito para o convivio em sociedade.

Segundo o veiculo O Globo Rio (2018), s6 no primeiro trimestre de 2018, dentincias
de crimes de intolerancia religiosa no Rio de Janeiro colocavam os adeptos do Candomblé
como lideres em nimero de vitimas por perseguicdo religiosa, registrando a marca de 30%
das ocorréncias de intolerancia no municipio.

As ocorréncias apontam como tendéncia de ataque as depredagdes em locais de
cerimoénias religiosas e as difamac¢des em publico, tratando adeptos de religides de matriz
africana de “macumbeiros” e classificando algumas de suas cerimonias religiosas,
pejorativamente por “macumba”. Esta palavra, mais do que desconhecimento por parte de
quem as profere, indica na mesma a propria demonstracdo de intolerancia religiosa, ponto que
o artigo em quest@o visa explanar.

Como referéncia de representagdes de violéncia as religides de matriz africana, hd o
incéndio provocado no terreiro candomblecista Kwe Ceja Gbé, situado em Duque de Caxias
(RJ) em 2014. O que tornou este um caso isolado de muitos outros no municipio foi uma
participacdo de liderangas protestantes na arrecadacdo de fundos para a reforma do terreiro,
no ano de 2017, em uma tentativa de, simbolicamente, estabelecer uma luta contra a
intolerancia religiosa.

Zuazo (2017) relata que em um evento de celebracdo ao ato, com a presenga de
lideres religiosos protestantes ¢ do candomblé houve também a presenga do cantor e pastor
protestante Kleber Lucas, o qual fo1 duramente criticado nas redes e midias sociais por seus
seguidores apods aparecer em um video no terreiro cantando a can¢do “Maria, Maria”, de
Milton Nascimento. Dentre as criticas mais comuns, se destacavam os protestantes que
enfatizavam a impossibilidade de haver qualquer ligacdo entre seus lideres e adeptos de
religides de matriz africana, mesmo que, como no evento em questdo, nada mais representasse
do que um simbolo de combate a intolerancia religiosa.

Ainda que resguardados por leis que combatem crimes de intolerancia religiosa,
muitos grupos que sofrem repressdo social buscam refigio e alguma via de divulgagéo
cultural, de modo a desconstruirem tabus e edificarem espagos seguros para o livre

pensamento e a livre expressdo, se ndo em espagos fisicos, em redes e midias sociais, sendo
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elas uma alternativa aos meios de comunicagido de maior alcance de espectadores, mas muitas
vezes inacessiveis.

O espago virtual deve ser o primeiro a se enquadrar em moldes que propiciam a
participacdo democratica das minorias religiosas, vitimas de intolerancia. Nesse contexto,
quando a violéncia toma conta das redes e midias sociais, a fun¢do de quem preza pela
representatividade democratica das minorias ¢ fiscalizar vias legais de contracepgdo a essa

violéncia, o que envolve trabalhar no estudo de politicas de utilizagdo do espaco virtual.

Metodologia

A realizagdo desta pesquisa parte de observagdes sobre as relagdes entre a
intolerancia religiosa no Brasil e a linguagem, enquanto via de interceptacdo de
representacdes de preconceitos para o ativismo militante nas midias sociais, e dentro do
proprio ativismo, a relacdo dialdgica na busca pela protecdo a liberdade religiosa dos
oprimidos e os agentes que se contrapdem a este direito.

Ha, portanto, orientacdo através do aspecto metodologico que Prodanov et al. (2013,
p. 36-37) vem a classificar como Método Historico, a fim de contextualizar a marginalizagao
as religides que, segundo indices ja levantados no texto, mais s@o vitimas de violéncia, ou
seja, as religides de matriz africana, sobretudo o candomblé. Para isso, o texto busca explicar
a intolerancia através de sua historia e a partir dai da linguagem, com foco ao uso do

substantivo “macumba”, bem como do adjetivo “macumbeiro(a)”.

A origem da intolerancia ao candomblé e a liberdade religiosa no Brasil

Para entender a representatividade do candomblé no Brasil em um cenario de
intolerancia religiosa praticada contra seus seguidores, ¢ necessario compreender o contexto
de violéncia que o caracteriza como uma religido perseguida.

Evaristo (2012, p. 52-53) associa a aversdo ao candomblé a aversdo ja existente na
sociedade a cultura africana, sendo que logo no processo de colonialismo no Brasil, a
catequizacdo de escravos foi arma utilizada pelos jesuitas para a desconstru¢do da cultura
africana, inicialmente pela exclusdo de sua expressao religiosa.

Fica cada vez mais claro entdo o candomblé como alvo ndo apenas da religido

protestante, algo mais caracteristico a partir do fim do século XX. Siqueira (2009, p. 53)
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lembra uma extensa luta por direitos de adeptos do candomblé que passa a surtir seus
primeiros efeitos no inicio dos anos sessenta, quando no Concilio Vaticano II, em regéncia do
Papa Jodo XXIII, a igreja catolica passa a oficialmente descriminalizar as principais religides
de matriz africana.

Mesmo passadas décadas apds a trégua oficializada entre igreja catodlica e
candomblé, o preconceito cultural enraizado na sociedade persiste. Para quem néo sofre com a
discriminagd@o e violéncia por seguir uma determinada religido, a intolerancia ao candomblé
pode parecer até algo divertido e seus tragos de preconceito ficam aparentemente ocultos.
Exemplo disso é o uso do vocabulo “macumba” para descrever o culto das religides de matriz
africana, ainda que macumba néo signifique nada além da madeira utilizada para a confecgéo
do atabaque, instrumento musical muitas vezes presente em festividades de candomblecistas,
vindo da cultura festiva dos escravos. Jensen (2001, p. 5) ressalta a utilizagdo cultural do
termo “macumba’ como forma depreciativa de se referir aos cultos afros, derivando dai o uso
pejorativo do adjetivo “macumbeiro(a)”’, em referéncia aos seguidores dessas religides.

Quando as principais divulgadoras do termo, Dias (2019, p. 50) relata algo que como
ja visto ja se pode classificar por tendéncia: liderangas protestantes se imponto perante
quaisquer representagdes de religides de matriz africana, tomando o termo “macumba” como
referéncia as suas discriminagdes para com as praticas religiosas, suas liturgias que, assim
como as proprias protestantes, podem ser celebradas em local publico.

A partir de macumba e das praticas de discriminagdo, Morais (2013) aponta outra
frase caracteristica na discrimina¢@o e proposta de intolerancia religiosa para com adeptos de
religides de matriz africana, a expressdo “chuta que ¢ macumba”, expressao esta que surge
como incitagdo ao vandalismo para com oferendas oferecidas aos orixas, guias espirituais de
umbandistas e candomblecistas.

Morais (2013, p. 267) reforca que terminologias como essas, bem como o respeito
propriamente dito, s6 podem ser alcancados através da aquisi¢do de conhecimento acerca do
termo, o que ndo ¢ possivel enquanto lideres afastam todos ao seu redor de qualquer via de
informacdo que ndo seja partida dos mesmos.

O ativismo nas redes e midias sociais, comprometido com a dissolugdo de tabus,
ganha forca a partir de respaldos legais que garantem a liberdade de expressdo dos grupos
vitimas de intolerancia.

O artigo 19 do Texto Constitucional Brasileiro (1988) veda a liga¢do entre agentes

Estatais e religiosos, garantindo, em tese, que ndo haja qualquer privilégio a uma religido

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019 m
ISSN: 2358-8403 EDITO



@&VA Revista de Estudos Académicos de Letras
4 180

sobre outra. Esse artigo complementa o artigo 5°, inciso VI, que resguarda a liberdade de
consciéncia e crenga, bem como seu exercicio, assegurando por lei a prote¢do aos locais de
culto e liturgias.

Ante o exposto, entende-se que a lei pode ndo funcionar como se espera pelas
principais demandas afetadas sem a participacdo de outros agentes interessados, como as
midias alternativas e as militdncias atuando estrategicamente, com mediagdo de conflitos

partindo de agentes responsaveis, democraticos e passiveis de fiscalizacao.

O ativismo representativo e a responsabilidade nas midias sociais

Quando internautas passam a compartilhar o espago virtual e disseminar informagdes
para o livre acesso, sem sair de casa, a comunicagdo mididtica ganha nova roupagem, o que
contribui para a participacdo do ativismo politico-social na reivindicac¢do de diversas pautas.

Muitos movimentos surgem pela falta de representatividade nas grandes midias.
Castells (2007, p. 25) vé a internet como via para desmonopolizar as midias classicas, o que a
torna alternativa no processo de divulgacdo e acessibilidade a novos grupos e ideologias
combatidas.

Essa nova possibilidade ndo caracteriza, porém, o fim das midias mais tradicionais,
como a televisdo. Castells (2007, p. 27) classifica a participa¢do dos movimentos online como
alternativa dos ndo representados, o que ndo significa que um meio definitivamente se
sobrepde a outro.

O forte acesso a plataforma virtual para a difusdo de informagdes ¢ cada vez mais
notdrio, movimenta muito capital em promocdo de eventos, marketing digital e campanhas
politicas, porém, ¢ um espago a ser aprimorado para fins de atividades no proprio campo
politico-social.

Barreto (2017, p. 154-155) acrescenta que muitos dos principais grupos ativistas de
Direitos Humanos e Ambientais ja apresentavam forte crescimento, mas a internet enquanto
midia independente os possibilitou a ampliagdo de suas formas de atuac@o, especialmente
para dentincias.

Ha entdo em consenso geral a internet — e com ela a representacdo democratica de
grupos ¢ ideologias nas midias sociais — como indiscutivel ferramenta para o desenvolvimento
socialmente sustentdvel enquanto midia alternativa. Igualmente, os autores convergem sobre a

importancia da internet (redes e midias sociais e digitais) no suporte aos movimentos ativistas
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de ideias ja consolidadas: o uso da midia alternativa, assim como com as midias tradicionais,
ndo aumenta nem atenua a relevancia de uma determinada pauta, mas viabiliza sua exposicao.

Por outro lado, em espago virtual onde ha leis, mas ndo ha fiscalizag@o, quaisquer
crimes podem ser cometidos com muita liberdade, e as consequéncias nio sdo percebidas em
todos os aspectos. Se tomado como exemplo o cyberbulling e a organizacdo de grupos que
praticam intolerancia religiosa, uma fiscalizagdo que da atenc@o as vitimas, mas ndo da a
devida atencdo ao foco de ataques de intolerancia, pode involuntariamente estar permitindo a
abertura de espago para problemas maiores do que os apresentados. Castells (2017, p. 34-35)
destaca o surgimento e desenvolvimento de grupos radicais, unidos pelo 6dio e que, inseridos
em determinadas correntes ideologicas, através de agdes violentas buscam sentido a vida.

Ao tomar homens bomba e kamikazes como principal objeto de estudo desses
grupos, Castells (2017, p. 35-36) os analisa em eventos cronologicamente reversos: Em um
primeiro momento ha uma visdo de seus atos de violéncia ja consumados, mas logo apods ¢
frisado que, antes disso, as organiza¢des responsaveis por cooptar membros o faziam com
pessoas que buscavam identidade social. Assim como ceder espago para a participagdo desses
que se sentiam excluidos, essas organizagdes entrariam com a proposta de sanar seus desejos
de justica social e viabilizar um prazer transcendental de fazé-los martires mediante suas
mortes em agdes terroristas.

A intolerancia religiosa, praticada nas redes e midias sociais, pode entdo ser
compreendida ndo apenas como um mal a sociedade por suas vitimas diretas, fisica ou
verbalmente atacadas pelos intolerantes, mas a possivel ascensdo de grupos radicais formados
por mentores interessados em cooptar membros que vém sofrendo problemas psicologicos

como crises de identidade e inconformismo perante diversos motivos.

Consideracoes finais

Um dos desafios de quem busca a contracep¢do das representagdes de intolerancia
religiosa na internet esta justamente na reeducag@o do proprio estilo de atuagdo. Com isso se
entende a tentativa frustrada em converter mentes que ndo estdo interessadas em aderir uma
vis@o mais tolerante, ja que a intolerancia, ainda que ndo componha de fato a personalidade de
quem o pratica, acaba sendo uma parte de sua agenda politica.

Torna-se como alternativa, portanto, criar uma propria frente de atuagéo, em que o

mesmo publico sujeito a ser atingido pela intolerancia possa ser atingido pelo conhecimento,
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pela consciéncia da historia e da propria linguagem, do proprio vocabulério usado, ainda que
muitas vezes isto soe como um aborrecimento partindo de grupos que propagam ideias
politicamente corretas.

Buscar os focos de onde surgem termos proferidos pela falta de conhecimento de
alguém, como “macumba”, “macumbeiro(a)” e “chuta que ¢ macumba” pode ser a primeira
acdo relevante no processo de combate a intolerancia religiosa por meio da dissolugdo de
tabus e da eficaz divulgagdo de conhecimento 1util. Estas expressdes depreciativas, se

caracterizadas diretamente por orgdos legais como propagandas de intolerancia religiosa,

poderia igualmente ser uma forma de dar visibilidade para a causa.
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Resumo: Os avangos tecnoldgicos e o acesso a internet contribuem com a disseminagao de fake
news, um fendmeno que ndo ¢ novo, mas que agora acontece no ciberespago. Como
consequéncia, debates sobre como as pessoas deveriam lidar com informagdes na era da pds-
verdade tém ocorrido. A lingua € crucial tanto na produgdo quanto na interpretacdo de fake
news; o inglés se destaca nesse processo devido ao seu grande nimero de usuarios. Uma das
possiblidades de lidar com esse fenomeno na aula de Inglés € a teoria dos letramentos digitais
que ¢ discutida neste artigo cujo objetivo ¢ analisar uma experiéncia com fake news na aula de
Inglés, com énfase nas possibilidades de desenvolvimento de habilidades relacionadas a
supracitada teoria para lidar com esse tipo de noticia. A metodologia utilizada ¢ qualitativa de
cunho analitico interpretativo, com analise baseada na proposta de Freeman (1998): nomear,
agrupar, encontrar relacdes e exibicdo dos dados. Por fim, concluo que o trabalho com
letramentos digitais na sala de aula de Ingl€s pode ajudar os alunos a lidar com fake news,
considerando que ¢ necessario ir além de habilidades mecanicas do uso de dispositivos digitais
e refletir sobre os comos e os porqués de interpretarmos textos da forma que fazemos.
Palavras-chave: fake news. Letramentos Digitais. Lingua inglesa. Educacao.

Abstract: The advances in technology and the access to internet contribute to the spread of
fake news, a phenomenon that is not new, but that is happening in a new environment — the
cyberspace. Considering this reality, there have been debates related to how people (should)
deal with information in the so-called post-truth era. Language is crucial in both the production
and interpretation of fake news; English stands out in this process due to its number of users all
over the world. One of the possibilities to deal with this phenomenon in the English language
class 1s the digital literacies theory discussed in this paper which aims at analyzing an
experience with fake news in the English classroom, focusing on possibilities in the
development of digital literacies skills to deal with this kind of news. Regarding the
methodology, this paper is a qualitative — analytical-interpretative — research. The analysis was
based on Freeman’s (1998) four steps: naming, grouping, finding relationship, and displaying.
Finally, I conclude that working with the digital literacies theory in the English classroom can
help students deal with fake news, considering that it requires not only mechanical skills, but
also reflection on how and why we interpret texts the way we do.

Keywords: fake news. Digital Literacies. English language. Education.
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1 First words

Globalization has brought changes in society. They affect, among other things, the
ways in which we construct meanings, and, consequently, how we learn and communicate. We
are emerged in the so-called digital technologies age. When we look around, we can see how
devices like computers and, especially, smartphones are part of our routines. The advances in
technology allow what Santaella (2013) calls ubiquity, defined as the possibility to access
information and to communicate with others anytime and anywhere. Accessing news was never
so easy as it is nowadays, however the point is how we deal with so much information. Kalantzis
and Cope (2006) argue that in modern models, people had been taught to receive the truth. They
exemplify their argument by saying that the ideal of school practices involves teachers telling
facts and truths to students who should sit and absorb them. Such model may have contributed
to the belief in the veracity of fake news, a constant phenomenon on cyberspaces.

The changes on how we get information require modifications on how we deal with it.
The digital literacies theory discusses the skills necessary to engage with digital technology
critically. Based on this theory, this paper aims to analyze an experience with fake news in the
English classroom, focusing on possibilities in the development of digital literacies skills to
deal with this kind of news. In order to so, we discuss the mentioned theory, the definition of
fake news, and we analyze an experience that took place on the Institutional Scholarships
Program of Teaching Initiation (PIBID), from the end of 2017 to the beginning of 2018. This
program is linked to the Federal University of Sergipe (UFS) and to the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES).?

This paper is a qualitative — analytical-interpretative — and bibliographic research. The
methodological procedure 1s based on Freeman (1998). First, I discuss the concept of digital
literacies. In the second topic, I address the definitions of post-truth and fake news. I focus the
above-mentioned experience in the third topic, where I also analyze data following Freeman’s

(1998) framework in four steps: naming, grouping, finding relationship, and displaying.

2 What do digital literacies mean?

Lankshear and Knobel (2006-2016) discuss the concept of digital literacy stemming

from two different kinds. The first one is conceptual definitions. It understands literacy as a set

21 thank CAPES for the support offered to PIBID-UFS.
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of abilities that enables people to analyze information, including multimodal texts, and to adapt
texts to different contexts and audiences. That being said, digital literacy is defined as a group
of skills that goes beyond the mechanical use of digital technologies. They enable people to
understand, evaluate and attribute new meanings to information they find online. Based on
Gilster (1997), the authors mention four essential competencies related to digital literacy:
“knowledge assembly, evaluating information content, searching the Internet, and navigating
hypertext.” (LANKSHEAR, KNOBEL, 2006-2016, p. 9).

The second kind, in the authors’ words, is defined as “standardized sets of operations
intended to provide national and international normalizations of digital literacy.”
(LANKSHEAR, KNOBEL, 2006-2016, p. 8). In this sense, there is an attempt to define a
standard of what skills a digitally literate person should have.

The authors, then, point out three features that regard digital literacy mainstream
definitions: they understand the theory as dealing with information; they see the theory as a
means to check the veracity of information and to escape from being manipulated; finally,
digital literacy is seen as something you can have, and that is necessary to deal with information.
According to Lankshear and Knobel (2006-2016), these points are to be problematized, because
thinking of digital literacy as dealing with information leads to a misunderstanding on what
concerns human interaction. In addition, the “veracity” of a piece of information is permeated
by power relations. Therefore, certain groups with more authority would define what is the
truth. They argue that digital literacy is not a “thing” you can have and use neutrally in any
context, it is totally related to social practices, functions, contexts, and discourses.
Acknowledging that there are different sociocultural realities, the authors defend that we should

think of digital literacy in a plural form, digital literacies.

We should think of «digital literacy» as shorthand for the myriad social
practices and conceptions of engaging in meaning making mediated by texts
that are produced, received, distributed, exchanged etc., via digital
codification. Digital literacy is really digital l/iteracies. [...] There are many
different social practices and conceptions of searching, of navigating links, of
evaluating credibility of sources, of «posting,» and so on. These vary
according to how people «identify» themselves. (LANKSHEAR, KNOBEL,
2006-2016, p. 13, authors’ emphasis).

In this sense, our practices in digital environments — the so-called cyberspace that
involves the communication space made possible by computers (Santaella, 2013) — are

intrinsically related to our culture, rather than only to a set of technical skills. Xavier (2015)
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mentions yet another aspect of digital literacies. He defends that users have to develop new
reading and writing practices. Santaella (2013) addresses some of these changes; for instance,
multitasking users and what she calls “ubiquitous reader” who is able to transit among digital
spaces and reacts to multiple stimuli. Users’ cognition, therefore, is affected.

Nascimento (2014) reinforces that there are possibilities of constructing knowledge in
cyberspaces, and explains that the constructions are social, but not democratic. Therefore,
human’s active and critical role towards technology is essential. In the educational
environment, such arguments imply that teachers should help students in the process of
reflecting on how they use digital technology. However, in order to so, teachers themselves
must reflect on how they use such devices, because using these tools to repeat the same old
educational practices does not mean that teachers are working from a digital literacies
perspective and stimulating the critical use digital technology. Teachers were seen as a source
of information. However, now information is available for everyone with access to the internet.
Students need to learn how to construct knowledge from a set of contents, and teachers have

the mission to help them in this continuous process (BRAGA, 2013).

3 Fake news in the post-truth era

In order to define the concept of post-digital reality, Santaella (2016) presents the
origin of the prefix “post” which started being used in 1980 associated with the modernity (post-
modernity). It was also put before the word human (post-human) to refer to how technologies
were changing the human body. The author explains that cellphones have been changing our
notions of what is the virtual versus the real world, because now they coexist complexity, that
1s digital devices permeate our everyday lives, so we are constantly connected with both worlds.
In this context, the term post-virtual emerged. Considering that now “the computational
universe presence permeates all segments of our life” (SANTAELLA, 2016, p. 83), the term
post-digital is used referring to a moment when changes occasioned by digital technologies
become common, that is, when they are no longer seen with big surprise. It is opposed,
therefore, to the term new media, considering that now “new” and “old” media interact in ways
that it is not possible to say where ends and the other starts. In addition to the terms that use the
prefix “post”, there is post-truth. It highlights that the truth no longer matters, it has become
secondary, because now it is not about hiding the truth to deceive people, but to reinforce their

personal beliefs (SANTAELLA, 2018). Human emotions are exerting power over rationality;

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019 m
ISSN: 2358-8403 EDITO



@A Revista de Estudos Académicos de Letras
4 188

content that causes more indignation is more spreadable in environments where debates take
place, so someone can win the argument, according to Santaella (2018). This leads to the
reinforcement of opinions, which seem to be the only truth, but, in fact, the search for the truth
is impossible, since it is a socially constructed reading.

Santaella (2018) states that another phenomenon in the cyberspace contributes to fake
news: filter bubbles. Algorithms that track everything we access on the internet personalize
online experiences. In this sense, we are shown sites, ads, pages that reflect our beliefs;
consequently, our viewpoints are reinforced whilst we are not exposed to other ideas. Humans,

which seeks for confirmation, contributes to the spread of fakes news, because

there is no rational argument capable of supplanting it [belief]. This is what
cognitive psychologists call ‘confirmation bias’, that is, ‘when someone in
confronted with information that goes against their world view, the chances
that they will accept the new data as a fact, change their mind, or question the
belief system itself are quite low’. This is due to that accepting information
which confirms our beliefs speaks louder than ‘rejecting the ones that
contradict them’.” (SANTAELLA, 2018, p. 13).3

In addition to that, users who don’t check the veracity of information tend to believe
that the news they get is impartial. Our minds are attracted to familiar patterns, this is the reason
why we believe more easily in news that reflects our viewpoint.

Pennycook et al (2018, p. 1865) define fake news as “news stories that were fabricated
(but presented as if from legitimate sources) and promoted on social media to deceive the public
for ideological and/or financial gain.” In this sense of fake information, Santaella (2018)
highlights that this is not a new concept, what is new is how people produce, share, and interpret
news, due to the digital culture in which people produce and get content that is not put through
journalistic editions, for instance. Fake news now appeals to users’ emotional reaction. The
author explains that there are different levels of falsehood within fake news. Based on Claire

Wandle, Santaella (2018, p. 30) points out seven of its types:

(a) satire or parody that, even though has no intention of causing harm, has
the potential to deceive; (b) misleading content used against a topic or person;
(c) fake context when a genuine content is put into a fake context; (d) impostor

3 The quotes translated from Portuguese to English are the author’s responsibility. Here is the original version: “E
ndo ha argumentacdo racional que possa suplanta-la. Trata-se daquilo que os psicélogos cognitivos chamam de
“viés da confirmagdo”, ou seja, “quando alguém ¢é confrontado por informagdes que contrariam sua visdo de
mundo, as chances de que aceitara o novo dado como um fato, mudara sua opinido, ou questionara o proprio
sistema de crengas sdo um tanto baixas”. Isto porque aceitar as informagdes que confirmam as nossas crengas fala
mais alto do que “rejeitar aquelas que as contradizem™” (SANTAELLA, 2018, p. 13).

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019 m
ISSN: 2358-8403 EDITO



@&VA Revista de Estudos Académicos de Letras
4 189

content when information that does not belong to personal and collective
sources 1s associated with them; (¢) manipulated content in which true
information is manipulated to deceive the public; (f) fabricated content
entirely fake built with the intention of misinforming and causing damage.*

Falsehood works and is spread, in any of its levels, because people are trapped in their
own filter bubbles, sharing and having access to information that is in consonance with the
beliefs.

Flores (2017) arguments that falsifier inferences are a powerful resource in the
construction of fakes news, because they provide mechanisms that can simulate the feeling of
truthfulness. In this context, Flores (2017) defines fake news as the manipulation of facts to
serve certain interests. He argues that the acknowledgement of something as a fact is due to a
process of interpretation that is guided by the communicator who, in this case, insinuates.
Finally, he reinforces that even though we are responsible for our interpretations, the insinuator
constructs the message in a way that manipulates the interpretations, to disorientate the reader
of the text’.

Discourses are ideological (Foucault, 1971-2012) and so are fake news. The
insinuators construct texts that follow the rules of what is considered true in a defined time and
space which is makes them more believable. I defend here, therefore, that reflecting on fake
news involves thinking about how we interpret them and what makes us get to conclusions.
This process includes being aware of the author’s strategies to guide our interpretations, but

also of the discourses that construct our identities as social beings.

4 Working with fake news

In this topic, I discuss an experience in PIBID in which fake news were approached in
the English language classroom. This experience was part of a didactic sequence that was
developed in the 7" grade class of a public school in Sergipe, between 20" December 2017 and

17" January 2018. The class plan was constructed based on some factors: the textbook’s

4 “(a) satira ou pardédia que, embora nfo tenha intengio de causar mal, tem potencial para enganar; (b) contetido

enganoso utilizado contra um assunto ou pessoa; (c) falso contexto quando um contetido genuino ¢ inserido em
um contexto falso; (d) contetido impostor quando ¢ colocado na boca de fontes pessoais ou coletivas informagdes
que ndo sdo suas; (e) contetido manipulado em que uma informagio verdadeira ¢ manipulada para enganar o
publico; (f) contetido fabricado inteiramente falso construido com o intuito de desinformar e causar dano”
(SANTAELLA, 2018, p. 30).

3 In this paper, we use “text” referring not only to the written mode, but to all kinds of text (such as visual, oral
etc.).
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content, that included computer parts and the use of such device; the grammatical topic, simple
present; and a series of observations of the classroom where the plan would be developed. In
this paper, I address only the second, third, and fourth classes due to the fact that they are the
ones which regard fakes news.

On the second class of the plan the students and the teacher discussed some strategies
to check the veracity of news. Then, in groups of five, students were asked to search for news
using their cellphones or computers to bring to the following class. They should choose two
pieces of news, one of them fake, one of them true, and explain why they thought of the chosen
ones as fake or true, also the pieces of news should include the use of simple present, the
grammatical topic that was present in all of the five classes. The idea of them working in groups
came from the thought that some of them would not have access to internet; in groups, every
student would be able to participate in the activity. In addition, by searching for news, they
would have the opportunity to practice the ideas discussed on how to check the veracity of news
and to bring to class content that was meaningful for them. Besides, it would be possible to
understand why they thought of certain news as fake and others as truth and discuss these
interpretations. In groups, especially if they used different devices to search for news, they
would have the opportunity to observe what kinds of news each searcher would get, and start
wondering why people had different results. As I have mentioned before, fake news is related
to filter bubbles.

On the third class, the groups should bring the pieces of news they had chosen, so
everybody could discuss why they were fake or true. However, none of the groups did the
activity. When asked about the reasons why, some of them said they could not find news in
English that included the use of simple present. Even though we discussed in the first topic of
this paper that digital literacies go beyond the mechanical use digital devices, it is important
that students know how to use these tools, so they can analyze the content in cyberspace.
Therefore, we can see that talking to students about how to use computers or cellphones to make
researches may be necessary like it was in this class. They should have been exposed to ways
of researching on platforms like Google.

Since students did not take to class the pieces of news previously asked, on the
following class, the teacher brought some to be discussed with students. They should be in the
same groups of five people and analyze the pieces of news — which were written on the board
with the author’s name, publication date, and the website where it was published. Each group

would decide whether they were truth or fake, explaining their decision. The discussions aimed
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at providing students with opportunities to see different points of views and reflect on their
interpretations. When they were defending their points of view, they based their ideas on what
they understood as believable. For instance, one of the pieces of news said that some celebrities
were members of a secret cannibal restaurant®; all students agreed about the news being fake,
because eating human meat did not feel so real, it was “a movie thing” (expression used by one
of the students)’. This understanding of cannibalism was socially constructed and based on their
experiences. In Brazil, and in most countries, it is not a common practice to eat human meat,
this “truth” was not acknowledged by them, because it was not part of their understanding of
reality. According to Jorddo (2007, p. 21) “our truths are interpretations that we build from
reality, and they will be more or less culturally legitimate if they are built from interpretative
procedures more or less culturally accepted as revealers of truths.”® Hence, even though the
insinuator used strategies to convince the reader that the news was true, the social experiences
were stronger when defining what was “true”.

Another piece of news discussed was about the discovery that “butterflies lived 50
million years earlier than thought. Students defined the truthfulness of this news based on the
site in which it was published — it was the acknowledged newspaper website, The Guardian —
and on the author whose signature was visible and who mentioned in the article the sources of
information and concrete evidence, like the group who made the scientific discovery, and when
they found that out. Most of the students agreed that the news was true.

Finally, there was a piece of news that accused a clothing brand’s collection of
racism'?. The class was divided regarding their opinion about the veracity of the news. Some
of the students who interpreted the news as true justified their reading by saying that the author
used images. In their opinions, images can show facts. However, as Ferraz (2014, p. 258) states
“images, in their materiality, can be interpreted, and, at the same time generate interpretations,
control people, alienate, educate.”!! In this sense, images are ideological and serve particular

interests, which means that they do not indicate neutral truths. Some students even said that

¢ This piece of news was taken from a website that checks the veracity of news, analyzing it:
https://www.snopes.com/fact-check/cannibal-restaurant/

" In the original version: “coisa de filme”.

8 Nossas verdades sio interpretagdes que construimos da realidade, e terdo maior ou menor legitimidade cultural
se estiverem sendo construidas a partir de procedimentos interpretativos culturalmente mais ou menos aceitos
como reveladores de verdades (Jorddo, 2007, p. 21).

9 Source: https://www.theguardian.com/science/2018/jan/10/fossil-evidence-reveals-butterflies-and-moths-lived-
50m-years-earlier-than-thought

10 Source: https://www.snopes.com/fact-check/hm-release-equally-racist-collection/

I As imagens, em sua materialidade, podem ser interpretadas a0 mesmo tempo em que podem gerar
interpretagdes, controlar massas, alienar, educar”. (Ferraz, 2014, p. 258)
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sometimes pictures can be doctored, which was the case of the images used in the news under
discussion. On the other hand, the students who believed that the news was fake observed that
there was no mention of the author. The authorship of news was discussed on the second class,
in the sense that an author who signs his or her post takes responsibility of what he or she is
saying. One of the students made a comparison of news with gossip; according to him or her,
when you tell something to another person without mentioning whom you got the information
from, the person can be suspicious and incredulous. That is how we should behave concerning
news: being always suspicious.

Regarding the procedures of the analysis, I have followed Freeman’s (1998) proposal,
based on four steps: naming, grouping, finding relationship, and displaying. Data for this
research was gathered through field notes. First, they were labelled in the naming step which is
mechanical and aims to avoid that the teacher-researcher claims to know what things mean right
after reading them for the first time. The idea is to be “pushed to examine this sense of certainty,
to expose it to scrutiny and questioning — not necessarily because you might be mistaken but to
find out what is true and why.” (FREEMAN, 1998, p. 99) There are three ways to code: from
factors external to the data, creating them, or using participants’ own words. The latter is the
one I chose. After that, I grouped — second step — the codes. Just like when I was naming, the
groups emerged from the data itself, by (re)assembling the codes, I have put those that shared
similarities in the same groups. The emerging groups were unrealistic information, information
that appears truthful, information that appears fake. In the first group, there is the example of
cannibalism which is an unusual practice for students and it seems fictional, like what they see
in movies. In the second one, students mentioned factors like author’s name, concrete evidence,
newspaper acknowledgment (if it is known for publishing facts), saying the source of
information and the use of images. The last group includes the lack of the previously mentioned
factors, that 1s, no mention of sources, of the author’s name, of concrete evidence.

When finding relationship, 1 have discovered that the first group, unrealistic
information, is connected to the second, information that appears truthful, because the unreal is
what does not follow the rules of what can be considered true, that is, the social definitions of
what is believable. The unreal, therefore, is what does not appear to be true. The first is related
to the third one, information that appears fake, given that unreal information, for them, can be
considered automatically fake. The factors mentioned in the third group are opposite to those
mentioned in the second. Students created two opposite extremes that indicate what 1s fake and

what is not, even though some of them questioned some factors like reading news that present
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the author’s name. According to some of them, one can lie and sign their name, so this cannot
be considered as sign for what telling the truth. The figure below illustrates the relations among

the groups.

Figure 1: relationships among the groups

If something looks
unreal, it is fake

3

information that

1

unrealistic information
appears fake

The unreal does not
follow the rules of what is
considered true

opposite factors define
what appears to be true
2 and fake

mformation that
appears truthful

Source: author’s elaboration

Note that although the unreal is considered fake automatically, the other way around

does not happen, that is, fake does not mean unreal; something can appear to be true, but still

be fake.

5 Further considerations

The concept of digital literacies takes into consideration the different sociocultural
realities. The experiences we live in our social groups influence how we interpret and create
content in the cyberspace. Therefore, being digitally literate goes beyond mastering technical
skills, it requires reflection on the texts we can find in digital environments. However, from the
experience in PIBID it is possible to conclude that sometimes it is necessary to discuss the
mechanical skills needed to access content online and to find specific information.

Students seem to interpret some things as unrealistic, like people being cannibals. For
them what seems unreal is fake information. Considering the relation between fake news and

filter bubbles, students’ association can be problematic, because it may indicate that they
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associate the unusual with falsehood. They also seemed sure that some factors indicate whether
news is fake or not, namely the reputation of a website, identification of sources and concrete
evidence. Hence, it was unclear for students that even famous websites can publish fakes news,
due to power relations and different interests. Dealing with fake news involves being aware that
discourses are ideological and permeated by power relationships, so both our interpretations
and the text are ideological. Even though our readings of texts are important, it is also necessary
to be aware that our interpretations can be manipulated to serve certain interests. Insinuators
can make use of logical strategies in order to guide our interpretations, this can be done with
images. In the experience analyzed, some students understood images as revealers of facts, but
they are also ideological texts that can be manipulated and can only show one clipping of reality.

Teachers, therefore, have to acknowledge that working with technologies involves
ideologies and interests; there is not a truthful way to use it in the classroom. Technology must
be distrusted constantly and its use, negotiated (SELWYN, 2014). It is important to consider
students’ needs and encourage them with the practice of questioning, of thinking about where
information and their own ideas come from.

In conclusion, for both teachers and students, the exercise of being suspicious towards
news and texts in general is necessary. The suspicious should go beyond the veracity or fakeness
of a piece of news; it involves being aware of the author’s attempts to guide interpretations,
and, especially, it requires reflections on how and why we read the way we do (MENEZES DE
SOUZA, 2011).
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Resumo: O objetivo deste trabalho ¢ estabelecer a relagdo existente entre situagdes propostas nos itens
de leitura da avaliagdo do Ensino Médio no Estado de Alagoas, o Aprendizagem da Rede Estadual de
Ensino de Alagoas (doravante AREAL), e o Referencial Curricular de Lingua Portuguesa da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas (doravante RECREAL). Os tedricos que ddo luz a esta pesquisa, em
especial a concepgdo de leitura, sdo (KOCH, 2014; JOUVE, 2002; THERIEN, 1990; BOURDIEU E
CHARTIER, 2011; SILVEIRA E OLIVEIRA, 2015; MARCUSCHI, 1996; 2008); sobre o prisma da
literatura que trata da leitura, trabalhamos com (KOCH, 1997, 1989, 2006; PRESTES, 2000; ELIAS,
2011; GERALDI, 1985; BATISTA, 2016; RONCARATI, 2010; SOLE, 1988; TERZI, 2002,
ZILBERMAN & SILVA, 2002). Ademais, verificam-se também as bases tedrico-metodologicas do
AREAL e do RECREAL, no que se refere a concepgdo de leitura subjacente tanto ao teste quanto ao
referencial; o respectivo estudo efetiva-se por meio de uma analise documental, que se divide em duas
partes: primeiro, sdo estudados os relatorios do AREAL e RECREAL para identificar as concepgdes
neles presentes; posteriormente, sdo analisados todos os itens de leitura disponibilizados. Os resultados
prévios, apontados nos documentos em analise, constataram que a concepc¢io defendida por esses
documentos oficiais nfo prevé, em sua integra, a leitura fora do ambiente escolar. A tonica do trabalho
com a leitura se volta, especialmente, para o locus escolar. Dai, a necessidade de a Rede desenvolver
uma concepg¢do sociointeracionista de leitura que se volte a praticas sociais fora do ambiente escolar.
Palavras-chave: Leitura. Concepgéo de leitura. Texto.

Resumen: El objetivo de este trabajo es establecer la relacion entre las situaciones propuestas en los
items de lectura de la evaluacion de la escuela secundaria en el estado de Alagoas, el “Aprendizagem
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas” (AREAL) y el “Referencial Curricular de Lingua Portuguesa
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas” (RECREAL). Los tedricos que dan luz a esta investigacion,
especialmente la concepcion de lectura, son (KOCH, 2014; JOUVE, 2002; THERIEN, 1990;
BOURDIEU Y CHARTIER, 2011; SILVEIRA Y OLIVEIRA, 2015; MARCUSCHI, 1996 ; 2008);
sobre el prisma de la literatura que trata sobre la lectura, trabajamos con (KOCH, 1997, 1989, 2006;
PRESTES, 2000; ELIAS, 2011; GERALDI, 1985; BATISTA, 2016; RONCARATI, 2010; SOLE, 1988;
TERZI, 2002, ZILBERMAN & SILVA, 2002). Ademas, también se verifican las bases teoricas y
metodologicas de AREAL y RECREAL, con respecto a la concepcion de lectura que subyace tanto al
test como al referencial; el estudio se realiza mediante un analisis documental, que se divide en dos
partes: primero, se estudian los informes de AREAL y RECREAL para identificar los conceptos
presentes en ellos; Posteriormente, se analizan todos los elementos de lectura disponibles. Los resultados
anteriores, sefialados en los documentos bajo analisis, verificaron que la concepcion defendida por estos
documentos oficiales no proporciona, en su totalidad, la lectura fuera del entorno escolar. El enfoque
del trabajo de lectura se centra especialmente en el locus de la escuela. De ahi la necesidad de que la
Red desarrolle una concepcion social interaccionista de lectura que se centre en las practicas sociales
fuera del entorno escolar.
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Palabras Clave: Lectura. Concepcion de lectura. Texto.

1 INTRODUCAO

Garantir que o ensino da leitura e da escrita aos alunos seja uma das principais tarefas
da escola constitui-se um discurso assegurado por diversos especialistas no ensino da lingua.
Dessa afirmacao surge o principal questionamento: Por que as tarefas de ler e escrever precisam
ser postas como centro de todo o fazer escolar? De tal inquiri¢do, tem-se que tanto a leitura
como a escrita sdo extremamente fundamentais, uma vez que levam as pessoas a exercerem
seus deveres, exigirem seus direitos, trabalharem, participarem de forma cidada da sociedade,
bem como, informarem-se e aprenderem ao longo da vida.

Tudo 1sso ndo se constitui algo tdo efémero que a escola seja capaz de dar conta, de
fazer cumprir essa obrigacdo, no que diz respeito as atividades de leitura e de escrita. Um dos
primeiros passos seria garantir que os alunos ndo apenas tenham, mas mantenham contato com
os diversos géneros textuais, ndo so 1sso, assim como se constitui fundamentalmente importante
tornar regular o uso dos respectivos géneros no cotidiano dos discentes. Para tanto, convém a
criagdo de uma dinamica de trabalhos com tais géneros no dia a dia desses alunos, de forma
multifacetada, além do que, € claro, cabe em especial, o incentivo do professor na construgéo
de um dia a dia em sala de aula voltado para as praticas de leitura e de escrita.

Nesse aspecto, ha de se enfatizar que o papel da leitura e da escrita ¢ fundamentalmente
importante para o aprendizado dos demais teores escolares. [sso corrobora com Cagliari (2009,
p. 130), o qual afirma que “O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado
para leitura. Se um aluno néo se sair muito bem nas outras atividades e for um bom leitor, penso
que a escola cumpriu sua tarefa”. Logo, cabe énfase no desenvolvimento da compreensao
leitora, assim como da escrita pelo discente, fundamentada nas praticas escolares. Tal
responsabilidade, em desenvolver a competéncia comunicativa dos discentes, precisa e deve ser
um dos principais compromissos assumidos pela escola. O referido autor (2009, p. 130) discorre
ainda que “se, porém, o aluno tiver notas excelentes em tudo, mas ndo se tornar um bom leitor,
sua formacdo sera profundamente defeituosa e ele terd menos chance no futuro do que aquele
que, apesar das reprovagdes, se tornou um bom leitor”.

Embora comumente, o discurso oficial apresente uma defesa de ponto de vista que
define que ler e escrever sdo atividades essenciais. Programas de avaliagdo no Ensino

Fundamental, como ¢ o caso do SAEB e o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
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(PISA) e no Exame Nacional Ensino Médio (doravante ENEM) demonstram a presenca de
vulnerabilidades na escola, no que se refere a execugdo dessas atividades. Os exames patrios
explicitam, por exemplo, que um grande indice de aprendizes ndo possui a compreensido do
cddigo convencional da leitura e da escrita.

No Pisa realizado em 2015, 51,0% dos estudantes ficaram abaixo do nivel 2 de
proficiéncia. Segundo o Relatério do PISA em 2015, “patamar que a OCDE estabelece como
necessario para que o estudante possa exercer plenamente sua cidadania” Segundo o mesmo
Relatorio, o estado de Alagoas estda com a pior colocagdo alcangada na avaliagdo de leitura,
compreendendo como média geral, a pontuag@o de 362 pontos. A média de desempenho do pais
foi de 407 pontos. E a segunda queda consecutiva na area de leitura desde 2009. O exame
demonstrou que esses alunos sdo capazes apenas de “localizar informacdes explicitas em um
texto ou reconhecer o tema principal”. Isso corrobora a ideia de que, tais educandos nao sdo
capazes de “fazer inferéncia”, de “estabelecer relacdes entre textos” ou de “demonstrar uma
compreensdo global e detalhada de um texto com contetido ou forma nao familiar”, elementos
primordiais na compreensdo de texto ou para proficiéncia leitora. Esses dados levam a deducdo
de que tal problematica vai acompanhar esse aluno em todo o Ensino Médio, seja ele regular
ou técnico-profissionalizante. Isso ¢ inferido porque ha de se enfatizar que a aplicagdo do PISA
¢ feita com alunos de 15 anos, que no geral, devem ou deveriam estar cursando o 9° ano do
Fundamental.

E perceptivel que, embora o Ensino Fundamental tenha se expandido de forma
contundente, e a “democratiza¢do” da educagdo tenha alcangado patamares nao vistos ainda,
em detrimento da qualidade do que se tem democratizado, apesar de que ndo nos ateremos ao
mérito da questdo, visto ndo ser esse o objeto de analise neste trabalho, faz-se necessario
destacar que a educacdo brasileira passa por uma diversidade de problemas, a exemplo da
evasdo, da retencdo de ano letivo e da sua ma qualidade. Tais problematicas refletem de forma
decisiva nos sofriveis resultados obtidos pelos estudantes brasileiros nos exames que testam sua
compreensao leitora, o que vai se prolongar para o Ensino Médio.

Se considerarmos que o Brasil ocupa uma posicao de estigma em relagdo aos resultados
nos exames que medem o grau de compreensao leitora, mesmo assim, cabe destacar que ha uma
inquietagdo manifesta em relagdo a esse problema. Isso leva a questionamentos importantes a
esse respeito, apesar de que, esse trabalho ndo tenha intencdo de pesquisar e responder a tais
questdes, mesmo assim questionamos: Qual tem sido realmente o empenho da escola em

desenvolver habilidades de leitura nos alunos? Se ha essa inquietacdo com as respectivas
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atividades, como a escola tem desenvolvido nos alunos a capacidade de fazerem uso da leitura
de forma competente na vida em sociedade? Se a escola tem feito a leitura e a escrita como
fatores basilares, por que isso ndo ¢é reproduzido numericamente nos dados dos exames
nacionais? Quais as habilidades em leitura sdo desenvolvidas nos alunos?

A escolha desta tematica para analise advém de algumas inquietacdes que acometem
ndo apenas aos pesquisadores mais atentos, mas também a maioria dos profissionais da
Educacdo, e em especial os professores que tratam do ensino da lingua materna e/ou estrangeira.
Foi possivel observar que ja existe uma série de pesquisas que se debruca sobre a tematica da
leitura, mas ndo sdo tantas, especificamente questdo da concepgdo de leitura vinculada ao
exame do ENEM, na rede Estadual de Ensino em Alagoas, o que de certa forma ndo tem
conseguido apresentar respostas para as inimeras investigagdes propostas por pesquisadores
inquietos e que buscam no estudo cientifico dar respostas concretas para a academia, para
institui¢do escolar, para os discentes da rede publica de Alagoas, ainda assim, para a sociedade.
E preciso, primeiramente, verificar quais as concep¢des de leitura existentes e a qual tomaremos

como base de fundamentacdo para esse trabalho.

2 CONCEPCAO DE LEITURA

Considerando que a leitura ¢ uma atividade multifacetaria, o que define a posigdo de
Koch (2014, p. 201), quando argumenta que, para pensar nas multiplas concep¢des de leitura ¢
preciso levar em consideragdes outros conceitos, aos quais a leitura tem intima relagéo, que séo
os “conceito de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote”.

Em uma outra perspectiva, Jouve (2002, p. 17)* baseado nos estudos de Gilles Thérien
(1990, p. 1-4)*, defende que o processo do ato de ler e a concepgio de leitura se da em cinco
dimensdes, a saber: processo neurofisiologico, processo cognitivo, processo afetivo, processo
argumentativo, processo simbdlico.

Para Eni Orlandi (1988, p. 08), em uma perspectiva discursiva (do ponto de vista da
Analise do Discurso Francesa), ao tratar da polissemia da nocdo de leitura, a respectiva
estudiosa inicia seu livro “Discurso e Leitura” dizendo que “seria interessante...distinguir os
varios sentidos que se toma a leitura” e que, a nogdo de leitura pode ser vista numa “concepcao

mais ampla”, na concep¢do de “leitura de mundo”, na nogdo de leitura no “sentido mais

3 JOUVE, V. A leitura. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002
4 THERIEN, Gilles, Pour une sémiotique de la lecture. Protée, 1990.
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restrito”, vinculada a ideia de “a constru¢do de um aparato tedrico e metodologico de
aproximagao de um texto”. Ainda assim, em um “sentido ainda mais restrito”, acoplada ao
termo “escolaridade”, a ideia de (aprender a ler e escrever).

Para Geraldi (2012, p .91-99) ¢ possivel pensar na nogao de pratica de leitura em pelo
menos quatro perspectivas: “A leitura — busca de informacgdes™; “A leitura — estudo do texto”;
“A leitura — pretexto” e “A leitura — frui¢ao do texto”.

Para Bourdieu e Chartier (2011)°, “as leituras sdo sempre plurais, sdo elas que constroem
de maneira diferente o sentido dos textos, mesmo se esses textos inscrevem no interior de si
mesmos o sentido de que desejariam ver-se atribuidos”. Tal concepcdo coaduna com o que
defende Jouve (2002, p.17), para quem a leitura € “uma atividade com varias facetas”.

Franco (2011, p. 27)¢ discorre que a nogdo de leitura atualmente ¢ estudada sobre trés
abordagens, quais sejam, “decodificadora, psicolinguistica e interacional”. Segundo esse autor,
apoiado nas discussdes feitas por Silva (2004), “esses modelos de leitura implicam diferentes
conceitos de linguagem”. Tais concepgdes sdo compreendidas da seguinte forma: “Na
concep¢do decodificadora, a linguagem ¢ espelho do raciocinio; para a abordagem
psicolinguistica, a linguagem ¢ instrumento de comunicagio; e, no tltimo modelo de leitura, a
linguagem ¢ vista como processo de interag@o.

Silveira e Oliveira (2015)® consideram que a compreensio do termo leitura e seu
respectivo estudo estdo relacionados a diversos aspectos e abordagens, tais como “aspectos
econdmico, cultural e ideologicos”, dentre outros. Para os autores, esses aspectos e abordagens
sdao “interdependentes” com “inter-relacionamento, as vezes, decisivos”. Em que, conforme
idem, o “fato de ndo gostar de ler” pode ter uma possivel relacdo com a falta de fluéncia na
leitura, ou ainda, segundo eles, “ao fato de se ter dificuldade de ler” pode estar plenamente
ligada a inabilidade de decodificag@o do texto escrito. Nesse aspecto, em conformidade com os
autores, quando o leitor ndo consegue dominar os “procedimentos cognitivos e estratégicos” da
leitura, a atividade de ler tende a se transformar em algo arduo.

Os referidos autores enfatizam que “cada um desses aspectos podem ser considerados

como verdadeiras abordagens para o estudo e a pesquisa sobre leitura”. Quando vao tratar de

5 CHARTIER, R, et ali. Praticas da Leitura, , 5*. ed.- Sdo Paulo: Estagdo Liberdade. 2011

6 TAVARES, K. C. A.; BECHER-COSTA, S. B. A.; FRANCO; C.P. Ensino de Leitura: fundamentos, praticas e
reflexdes para professores da era digital, Rio de Janeiro: Faculdade de Letras da UFRJ, 2011.

7 SILVA, S. R. Concepgdo socio-interacional de leitura: abordagens teoricas e praticas a partir de dois textos
escritos. Revista Linguagem em (Dis)curso, vol.4, n.2, 2004. Disponivel em:
<http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/0402/04.htm> Acessado em 25 de out. 2010.

8 SILVEIRA, M.I.M; OLIVEIRA, J.D. Leitura: Abordagem Cognitiva — Macei6 - AL, EDUFAL, 2015.
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tais aspecto, Silveira e Oliveira (2015) acrescentam outros, os quais ndo haviam mencionado
anteriormente, apresentado de forma mais ampla oito aspectos, os quais, idem defendem serem
relevantes para o estudo da leitura. Dentre eles, além do “aspecto afetivo”, o qual (GERALDI,
2012) chama de “frui¢do do texto”, Silveira e Oliveira (2015, p. 11-18) elencam os ‘“aspectos
politicos e sociais”, “aspectos culturais”, “aspectos ideologicos”, “aspectos historicos e
etnograficos”, “aspectos semioticos”, “aspectos pedagodgicos e instrucionais”, por fim e nao
menos importante, elencam os “aspectos cognitivos e sociocognitivos”.

Apesar de a leitura ser uma atividade multifacetaria, convém salientar, como enfatiza
Marcuschi (2008)°, que a “leitura ... nio ¢ uma atividade de vale tudo”, para esse autor, “um
texto permite muitas leituras, mas nao infinitas”. O que ndo dizer, necessariamente, quantas
leituras e compreensdes podemos atribuir a um texto, entretanto, é possivel prever que algumas
leituras, a depender do contexto e do texto, ndo se sustentam de forma significativa, uma vez
que ¢ impossivel atribuir sentido a determinadas leituras, uma vez que o texto ndo lhe autoriza
determinada leitura. A exemplo, do que ndo se pode entender de forma contraria a leitura
daquilo que o texto propde. O que corrobora com a ideia de compreensdo de texto proposta por
esse autor, de que “compreender ¢ produzir modelos cognitivos compativeis preservando o
valor-verdade” (MARCUSCHI, 2008, p. 257). Nesse aspecto, cabe acrescentar o que defende
Descartes (1997), para quem, o “conhecimento (compreensdo)'’ ndo repousa nas ilusdes dos
sentidos, mas no entendimento. Para ele, pensar ¢ ser (cogito ergo sum) e ¢ pelo pensamento
que sou. O entendimento nao ¢ uma parte, uma faculdade da alma, mas, sim, ela por inteiro”.

Para Marcuschi (1996, p. 75)!!, podemos ler um texto de varias maneiras. “Essas
diferentes maneiras sdo horizontes ou perspectivas diversas”. Conforme esse teorico,
primeiramente, ha uma ideia de falta de horizonte, o que para ele, a leitura e compreensdo do
texto que se apoia nessa perspectiva seria a de que caberia ao leitor apenas repetir o que estava
sendo enunciado no texto. Nesse aspecto, seria como pudesse inferir que um determinado texto
contém apenas “informacdes objetivas inscritas de modo transparente”. Nisso, o ato de ler ndo
passaria de uma atividade que se reduz ao exercicio de repeticdo. Embora possamos deduzir
que, “repetir um texto nem sempre ¢ garantia de que se compreendeu efetivamente”.

Em uma nogdo de horizonte minimo, Marcuschi (1996, p. 75) entende que nesse

processo tém-se, “o que aqui se chama de leitura parafrastica”, de outra forma, seria uma

9 MARCUSCH]I, L.A. Produgio textual, analise de géneros e compreenséo. Sao Paulo: Parabola, 2008.
10 Grifo nosso.

11 MARCUSCHI, L. A. (1996). Exercicios de compreenséo ou copiagdo nos manuais de ensino de lingua? Em
aberto, 16(69), 63-82
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repeticdo por meio de outras palavras, ou parafrases. Embora tal processo corrobore para a
retomada anaforica, ¢ possivel a introdug@o de novas informag¢des ou um dado novo, mesmo
assim, pode-se compreender que a interferéncia do leitor ¢ tdo simploria ao ponto de “a leitura
ficar ainda numa atividade de identificag¢@o de informacdes objetivas que podem ser ditas com
outras palavras”.

Idem defende a existéncia de horizonte mdximo, que ¢ o processo pelo qual a
compreensao transpde as barreiras da falta de horizonte, que ¢ a repetigdo do dito, e o horizonte
minimo, que ¢ reformulagdo textual, por intermédio de parafrases. Consideradas como
primordiais, as atividades de inferéncias textuais seriam, portanto, apropriagdes de
conhecimentos presentes no mesmo texto, e/ou introducdo de informagdes e conhecimentos
pessoais adquiridos nos contextos sociais e outros textos.

Quando o leitor transpde a compreensdo daquilo ao qual o texto se propds, esse sujeito
penetra no limite da interpretabilidade, isto ¢, extrapola as ideias do texto, se situando no campo
“das leituras pessoais” ou das interpretacdes pessoais, nao autorizadas pelo texto. Tal processo
¢ nomeado por Marcuschi (1996, p. 76) como “horizonte problemdtico”, ou “vale-tudo”.

Por ultimo, e ndo menos importante, o respectivo mestre nos ensina que no horizonte
indevido, o leitor faz uma leitura totalmente errada ou indevida de um texto.

Por exemplo, apos a leitura do poema “O bicho” de Manoel Bandeira:

O Bicho

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,

Nao era um gato,

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Se o leitor compreendesse que se tratava de “um animal feroz, que era mistura de um
gato e um rato, comendo um homem”, teriamos, em consonancia com o autor, uma leitura
indevida ou inadequada, tendo em vista que ndo ha sequer nas entrelinhas ideias que

corroborem a essa interpretagao.
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Para finalizar, no livro “Aula de Portugués: Encontro & Interagdo”, Irandé Antunes
(2003, p. 2003)!? aponta algumas implica¢des para algumas abordagens no uso da leitura, dentre
elas, a de que a leitura deve ser de textos auténticos, uma vez que, segundo essa autora, ndo ha
como “‘justificar uma leitura de um texto seja de um texto auténtico...Texto que tenha “autores,
que “tém data de publicacao”, “que aparegam em algum suporte da comunicagao social”.

Além do exposto, a autora defende que ¢é preciso que haja “uma leitura interativa”, para
quem, o “texto lido precisa ser lido como sendo o lugar de um encontro” entre o escritor € o
leitor. Essa abordagem n@o apenas coaduna, mas também complementa uma outra defendida
pela autora em tela, que ¢ a “leitura em duas vias”, idem, diz que “nenhuma leitura esta
desvinculada das condi¢des em que o texto foi escrito” (ANTUNES, 2003, p. 80). Por sua vez,
ha uma interagdo entre escrita e a leitura. Dessa rela¢do, podemos inferir, primeiramente, que
qualquer que seja a atividade de texto escrito se supdoe uma atividade de leitura, ainda assim,
podemos inferir igualmente que, para que a leitura tenha sentido, cabe uma interagdo entre
texto, leitor, produtor do texto e as condi¢des de producio.

Dentre outras abordagens, Antunes (2003, p. 80—85) defende a abordagem denominada
de “leitura motivada”, “leitura do todo”, “leitura critica”, “leitura da reconstrug¢do do texto”,
“leitura diversificada”, “leitura por pura curticdo”, “leitura apoiada no texto”, “leitura ndo s
das palavras”, por fim e ndo menos importante “leitura nunca desvinculada do sentido”.

Embora compreendamos que caberia uma discussdo sobre as nog¢des aqui apresentadas,
para isso, verificar a bibliografia resenhada, por questdes didaticas e ndo ¢é querer,
necessariamente, confrontar hipoteses A ou B, muito menos validar ou preterir determinado
tedrico, mas reconhecé-los como complementares, optamos por nao discuti-las, mas reconhecer

a ideia de multifacetagdo e multi-teorizacdo da leitura.

3 TEXTOS ESCRITOS E A LEITURA DE TEXTOS

Tem sido apontado como lugar comum na literatura linguistica, que trata da tematica
leitura, que o processo de ler ¢ uma atividade extremamente complexa, uma vez que nio
envolve apenas questdes de ordem meramente semanticas, como ¢ o caso da decodificagdo de
uma palavra, mas, a todo o processo, estdo envolvidas questdes do campo cultural, ideologico,
filosofico, fonético, dentre outros, capazes de produzir relagdes de sentidos diversas a um

determinado texto.

12 ANTUNES, M. L. Aula de portugués - encontro & interagdo. - Sao Paulo: Parabola Editorial, 2003.
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Para Cagliari (2009, p. 12), o ato de ler se constitui uma “atividade profundamente
individual”, esse autor acrescenta que “duas pessoas dificilmente fazem uma mesma leitura de
um texto”. Essa postulagdo parte do principio de que cada leitor traz suas proprias experiéncias
de leitura, experiéncias linguisticas que s@o unicas, além disso, carrega uma série de elementos
culturais, ideoldgicos, filosoficos e ainda fonéticos, os quais levam a uma compreensdo impar
diante de um texto.

Além dos aspectos citados, vale destacar a “experiéncia de vida”, uma vez que,
conforme o tedrico aludido, a “experiéncia da vida ndo se reduz a leitura”, visto que, ha quem
nunca frequentou um banco escolar, mas obteve sucesso na vida financeira. Isso ndo necessita
dizer que a leitura seja um elemento a ser desconsiderado, ou que tal sucesso ¢ uma regra, ¢
ainda, que as pessoas que galgaram tais posigdes sdo pessoas dotadas de grandes bens culturais,
ao contrario disso, segundo o autor, “por mais rica (a experiéncia de vida'?) que possa ser, ndo
¢ suficiente para fornecer uma cultura sélida e geral”. Nisso repousa o papel da escola na oferta
de possibilidades de leitura aos discentes de forma geral.

Aqui, porém, serdo tratadas ofertas de possibilidades de leitura do ponto de vista das
questdes inerentes a leitura linguistica, embora, a literatura sobre o tema nos aponte uma
diversidade de leituras a ser reconhecida como objeto de pesquisa, esse trabalho recebe um
recorte didatico e metodologico de uma percepgdo de leitura do ponto de vista linguistico, visto
que, abordar outro viés demandaria implicagdes diferentes por se tratar de hipdteses diferentes,
além disso, didaticamente ndo seria possivel nesse trabalho acercar-se das diversas perspectivas
do ato de ler, tanto por serem questdes diferentes, como ndo ser essa dire¢do que tragamos, €
ainda, ndo haver espaco fisico nesse trabalho para nos debrugarmos a tal pesquisa.

Nesse aspecto, reconhecemos prontamente que ler diz respeito a um ato de decifragdo
e decodificagdo. Quando se trata da leitura da palavra escrita, a primeira habilidade que o leitor
precisa ter desenvolvida ¢é a capacidade de decifrar a escrita, visto que, ndo podera alcangar uma
ulterior habilidade requerida para ao ato de ler, que ¢ a decodificagdo, sem que primeiro ndo
decifre o que esta escrito. Sem a primeira habilidade seria como um leitor proficiente em lingua
portuguesa tentasse ler um texto em mandarim sem que tivesse conhecimento dos simbolos
graficos desse idioma. Poderia inclusive apos a tradugdo compreender o que estava escrito, mas

na lingua de origem néo o faria pela auséncia de capacidade de decifrar o que estava escrito.

13 Grifo nosso
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Cagliari (2009, p.133) enfatiza que “a leitura sem decifragdo nao funciona
corretamente”, de igual modo, esse autor enfatiza que “sem a decodificagio e demais
componentes referentes a interpretacio, (a leitura’®) se torna estéril e sem grande interesse”.
Logo, nos damos conta de que a concepc¢do de signo linguistico defendida por Saussure
(2006)'°, para quem, o signo linguistico se estabelece pela unido de um significante e um
significado, ¢ contemplada nesse aspecto, pela leitura do ponto de vista linguistico. Se
consideramos, portanto, o pensamento de Cagliari (2009, p.133), para quem, numa concepgao
de “leitura como atividade estritamente linguistica se monta da fusdo do significado e
significante”, estamos dialogando com o principio bésico do signo linguistico saussuriano.

Esse autor diz que “E falso dizer que pode ler s pelo significado ou pelo significante”,
uma vez que para tal tedrico “um sem o outro jamais constituem uma realidade linguistica”.
Longe de pensar que a leitura ¢ meramente a soma da decifracdo e decodificacdo, mais do que
1850, o processo de leitura compreende sim os elementos citados, mas ndo apenas eles, assim
como a interagdo do leitor com o texto ou/e os textos e escritor. na verdade, compreende “uma
pratica social que remete a outros textos e outras leituras” (KLEIMAN, 2002, p.10)'®.

Ha de se considerar que outros elementos, que ndo os linguisticos, influenciam no
processo da leitura, visto que os rudimentos meramente da lingua ndo ddo conta do processo de
compreensdo textual em um todo, sem que nao se faga uso de outros fatores, como culturais,
ideologicos, filosoficos etc. Seria, pois, um erro pensar que aprendizes de realidades sociais
diferentes, mesmo que consigam decifrar e decodificar um mesmo texto, fariam leituras
semelhantes, uma vez que, cada um sofre influéncias diferentes, isso devido aos meios sociais
a que estdo expostos. Ainda assim, se fosse de mesmas realidades sociais, suas leituras seriam
no minimo dispares, devido suas visdes de mundo diferentes.

No que diz respeito ao ato de ler, ha outras questdes a serem consideradas. A exemplo
de “ser a leitura na sua esséncia uma atividade individual” (CAGLIARI, 2009, p .134),
estabelece, nesse aspecto, que ndo cabe a escola ou mesmo ao professor adotar a leitura apenas
como elemento de analise para outros fins, como a percepgdo de determinada pronuncia,
processo de presteza com que o aprendiz decifra determinadas palavras e textos, aplicar a leitura

apenas ao estudo do texto.

14 Grifo nosso.
15 SAUSSURE, F. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.
16 KLEIMAN. A. Oficina de Leitura: Teoria e Pratica. Campinas. Sdo Paulo: Pontes, 2002.
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Nesse sentido, considere-se que os géneros textuais emergem com a necessidade de
atender uma demanda social a que estdo vinculados, cada um emana de uma dada esfera da
sociedade, seja ela académica, jornalistica, juridica, religiosa etc. Tal vinculo tem o objetivo de
atender as necessidades e atividades socioculturais particulares, com propdsitos dispares, a
exemplo de: informar, opinar, divertir, instruir etc. — logo, o processo de leitura de imediato
também segue tais escopos.

Tal ideia corrobora com o pensamento de Kleiman (1999, p. 65)!7, para quem “o papel
do leitor ndo consiste em apenas (obter!®)... informacgdes”, a concepgio de que o sentido do
texto estd pronto e acabado, ou a de que o leitor seria um sujeito passivo. Ao contrario, convém
perceber o ato de ler como a compreensdo do mundo que nos cerca, ¢ um processo
fundamentalmente interativo, no qual, ao leitor convém considerar, além dos objetivos do autor,
0s seus proprios, para que possa, entdo, construir o seu sentido para o texto. Assim, ler ¢ mais
do que obter as informagdes postas, mas trazer novas informagdes para o que esta posto. Seria
um processo interativo entre o leitor-texto-autor.

Essa nocdo de leitura ¢ constituida pela ideia de o ato de ler ser um processo social e
cognitivo, visto que o leitor constrdi o sentido por meio de sua relagdo com fatores sociais que
influenciam sua leitura e compreensdo, assim como, checar as informagdes presentes no texto,
confirmando ou negando determinadas significagdes previstas para um dado texto, julgando ser
pertinentes ou ndo, tomando como base os conhecimentos prévios, fatores sociais, cotexto,
contexto, condi¢do de produgdo, visdo de mundo e conhecimento linguistico. Nesse aspecto, o
sentido ndo esta necessarlamente, nem no texto, muito menos na mente do leitor, mas no
processo interativo desses dois dominios.

Com relacdo a nogdo de que o sentido do texto estd, necessariamente, ligado a extragdo
do significado no interior do texto, Leffa (1996, p. 12)!° esboga que “Essa leitura extragio-de-
significado esta associada a ideia de que o texto tem um significado preciso, exato e completo,
que o leitor-minerador pode obter através do esforco e da persisténcia”. Nesse aspecto, ¢
possivel inferir que o sujeito leitor estd de alguma forma submisso a materialidade textual, tal
elemento passa a ser o mais importante no ato de ler. Logo, se o ledor entra em contato com
um texto rico, esse sera de alguma maneira enriquecido pela materialidade discursiva que o

texto apresenta. Ao contrario disso, se o material textual a que o sujeito for exposto for pobre,

17 KLEIMAN, A. B. & MORAES, S. E. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos da escola.
Campinas-SP: Mercado de Letras, 1999.

18 Grifo nosso.

19 LEFFA, V. J.. Aspectos da leitura. Porto Alegre: Sagra: DC Luzzatto, 1996.
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tem-se que esse sujeito perdera o tempo investido em sua compreenséo, pelo fato de ele pouco
apresentar a ser extraido apds a sua compreensao.

Isso gera uma outra questdo que precisa ser considerada, a de que o processo da leitura
ndo esta exatamente em compreender ou ndo o texto, mas os meios que o leitor usou para
construgdo desse sentido. E de que a leitura ¢ um processo que evolui do menor para o maior,
de letras a silabas, de silabas a palavras, de palavras a palavras, de palavras a frases, de frases

a paragrafos, de paragrafos a textos.
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4 CONCEPCAO DE LEITURA SUBJACENTE AO REFERENCIAL CURRICULAR
DE ALAGOAS E CADERNOS DO AREAL?,

A Rede estadual de ensino em Alagoas em seus documentos oficiais, assim como, por
meio de outros meios nio oficializados, compreende a concepcao de leitura em uma perspectiva
sociointeracionista, uma vez que em seus documentos ha a defesa de que a leitura ¢ um
instrumento capaz de tornar efetiva as praticas sociais em que o educando se ver inserido. Tais
documentos propdem que a escola deva propiciar a possibilidade de leitura que favoreca ao uso
dessas praticas em contextos extraescolares. Para isso, ¢ perceptivelmente reconhecido que a
educacdo escolar proporcionada pela Rede Oficial de Ensino de Alagoas devera, sobretudo,
estar vinculada a uma pratica interdisciplinar das areas que compdem a base curricular de ensino
e a linguagem, uma vez que tal pratica sera capaz de desenvolver no discente a capacidade de

proficiéncia que o ENEM exige. Em (ALAGOAS, 2014, p.73)*! indica-se que:

A atual organizagdo da Educacdo Basica propde uma perspectiva
interdisciplinar dos estudos, interligando as areas de conhecimento e as
linguagens e suas tecnologias com o objetivo de formar cidadaos proficientes
na leitura e produgdo textual de textos impressos e digitais, que possam
participar efetivamente de praticas sociais que acontecem dentro ¢ fora da
escola.

Segundo o Referencial, “A lingua, como uma das manifestagdes da linguagem, ¢ o
patrimdnio cultural simbolico de um povo e esta presente em todas as manifestacdes artisticas
e culturais e no cotidiano de cada cidadao” (ALAGOAS, 2014, p. 81). Nesse aspecto, tem-se
que a lingua propicia aos educandos sujeitos capacidade de construir sentidos para praticas
sociais, 1sso por que fazer uso de uma lingua néo ¢ apenas a aprendizagem de palavras, sons e
construgdes de regras estruturais ou combinac¢des de palavras, sons e estruturas, mas
apre(e)nder sentidos culturais e fazer interpretagdes da realidade em um processo interacional.
Nesse aspecto, (ALAGOAS, 2014, p. 81) defende que:

a leitura e o estudo da literatura também sdo fundamentais e enriquecedores
para a formagdo dos estudantes, pois possibilitam conhecer os usos estéticos
da linguagem e, desse modo, ter contato significativo com o belo, com outros

mundos possiveis, com a experiéncia sensivel, tdo desvalorizada nos tempos
atuais.

20 Sistema de Avaliagdo de Aprendizagem da Rede Estadual de Ensino de Alagoas (AREAL) implantado em
2012, o AREAL objetiva fornecer um diagnostico do desempenho dos alunos e, por conseguinte, da rede estadual
de ensino de Alagoas, em relagdo aos conteidos essenciais da educagdo basica, nas disciplinas de lingua
portuguesa (leitura e producdo de texto) e matematica. Em sua primeira edigdo, foram avaliados 29.471 alunos
matriculados nos anos/séries finais de cada etapa de ensino, a saber: 5° ¢ 9° anos do ensino fundamental e 3" série
do ensino médio.

21 ALAGOAS. Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte — SEE - Referencial Curricular da Educagio Basica
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas. Educag@o Basica. Referencial Curricular. Linguagens. Maceio.AL, 2014.
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Essa visdo corrobora com a ideia de que o trabalho desenvolvido pelas institui¢des
educacionais, que se pautam na perspectiva da interagdo, ¢ de uma visdo predominantemente
discursiva, considerando que a producdo dos sentidos se efetiva principalmente nas relagdes
interlocutivas entre falante/escritor, ouvinte/leitor e sobre o que se fala/escreve em determinado
contexto de interagdes sociais. Nessa perspectiva, ¢ possivel inferir que no processo de
interacdo os interlocutores envolvidos nao sdo mais pessoas do discurso vistas de forma isolada,
cuja tonica se dar, necessariamente, numa perspectiva comunicativa; mas sao vozes sociais ou
discursivas constituidas socio historicamente.

Para (ALAGOAS, 2014, p. 81), “o texto ¢ fruto da interagdo dialdgica das pessoas, ele
também dialoga com outros textos, ou seja, ha sempre a presenca do outro naquilo que
dizemos”. Essa concepcao de texto que o Referencial Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino do Estado de Alagoas de Linguagem (doravante também sera grafado como
RECREAL) defende sdo proposi¢des que tém sido defendidas pela maioria dos tedricos do
texto atualmente, dentre eles, é possivel apontar para Antunes (2010, p. 37)*? que discute a
respectiva ideia, mencionando que: “Quem recorre a palavra do outro, faz ou para apoiar-se
nessa palavra, ou para confirma-la ou para refuta-la. Ou seja, o recurso a palavra do outro
responde a alguma estratégia argumentativa”. Nesse aspecto, todo texto ¢ uma resposta a um
outro texto antes falado ou escrito, uma vez que aquilo que falamos ndo passa de memoria
discursiva presente na coletividade que tomamos para nds como se fossem nossos esses dizeres.

Convém ressaltar que o RECREAL propde que, para o ensino da lingua portuguesa,
sejam considerados os seguintes aspectos: competéncias, eixos, habilidades e contetdos
conceituais. O respectivo Referencial explica tais termos, dizendo que:

(a) competéncias, ou seja, capacidades amplas construidas a partir de
conhecimentos, atitudes e aptiddes que habilitam alguém para varios
desempenhos da vida;

(b) eixos: oralidade/escuta, leitura, escrita e analise linguistica; e conteudos;
(c) habilidades, ou seja, capacidades especificas dos estudantes, possiveis de
serem ensinadas (equivalentes a conteudos procedimentais) e;

(d) conteudos conceituais, ou seja, temas, conceitos, principios tedricos, fatos
etc. (ALAGOAS, 2014, p. 84).

22 ANTUNES, Irandé. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2010.
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O RECREAL (ALAGOAS, 2014, p. 84) divide o tema leitura em trés Eixos, sendo:
Leitura, Leitura do Texto Literario e Leitura Procedimentos de Estudo, nos trés anos do Ensino
Meé¢dio. Vejamos:

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA — I SERIE - MEDIO

COMPETENCIA EIXOS HABILIDADE CONTEUDOS CONCEITUAIS

Utilizar a lingua portuguesa nos trés niveis de Identificar género textual por aspectos estruturals e elementos Estratéglas nio lineares no processamento da leitura (relacho verbal —nao verbal; formulagio de
competéncla: interativa, textual & gramatical; lexicais explicitos: hipéteses 2 respeito do conteldo; validagio e reformulagio das hipoteses levantadas:

Analisar, interpretar e aplicar os recursos Ler textos verbais e nic verbais impresses e digitais 01008 € (exfolantl o6 siiurg ey maca 08 WIDCTAG0E hetlatecariofai CorRTARe

sinteses parciais de partes do texto; inferéncia do sentido de palavras a partir do contexto;

consulta de outras fontes em busca de informagBes complementares — diclonrlos,

Identificar caracteristicas fisicas e psicoldgleas de persomgem com enciclopédias digitais e impressas, outro leitor;

Compreender os valores sociais implicados na Laitira base nas pistzs verbais & ndo verbais;
variagio linguistica que hierarquizam os usos;

expressivos das linguagens, relacionando textos multissemiéticos am diferentes suportes;
COMm seus contextos;

Relzgoes necessdrias entre o texto e graficos, infograficos, tabelas, desenhos e fotos;

Distinguir marcas da linguagem oral e da linguagem escrita em fung x
g B2 B i Estratégias de leitura para hipertextos (texto com links para outros textos verbais ou nic) &

Utlizar as diferentes linguagens nos eixos da da sitagio comunicativa; . =
representacio ;imb'“;ﬁa:i:rﬁm:a nos trés niveis g hipermidia (audievisual com links para autros textos verbals ou nio):
de competéncia Identificar tragos linguisticos de matureza fonética/fonologica,

morfolégica, sintitica e semintica das variedades socils,
Conceber a linguagem digial coma pritica social regionais e de registro;
nos trés niveis de competéncia (interacional,
textual e gramatical).

Identificar as fungées e caracterizar os elementos integrantes de uma
histéria: enredo, organizagio da narrativa, personagen s, tipo de
narrader, cendria, cronologia; + Classicisma (aspectos introdutorios)

Compreender o significada de palavras desconhecidas no texte a

Estudo das escolas literdrias a partir de textos de referéncia:

Barroco e Arcadismo
partir do contexto e da rama;
Leitura do texto Ler, analisar e comparar textos com fungde literaria, considerando Relagdes entre os diferentes periodos
literdrio contextos de produgdo em espagos & épocas distintos, . arditico-literirios ¢ os textos da contemporaneidade,
caracteristicas ideclégicas e marcas estilisticas de cada periodo
artistico, de acordo com a historiografia literdria; Caracteristicas da literatura no meio digital (ciberpoemafinfopoesia, minigséries digitais,
Relacionar o usa da linguagem figurada no texte literério coma narrativas hipermidfaticas);
linguagem cotidiana;

Empenhar-se em wtilizar proc. de estudo,

‘ identificandn o propasito da estuda a ser feito,

Analisar a estrutura texcual (logica que determing a Estrutura organizacional da texto: capitulos, seqoes, itens e subitens.
sequéncia/organizagio interna do texte), Identficande o tema &

localizando as informages principais 2 as complementares e sua

Géneros textials expositives previstos para o ano: definicio, verbete, esquema, resumo.

Mareas de segmentagio do texto: paragrafagio, pontuagio

articulagio. Eseratégias de busca e pesquisa bibliogrifica e por assunta {fontes primirias)
LeituralProcedimentas | Saber esclarecer dlvidas e ampliar o repertorio de procedimentos
ddEinide de estude (releieura, consulta a fontes diversas, selecio das

infarmag@es necessarias para @ estudo do momenta),

Eliboral rediios ssquias (oo sjisda do profesior afouam
grupe)

Saber pesquisar 2 ampliar o repertério de textos sobre um mesma
assunto em diferentes fontes: enciclopédias, revistas, livros, sites
da internet etc

Estabelecer relagdes entre informagdes novas € conhecimentos
prévios.

Imagem 01 — Fonte - Referencial Curricular. Linguagens. Maceié AL, 2014

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA — 2° SERIE - MEDIO

COMPETENCIA EIXOS HABILIDADE CONTEUDOS CONCEITUAIS
Utlizar a lingua portuguesa nos trés Confrentar opiniées e pontos de vista a partir de textes Selegio dos procedimentos de leitura em fungie dos interesses de leitura do
niveis de competéncia: argumentativos; sujeito (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, realizagio de tarefa);
interativa, textual e gramatical; L i i s § o - £ =
er textos verbais & nao verbais impressos e digitais Estratégias nie lingares no processamento da leitura (relagio verbal — nio-
Analisar, interpretar e aplicar og multissemisticos (produzidos com diferentes linguagens): verbal; formulagio de hipéteses a respeite do conteldo; validagic e

recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos

reformulagio das hipoteses levantadas; avangos e retrocesses de leitura

Identificar o tema de um texto, relacienande-o ae género e ao : i o . :
em busca de informages esclarecedoras; construgdes de sinteses parciais

contexta;

€OM 5eus contextos: b de partes do texto; inferéncia do sentido de palavras a partr do contexta:
c g Reconhecer clichés e estereotipos no processo de leitura; consulta de outras fontes em busca de informagdes complementares —
ompreender os valores socials diciona ielonbdias dleftals & 1 o TR
implicados na varfacio Identificar as motivagoes pelas escolhas e nio-escolhas feitas pelo TR SEICRpRRs IR P RERIESE DN RIST0N
linguistica que hierarquizam os autor; Relages necessirias entre o texto e graficos, infogrificos, tabelas, desenhos ¢
Uusos; fotas;

Utilizar as diferentes linguagens nos Estratégias de |eitura para hipertextos (texto com links para outros textos
eixos da representacio verbais ou nio) e hipermidia (audiovisual com links para sutros textos
simbalica artistica nos trés verbais ou ndo);
niveis de competéncia . T . . 7 o

i Ler, analisar e comparar textos com funcao literaria, considerando Escolas literarias (estudo a partir de textos de referéncia):
Conceber a linguagem digital como contextos de produgio em espasos e épocas distintos, . L ¢
Y ;uag _g' e 5_ i P_ 9 F e sl g EF ! P, Romantisms, RealismolMaturalismo, Simbolisme;
pratica social nos trés niveis de caracteristicas ideoldgicas e marcas estilisticas de cada periodo
competéncia (interacional, Ln::::;ra dol texto artistico, de acordo com a historiografia literdria; RelagGes entre os diferentes periodos artistico-literarios e os textos da
iteririo

textual @ gramatical) contemperaneidade;

Relacionar o usa da linguagem figurada no texto literdrio com a
linguagem cotidiana; Caracteristicas da literatura no meio digital (ciberpoemalinfopoesia,
minisséries digitais, narrativas hipermidiaticas);

Empenhar-se em utilizar procedimentos adequados de estudo,

Lefmuaifricadiinentos identificando o proposito do estudo a ser feito,

Géneros textuals expositivos previstos para o ano: definigio, verbete,

de Estudo! i T esquema, resume.
Analisar a estrutura textual (l6gica que determina a
sequéncialorganizagio interna do texte), identificando o tema e | Estrutura organizacional do texto: capitlos, seges, itens € sub itens,
localizindo as informacaes principais ¢ & complementares  Sua | v e cegmentagio do texto: paragraficio, pontuagio,
articulagio.
Saber esclarecer dividas e ampliar o repertério de procedimentes | Estratéglas de busea e pesquisa bibliografiea e por assunto (fontes primarias).
de estudo (releitura. consulta a fontes diversas, selegdo das
Leitura/Procedimentos informagées necessarias para o estudo do momenta).
de Estudo Elaberar resumes, esquemas (com ajuda do professor efou em

Zrupo).

Saber pesquisar e ampliar o repertorio de textos sobre um mesmo
assunto em diferentes fontes: enciclopédias, revistas , livros, sites
da Internet etc.

Estabelecer relagdes entre informagies novas e conhecimentos
prévios.

Imagem 02 — Fonte - Referencial Curricular. Linguagens. Maceié - AL, 2014.
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COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA — 3' SERIE - MEDIO

COMPETENCIA EIXOS HABILIDADE CONTEUDOS CONCEITUAIS

Estrategias nio lineares ne processamenta da leitura (relagio verbal - nio

Utilizar a lingua portupuesa nos trés Confrontar opinioes e pontas da vista a partir de textos i e ; ; fr
ks i P verbal; formulagio de hipateses a respeito do conteddo; validagio e
MIVEIS dE EDI'I'IPEIEI'IEIJ.} EI'S'LIJ'I'IEHEU‘FDS; i o i
SR reformuligdo das hipoteses levantadas; avangos & retrocessos de leiura
] r ) Ler textos verbais e nao verbas impressos e digitals em busca de informagdes esclarecedoras; construgoes de sinteses parciais
Analisar, interpretar e aplicar og multissemioticos em diferentes suportes; de partes do texto; inferéncia do sentido de palavras a partir do contexto;
recursos expressivos das Lelura e & vk o ot vk rbolies c',”,“”‘,{a, de outris f-:?n'{es e h.usa. de informagées co_mpl&'nw tres—
linguagens, relacionando textos diciendrios, enciclapédias digitais ¢ impressas, outre [eitor;
cofm seus contextos; Recanhecer clichés ¢ estereatipos no processo de leitura; Relagdes necessirias entre o texto & grificos, infogrficos, tabelas, desenhos ¢
Cormpreender os valores socis Identificar as motivagGes pelas escelhas e nc-eseolhas feltas pele FOFOF; ’ ; :
Wil o ki St Estratégias de leicura para hipertextos (vaxto com links para outros textos
W e verbais ou o) & hipermidia (audiovisual com links para Gutros textos
linguistica que hierarquizam os AR o ( P
v ;
s erbais ou nio)
Utilizar as diferentes linguagens nos
eixas da representicio Ler, analisar ¢ comparar textos com fungio iteraria, considerando | Estolas lterarias (estudo a partir de textos de referéncla): Modernismo /
simbalica artistica nos trés cortextos de produgio em espagos e epacas distintos, Literaturs contemporines;
niveis de competéncia ; taracteristicas ideologicas e marcas estilisticas de cada periodo i : D ; ;
Veis 02 Competency Leitura do texto o Bk B e i P Caracreristicas da licerawra no mejo digital {eiberpoema/infopoesia,
) literdrio artistico, de acordo com a historiografia literaria; B ! iy
Conceber a linguagem digital como tinsséries digitais, narrativas hipermidiiticas)
pritica social nos trés nivels de Relaciortar o use da linguagem figurads no texto lierdrio com a
competéncia (interacional, textual e linguaagem cotidiana;
gramatical) Empenhar-se em utiizar procedimentos adequados de estuda,

Géneros textuals expositivas previstos para o ano: definicio, verbete,

identificando o propésito do estudo a ser feita,
esquema, resuma.

Analisar a estrutura textual (logica que determina a
sequéncialorganizagio interna do textol, identificando o tema ¢ | Estrutura erganizacional do texte: capitulos, seqes, itens e subitens,
localizando as informagoes principais e as complementares  sua

Leltura/Procedimentos | articulagdo,

de Estuda Saber esclarecer divicks & amplir o repertério de procedimentos | Estrategias de busca ¢ pesquisa bibliografica & por assunto (fontes primirias).
de estudo (releitura, consulta a fontes diversas, seleqao das
infarmagGes necessarias para o estudo do momenta).

Elaborar resumos, esquemas (com ajuda do professer efou em
grupo).

Saber pasquisar e ampliar o repertoria de textos sobre um mesmo
assunto em diferentes fontes: enciclopedias, revistas, livros, sites
da Internet ete.

Estabelecer relagoes entre informagGes novas e conhecimentos
prévics.

Marcas de segmentagdo do texto: paragrafagio, pontuagio,

Imagem 03 — Fonte - Referencial Curricular. Linguagens. Maceié - AL, 2014.

Nos documentos relativos ao AREAL, estdo propostos padroes de desempenho - 12, 2%
e 3% séries do Ensino Médio sobre os quais os alunos serdo avaliados no que se refere a Lingua
Portuguesa. A escala de proficiéncia se dar em horizontalidade e verticalidade. Em relacéo a
horizontalidade, a verificagdo considera dominios, competéncias ¢ descritores, ja no que se
refere a verticalidade, o exame considera Apropriacdo do Sistema da Escrita, Estratégias de
Leitura e Processamento do Texto, embora o mesmo documento enfatiza que ndo considerara
Apropriagdo do Sistema da Escrita, uma vez que esse critério ¢ destinado apenas para os alunos
do Ensino Fundamental.

Em relag@o ao item Estratégias de Leitura e Processamento do Texto, o sistema de
avaliacdo de Alagoas estabelece competéncia que o educando precisa apresentar, tais como,
Localizar informacgfo, identificar tema, realizar inferéncia, identificar género, fungdo e

destinatario de um texto, cada uma dessas competéncias esta associada a um ou mais descritores
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da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio®. Igualmente, o item
Processamento do Texto dispde de competéncias necessarias ao aluno, tais como: Estabelecer
relacdes logico-discursivas, identificar elementos de um texto narrativo, estabelecer relagdes
entre textos, distinguir posicionamentos, identificar marcas linguisticas, tais competéncias estdo
também vinculadas a um ou mais descritores.

A leitura, na rede de ensino em Alagoas, segundo seus documentos oficiais, volta-se,
predominantemente, ao uso escolar, embora haja uma relativa divergéncia entre os RECREAL
(2014) e o AREAL (2015, p. 09)**, em que o tltimo defende que, “O dominio de leitura e
escrita, ... possibilita o uso e a compreensdo de recursos discursivos os quais auxiliam na
interagdo com o mundo, permitindo efetiva compreensdo da realidade e ampla participagcdo
social®”.

Mesmo diante do que foi dito anteriormente, o respectivo documento (AREAL, 2015)

coaduna com o que propde o RECREAL, quando enfatiza que:

Em suma, o que se espera das praticas de ensino de Lingua Portuguesa voltadas para a
leitura e a escrita, principalmente da produgdo escrita, ¢ a organizagio das atividades
de forma sequenciada e gradativa, que podera resolver, progressivamente, as
dificuldades dos alunos, facilitando a tomada de consciéncia das caracteristicas
linguisticas dos textos produzidos e/ou lidos por eles (AREAL, 2015, p. 10).

E exatamente o que o RECREAL (2014 p. 164) defende, quando enfatiza que, “Quanto
mais a escolaridade avanga, maior ¢ a habilidade que se exige dos estudantes para aprender

diferentes contetidos por meio da leitura e para demonstrar por escrito o que aprenderam”.

Essa concepgdo de leitura proposta pelos documentos oficias da Rede Estadual de

Alagoas se contrapde a ideia de Chartier (2014, p.26)26, para quem:

Nao devemos tampouco isolar os objetos impressos (livros ou revistas) das outras
formas de presenga da escrita: os cartazes manuscritos, as inscrigdes gravadas, os
escritos pintados encontrados nas ruas, nos cemitérios, nos edificios publicos, nas
casas. Na paisagem escrita urbana, essa onipresenga dos textos escritos produz uma
aculturagéo na escrita fora das aprendizagens escolares

Embora a maioria dos estudos do texto que se voltam para leitura reconhegam a ideia

de que o ato de ler se constitui elemento primordial na associagdo do que se leu, do que se

23 Estardo em anexo.

24 ALAGOAS. Secretaria de Estado da Educacdo. Revista Pedagogica - Produgdo de Texto: AREAL — 2015
MEDIO/ Universidade Federal de Juiz de Fora, Faculdade de Educacio, CAEd. v. 1 (jan./dez. 2015), Juiz de Fora,
2015 — Anual.

25 Grifo nosso

26 CHARTIER, R. Ler a leitura. In: MORTATTI, M. R.L.; FRADE, I.C.A.S. (org.). Histéria do ensino de leitura
e escrita: métodos e material didatico. Roger Chartier ... [et al.]. — Sdo Paulo: Editora Unesp; Marilia: Oficina
Universitaria, 2014. P.21-41.
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aprendeu e do que foi lido, ha de enfatizar que o processo de leitura ndo deve ser vinculado
estritamente aos elementos textuais e/ou linguistico, mas também aos elementos discursivos e
as praticas sociais de forma geral. O que ¢ refor¢ado, quando o RECREAL (ALAGOAS, 2014,
p. 164) enfatiza ainda que “Eles devem escrever o que entenderam do que leram, localizar
informacdes, expressar com suas palavras o que sabem, selecionar aspectos relevantes, fazer

resumos, dentre outras habilidades”.

4 CONCLUSAO

Embora a proposta defendida pelos documentos considere que a leitura ndo exija apenas
aretencdo da informagdo, mas a transformagao dessa informagdo em conhecimento, acrescenta,
ainda, que o ensino da leitura seja uma “tarefa...intransferivel da escola”, tornando o ato de ler
algo estritamente escolar, a ponto de considerar que cabe (a escola, apenas a escola) ensinar aos
estudantes “as habilidades que todo leitor competente pode utilizar quando precisa aprender
com os textos”, desconsiderando, nesse caso, o papel de outras instituigdes e/ou insergdes nas
quais o discente se ver inserido. Ha de se sopesar que essas instituigdes ou inser¢des sociais sao
capazes de definir os valores que o texto de forma isolada ndo explicita, o que tornaria
definitivamente a “relativa autonomia para selecionar e interpretar de forma adequada aquilo
que responde as suas necessidades” e nao apenas a leitura como algo fechado no mundo
linguistico.

Apesar de compactuarmos com a ideia de o “ensino e os usos da leitura e da escrita”
oferecerem ferramentas que contribuem para o éxito escolar do discente”, ¢ preciso esclarecer
que esse processo so se dar de forma efetiva se o ato de ler estiver vinculado a outras praticas
sociais, € ndo apenas a uma visdo voltada para a atividade escolar.

Por fim, e ndo menos importante, os respectivos Referenciais Curriculares da Rede de
Ensino de Alagoas apresentam uma série de atividades que, segundo tais documentos, fardo
com que o aluno desenvolva competéncias e habilidades necessarias no que se refere a leitura,
dentre eles: relacionar as informagoes novas com os conhecimentos, resolver dificuldades de
compreensdo durante a leitura; discutir aspectos relevantes e reorganizar informagoes para
recordar o que foi aprendido. Isso confirma o que tem sido exposto sobre a concepgao de leitura
adotada pela rede estadual de Educagido de Alagoas, que ¢ o processo de leitura linguistico,
deixando para um plano secundario a vis@o social e discursiva do texto.

Embora se considere um contrassenso pensar que, se a escola ensina ler e escrever com o

singular designio, o de que os discentes tornem-se habeis em fazé-lo, tais alunos poderdo nio
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aprender ou desenvolver a fungao social dessa leitura e escrita, entretanto, caso a escola abdique
do proposito didatico-pedagogico e encarregue-se apenas da pratica social, estara renunciando
a sua funcdo de ensinar ou oportunizar que o aluno desenvolva competéncias na materialidade
linguistico-textual. O que fazer entdo? E preciso desenvolver um trabalho com a leitura que
possibilite ao discente a percepg@o de que ler ndo ¢ uma atividade restrita ao contexto escolar,
mas um elemento presente em sua vida fora da instituicdo. Nesse aspecto, o ato de ler ndo ¢
uma tarefa necessariamente escolar, mas para vida, para uma vida inteira, fora ou dentro de
instituigdes escolares, com olhares académicos ou néo.

O RECREAL propde uma série de praticas para a construgdo de competéncias e
habilidades de decodificagdo e compreensdo textuais, embora tais previsdes sejam de
situacdes artificiais de comunicagdo, as quais, poucos alunos serdo inseridos fora da
instituicdo escolar. Nisso, a finalidade de tais praticas fica aquém do plano funcional de tais
textos ou leituras, mais ainda, essas atividades pouco se voltardo para a pratica de leitura
necessaria no viver cotidiano e/ou profissional dos alunos.

Nesse aspecto, cabe destacar a necessidade de a Rede Estadual de Ensino de Alagoas
desenvolver uma concepgdo de leitura que extrapole a ideia de ler como aprendizado
individual. E preciso, pois, uma compreensdo do ato da leitura que perceba a necessidade da
apreensdo dos sentidos construidos dos textos lidos no ambiente escolar por meio ndo apenas
do acesso a leitura e escrita como praticas individuais, mas também pela conexdo da leitura
com praticas sociais.

Nesse aspecto, para que a respectiva REDE possa construir praxes de leitura em suas
escolas, as quais possibilitem contemplar todas as extensdes vidveis do ato de ler como
atividade sécio interacional, convém, antes de tudo, desenvolver outra concepgéo de leitura,
uma que acarrete a volta da palavra como indispensavel ao pensamento e a subjetividade, e
que ainda se fundamente numa concepcao de lingua capaz de anteferir as intera¢des verbais
por meio de praticas didatico-pedagogicas atravessadas por sugestdes de leitura no ambito
escolar que abarque, sobretudo, todas as cadeias de textos que circulam no corpo social,

ampliando, assim, a ideia de leitura de textos para além do objetivo escolar.
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO EM
ALAGOAS

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - AREAL MEDIO 12 SERIE DO
ENSINO MEDIO

I.PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Revista de Estudos Académicos de Letras

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informagao implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

II. IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO
D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

lll. RELAGAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag&o na comparagéo de textos que tratam do mesmo tema, em
fungdo das condigdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posigées distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D2 Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a
continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagéo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagdes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notagdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséo.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI. VARIAGAO LINGUISTICA

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - AREAL MEDIO 22 SERIE
DO ENSINO MEDIO

I.PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informagao implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14  Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato.

II. IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO
TEXTO

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D12  Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

ll. RELACAO ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na comparagao de textos que tratam do mesmo

D20 tema, em fungdo das condi¢gdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posigées distintas entre duas ou mais opinies relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigées ou substituicdes que contribuem

D2 para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagéo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer relagoes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungoes, advérbios, etc.
V. RELAGOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notagdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expresséo.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.
VI. VARIACAO LINGUISTICA

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - AREAL MEDIO 32 SERIE DO
ENSINO MEDIO

I.PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informagao implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.
D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

II. IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO
TEXTO

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
lil. RELAGAO ENTRE TEXTOS

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagédo na comparagéo de textos que tratam do mesmo
tema, em fungéo das condi¢gdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posig¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D2 Estabelece_r re_Iagc”Jes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagéo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D15 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notagdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI. VARIACAO LINGUISTICA

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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GLOSSARIO DUCROTIANO

Hélio Ferreira MENDES JUNIOR (UNEMAT)!
Solange Moreira dos Santos VELOZO (UNEMAT) ?
Wellington Marques SILVEIRA (UNEMAT)*

Resumo: Este glossario trata da Semantica Argumentativa no quadro geral dos estudos das
significa¢des linguisticas, com as filiagdes da Teoria da Semantica Argumentativa ou Teoria
da Argumentagdo na Lingua, as quais se iniciam com Platdo, Saussure e Benveniste, e os
conceitos, que a constituem, sdo discutidos a partir de trés fases: 1*) Forma Standard; 2%)
Teoria da Polifonia e Teoria dos Topoi, e 3*) Teoria dos Blocos Semanticos, formulados por
Anscombre, Ducrot e Carel. Nesse sentido, propomos com este glossario apresentar um
esboco dos principais conceitos da Teoria da Argumentagdo na Lingua, a partir das trés
fases que a constituem. Desse modo, esperamos que este trabalho possa servir de auxilio aos
alunos de Graduagdo, Pds-Graduacdo e Professores e a quem interessar-se por este estudo.
Sendo assim, passaremos a apresentar: a Forma Standard; a Teoria da Polifonia e a Teoria dos
Topoi, e a Teoria dos Blocos Semanticos (TBS).

Palavras-chave: Glossario. Conceitos. Teorias. Topoi. Blocos Semanticos.

Abstract: This vocabulary deals with Argumentative Semantics in the general framework of
the study of linguistic meanings, with the affiliations of Argumentative Semantic Theory or
Argumentation in Language, which begin with Plato, Saussure and Benveniste, and the
concepts that constitute it are discussed from three stages: 1st) Standard Form; 2nd) Theory of
Polyphony and Theory of Topoi; and 3rd) Theory of Semantic Blocks, formulated by
Anscombre, Ducrot and Carel.

In this sense, we propose with this vocabulary to outline the main concepts of the Theory of
Language Argumentation, from the three phases that constitute it. Thus, we hope that this
work can help the undergraduate, postgraduate and teachers students and those interested in
this study. Thus, we will present: the Standard Form; Polyphony Theory and Topoi Theory;
and Semantic Block Theory (TBS).

Keywords: Vocabulary. Concepts. Theory. Topoi. Semantic Block.
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2 Mestre em Linguistica — UNEMAT — Caceres/MT, Brasil — e-mail: mormsn@hotmail.com
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Lista de Siglas
ADL Argumentacdo na Lingua
ANL Teoria da Argumentago na Lingua
CNRS Centre National de la Recherche Scientifique
DC (donc = portanto)
HEC Ecole des Hautes Etudes Commerciales de Paris
MD Modificador Desrealizante
MR Modificador Realizante
PUC-RS  Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
S. substantivo
SA Semantica Argumentativa
s.f. substantivo feminino
s.m. substantivo masculino
TAL Teoria da Argumentag@o na Lingua
TBS Teoria dos Blocos Semanticos

UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UNEMAT Universidade do Estado de Mato Grosso
UNISINOS Universidade do Vale do Rio Sinos

A primeira fase: Forma Standard

A primeira fase da Teoria da Argumentagdo na lingua encontra-se descrita em
L’argumentation dans la langue (1983), pelos autores Jean-Claude Anscombre e Oswald
Ducrot.

Neste momento da ADL, observa-se que as palavras ndo tém sentido antes das
conclusdes delas tiradas, ou, dito de outro modo, nesta forma tradicional, argumentagdo sé
ganha direcionamento a partir de uma conclusdo especifica. Trata-se, portanto, de considerar
que o argumento 4 funciona como um determinante, um doador de sentido para a conclusio
C, orientando o direcionamento da argumentagao na frase.

Observemos, tal como examina Freitas (2006, p.112), como se da o sentido da

argumentagdo a partir da frase a seguir:
Faz calor, vamos a praia.
A C

Freitas (2006) nos mostra que o primeiro segmento, “faz calor”, argumenta em direcdo ao

segundo, “vamos a praia”. Assim, percebemos que, tomando a frase como um todo, 4 se torna
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incompreensivel sem a relagdo deste com o argumento C. Isso porque os dois segmentos
estabelecem uma relacdo de interdependéncia, ao passo que o argumento 4 constitui-se em
uma justificativa para o argumento C.

Em uma relagdo andloga a frase analisada acima, poderiamos estabelecer o mesmo tipo de
relagdo a partir de sequéncias especificas, as quais se definem por “4 portanto C” ou “C em
razdo de 4”.

Dessa forma, vale observar que a direcdo argumentativa, a partir da teoria tradicional, ¢é
orientada por dois principios diferentes, tais como definicdo de (DUCROT, 1989, p. 16 em
FREITAS, 2006, 113):

[...] a) o enunciado-argumento 4 indica um fato F' (uma certa representacdo
da realidade que possa ser julgada verdadeira ou falsa independentemente da
intencdo de, a partir dela, ser concluido C); e b) o produtor de 4 admite ou
supde que o fato F implica a verdade ou a validade da conclusdo C”.

Sob essa perspectiva, nota-se que a forma Standard coloca em discussdo a falsidade ou
verdade de um argumento 4 que, obrigatoriamente, implica em um estatuto de falsidade ou de
verdade do argumento-conclusdo C. Isso reforca a interdependéncia entre eles, equivalendo
dizer que “[...] quando um discurso contém dois segmentos dos quais um ¢ o argumento € o
outro a conclusdo, os dois segmentos constituem um s6 enunciado e isto porque o argumento

somente tem sentido a partir da conclusdo”. (DUCROT, 1988, p. 75).
A segunda fase: a Teoria dos Topoi e a Teoria Polifonica

A Teoria da Polifonia defende a tese de que um enunciado comporta mais de um sujeito, e a
Teoria dos Topoi tem como tese central a ideia de que a relagdo argumento-conclusdo, que
garante o sentido do enunciado, ¢ mediada por um topos. (FLORES, 2009).

A teoria Polifonica, construida por Oswald Ducrot e desenvolvida, posteriormente, por
colaboradores, mostra como Ducrot, em sua obra, se mostra inspirado em Charles Bally com
a criagdo do conceito de polifonia, principalmente porque Bally formula, essencialmente, que
a lingua ¢ um instrumento que permite a comunicacdo de um pensamento pela palavra. Essa
leitura de Bally constitui premissas para a teoria polifonica, na medida em que, segundo o

autor, ha a possibilidade de que esse pensamento comunicado ndo corresponda ao sujeito
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falante, empirico, mas ao sujeito modal, havendo, assim, a possibilidade de que o mesmo
sujeito falante possa comunicar outro pensamento, além do seu, pela palavra.

A propria natureza do signo impde a Bally a possibilidade de dizer que o sujeito falante,
at¢ mesmo pela ironia ou pela mentira, pode comunicar um pensamento que nio ¢
genuinamente seu, mas outro que pode (ou nfo) estar em consonancia ao seu. Barbisan e
Teixeira (2002) observam ainda que a hipdtese principal da teoria de Ducrot coloca que a
argumentag@o ¢ o fator essencial para a apreensdo do sentido do enunciado, sendo que esse
sentido esta inscrito na lingua. Para ele, a linguagem coloca a subjetividade do eu na
interpretagdo, ou seja, o locutor expressa seu ponto de vista no discurso, por isso ndo é mais
possivel aceitar o carater objetivo da linguagem.

Dessa forma, a argumentacdo ¢ uma subjetividade inevitavel, e das relagdes subjetivas e
intersubjetivas depreende-se uma concepgdo enunciativa de linguagem, uma vez que se
considera o eu-locutor/tu-alocutario no discurso. Nessa direcdo, o conceito de polifonia,
segundo Ducrot, nasce das enunciagdes, porque a frase, abstrata e semanticamente com o
valor da significagdo, ndo pode comportar locutor, nem enunciador. A frase indica
possibilidades de sentido que podem ser construidas no enunciado, que ¢ de natureza
polifonica, pois contera a matéria-prima utilizada para estabelecer os pontos de vista desses
enunciadores constitutivos do sentido do enunciado.

Ao formular a teoria dos Topoi, Ducrot restringe a TAL a descricdo do funcionamento dos
operados argumentativos na lingua. Assim para o autor, o fopos limita os conjuntos de

encadeamentos e certos argumentos e suas conclusdes.

Na versdo ducrotiana, o fopos ¢ um principio argumentativo que ocupa um lugar comum na
argumentagdo e orienta para uma conclusdo, sendo regido por trés propriedades:
a) Universalidade: marca o fato de o topos ser partilhado por uma coletividade da qual
participam o “enunciador” e o “destinatario”;
b) Generalidade: da universalidade decorre a generalidade. O topos ¢é geral porque ¢
valido tanto em situagdes de fala como em situagdes analogas, antes mesmo de se
recorrer a ele;
¢) Gradualidade: os fopoi relacionam duas escalas, uma escala anterior P em relacdo a
uma escala posterior Q. Essas escalas sdo entendidas por Ducrot como a possibilidade

de comparar o mais e o menos.
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Para exemplificar a questdo abordada por Ducrot, segue o exemplo, conforme

Elichirigoity (2007, p. 128):
Esta fazendo 30°, vamos a praia.
Topos: O calor torna agradavel a praia.
Nesse caso, teriamos as seguintes formas topicas:
FT! - Quanto mais calor, mais agradavel ir a praia.
FT? - Quanto menos calor, menos agradavel ir a praia.
A terceira fase: a Teoria dos Blocos Seméanticos

A Teoria dos Blocos Semanticos (TBS), conhecida como versdo atual, ou ainda, como a
terceira fase que constitui da TAL (Teoria da Argumentacdo na Lingua), se desenvolve a
partir da tese de Marion Carel, em 1992. A TBS preocupa-se em desenvolver e ampliar os
conceitos fundantes da TAL, principalmente de que “a argumentagao esta inscrita na lingua”.
Diante disso, (CAREL, 1997. In: FREITAS, 2006, 138) passa a questionar a Teoria dos
Topoi, a qual defende a tese geral de que “o sentido de uma unidade linguistica ndo ¢
constituido pelos fatores extralinguistico, mas por alguns encadeamentos discursivos que ela
evoca, a saber, “as argumentagdes”: uma argumentacdo ¢ um encadeamento do tipo X
conector Y.

Sendo assim, a TAL ¢ (re) formulada e ampliada por Marion Carel, em cuja versdo o sentido
argumentativo se constroi pela interdependéncia entre os seguimentos do encadeamento
discursivo e ndo pela passagem do argumento a conclusdo a partir de um principio
argumentativo o topos. (FLORES, 2017, p. 248). Dizendo de outra forma, ¢ na terceira fase
da Tal, ou seja, na versdo atual da Teoria dos Blocos Semanticos, que Marion Carel,
conforme Freitas (2006, p. 15), diz que: “¢ a interdependéncia entre os segmentos (argumento
e conclusao) do discurso que constitui a argumentagao”.

Nessa diregdo, Freitas (2006) observa que o carater argumentativo de um encadeamento pela
interdependéncia semantica de seus dois segmentos distingue-se em duas estruturas basicas de
argumentagdo: a normativa em donc e transgressiva em pourtant. Assim, essas duas estruturas
sdo fundamentos argumentativos que constituem o discurso — donc e pourtant — € ndo mais

uma — donc.
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Para Freitas (2006, p. 140), a Teoria dos Blocos Semanticos pode ser sintetizada nos seguintes
topicos:

- somente o discurso ¢ doador de sentido, e, da totalidade dos
discursos, os Unicos que a TBS considera sdo os encadeamentos
argumentativos;

- um encadeamento argumentativo é composto de dois segmentos, um
argumento e uma conclusdo, sendo que o sentido do encadeamento
esta na interdependéncia dos seus segmentos;

- por encadeamento argumentativo, Carel (2002) entende qualquer
discurso sintaticamente analisavel em duas frases que, de um ponto de
vista semantico, sejam interdependentes e exprimam uma coisa Unica;

- os encadeamentos argumentativos sdo produzidos com base em duas
estruturas prototipicas, A donc C e A pourtant non C e, nas duas, sdo
estabelecidas relagdes de causa e consequéncia entre os segmentos
argumento e conclusdo.

Nesse sentido, o autor afirma que os encadeamentos em donc e os encadeamentos em
pourtant sdo enunciados argumentativos, pois ambos convocam blocos semanticos, € sdo
também encadeamentos elementares, por compartilharem interdependéncia entre si, ou seja,
seguindo a mesma regra.

Tal como exposto pelos autores, algumas nogdes e ideias ja formuladas por Saussure
influenciaram e embasaram o trabalho de Ducrot, principalmente no que diz respeito aos
principios de uma descrigdo semantica da lingua e a elaboragdo da Teoria da Argumentagéo

na Lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

A Semantica Argumentativa (SA), ou mais diretamente a Teoria da Argumentagdo na Lingua
(TAL), apresenta um retorno aos principios estruturalistas saussurianos na medida em que,
para dar contornos ao seu objeto de estudo (a lingua), ndo opera com a referéncia ao mundo,
ou seja, com a exterioridade e com fatores extralinguisticos.

Isso explica o porqué do retorno dessa teoria aos principios de Saussure, pois leva em conta,
nos trabalhos de Ducrot, Anscombre e colaboradores, que “[...] a argumentacao esta na lingua,
na propria natureza da linguagem, autorizando, pois, descri¢des lexicais. (DUCROT, 2001a).
Desse modo, dizemos que esse principio € percorrido pelas trés fases da TAL, iniciado com a

forma Standard e mantido pela Teoria dos Blocos Semanticos (TBS). Dessa maneira, este
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trabalho tem a finalidade de apresentar aos estudantes, professores ou interessados, num
primeiro momento, alguns conceitos da Teoria da Argumentacdo na Lingua por Anscombre,

Ducrot e Carel.

GLOSSARIO

A

Alocutario (1) s.m Ducrot

Defini¢do: aquele para quem as
palavras do locutor sdo dirigidas.

Fonte da definicao: FLORES, Valdir
do N. et al. apud Ducrot, 2017. p. 47.
Nota explicativa: O termo alocutdario
(1) refere-se ao momento em que
Ducrot vinculava seus estudos a
Pragmatica em 1980. Nessa época,
postula, na nocdo genérica de
interlocutor, a disting@o entre os pares
locutor/alocutario;
enunciador/destinata-rio.  Ex.:  No
enunciado “A ordem sera mantida
custe o que custar”, supostamente dita
por um ministro de Estado, em
decorréncia de desordens, realiza,
segundo Ducrot, dois atos: o de
promessa ¢ o de ameaca. O locutor
(inscrito no dizer do ministro) dirige-se
ao alocutéario (representado pelo povo
em geral), produzindo os atos de
promessa ¢ de ameaga, respectivamente
dirigidos a dois destinatarios distintos:
bons cidadios e desordeiros.

Fonte da nota: Idem, p.48.

Termos relacionados: destinatario (1),
interlocutor (1), locutor (2).

alocutario (2) s.m Ducrot

Definicao: aquele que ¢
linguisticamente ~ representado  no
enunciado como alvo da enunciag¢do.
Fonte da definicio: FLORES, Valdir
do N. et al. apud Ducrot, idem.

Nota explicativa: O Alocutario ¢ um
ser do discurso distinto do ser empirico
(ouvinte). E indicado no enunciado
como aquele a quem se dirige a

enunciacdo. Por isso, o alocutario ¢
intralinguistico como o locutor, e o ser
empirico (falante ou ouvinte) ¢
extralinguistico.

Fonte da nota: Idem.

Termos relacionados: enunciado (1),
locutor, sujeito falante (2).

Alteridade - Ducrot
Definicao: Alteridade ¢ um “valor

constitutivo”, ou seja, a alteridade
constitui o sentido de um enunciado.
Esta alteridade, por assim dizer
“externa”, uma alteridade “interna” —
colocando que o sentido de um
enunciado descreve a enuncia¢do como
uma espécie de dialogo cristalizado, em
que varias vozes se entrechocam
(DUCROT, 1987, p. 9).

Argumentacio (1) s.f Ducrot
Definicao: operacao semantica-
discursiva em que o sentido do
enunciado ¢ construido a partir de um
segmento-conclusdo, mediados por um
lugar-comum argumentativo.

Fonte da definicdo: FLORES, Valdir
do N. et al. apud Ducrot, 2017, p. 48.
Nota explicativa: Essa definicdo de
argumenta¢do apoia-se na Teoria dos
Topoi. Segundo essa teoria, a
argumentagdo ¢ construida pela relacdo
entre os segmentos argumento e
conclusdo e garantida por um principio
argumentativo, o fopos, que estabelece
a passagem de um segmento a outro.
Fonte da nota: Idem, p.50.

Termos relacionados: argumento,
conclusdo, topos.
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Argumentacio Externa s./ Ducrot
Defini¢do: Pluralidade de discurso que
podem seguir uma entidade lexical.
Fonte da definicio: FLORES, Valdir
do Nascimento et al. 2017, p.50-51.
Nota explicativa 1: Entidade lexical ¢
concebida aqui como palavra ou
expressao atualizada no
discurso/enunciado.

Nota explicativa 2: Uma entidade
lexical ¢ evocada de modo externo se
essa entidade constitui um segmento
do encadeamento argumentativo. Se
uma entidade lexical, como, por
exemplo, ter pressa ¢ o primeiro
segmento do encadeamento
argumentativo, o aspecto  estd
relacionado a ela de modo externo a
direita, e s3o assinaladas as
consequéncias de ter pressa: ter pressa
DC (donc =  portanto) agir
rapidamente. Se a entidade lexical ter
pressa ¢ o segundo segmento do
encadeamento o aspecto esta
relacionado a ela de modo externo a
esquerda: andar rapidamente DC
(donc = portanto) ter pressa, em que ¢
indicada a causa de ter pressa. Uma
possibilidade de argumentagdo externa
para a expressdo ter pressa € ter pressa
DC (donc = portanto) agir
rapidamente. Nesse caso, a expressao
ter pressa participa do encadeamento
argumentativo.

Fonte da nota: Idem, p.50-51.

Termos relacionados: argumentacao
interna, aspecto, encadeamento
argumentativo.

Argumentacio Interna s./ Ducrot
Defini¢do: encadeamento argumenta-
tivo que parafraseia uma entidade
lexical.

Fonte da defini¢cido: Idem, p.51.

Nota explicativa 1: entidade lexical
aqui ¢ entendida como palavra ou
expressao atualizada no
discurso/enunciado.
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Nota explicativa 2: Como a
argumentag¢do interna de uma entidade
lexical ¢ um encadeamento
argumentativo que se constitui numa
espécie de reformulagdo, essa entidade
ndo ¢, ela propria, um segmento desse
encadeamento. Ex: a argumentacio
interna de prudente ¢ perigo DC (donc
= portanto) precaucdo, que ndo contem
a entidade lexical prudente.

Fonte da nota: Idem.

Termos relacionados: argumentacio
externa, aspecto, encadeamento
argumentativo.

Argumento s.m Ducrot

Defini¢ao: segmento do enunciado que
orienta para uma concluséo.

Fonte da definiciao: Idem.

Nota explicativa 1: O argumento ¢
definido como um segmento que
juntamente com o segmento conclusdo
constitui o sentido do enunciado. Essa
concepgdo aparece desde a chamada
versdo  Standard da Teoria da
Argumentacdo na Lingua até a versdo
denominada Teoria dos 7opoi. No
exemplo “Faz calor 14 fora, vamos
passear”, temos um  enunciado
constituido por dois segmentos, sendo
o primeiro Faz calor ld fora argumento
para o segundo vamos passear. Note-se
que o sentido de calor s6 pode ser
apreendido na relacdo entre os dois
segmentos.  Assim, calor nesse
anunciado ¢ favoravel ao passeio. Se
tivéssemos. Faz calor la fora, nio
vamos passear, calor seria desfavoravel
a um passeio.

Fonte da nota: FLORES, Valdir do
Nascimento et al. 2017. p.51 apud
Ducrot.

Termos relacionados: argumentacio
(1), enunciado (3), sentido.

Aspecto s.m Ducrot

Definicido: classe de encadeamentos
argumentativos de um mesmo bloco
semantico.

A\DJ



AVA Revista de Estudos Académicos de Letras

227

Fonte da defini¢ido: Idem, p.52.

Nota explicativa 1: Um bloco
semantico, formado por estudar/ser
aprovado, por exemplo, pode ser
expresso no encadeamento
argumentativo sob dois aspectos: o
normativo com o conector do tipo geral
de donc (= portanto), em que se tem
“estudar DC (donc) aprovado”, e o
transgressivo com o conector do tipo
geral de pourtant (= no entanto), em
que se tem “estudar PT (pourtant) nao
ser aprovado”.

Fonte da nota: Idem.

Termos relacionados: blocos
semanticos, encadeamento argumenta-
tivo, regra.

C

Componente linguistico s.m. Ducrot
Defini¢ao: conjunto de conhecimentos
que atribui uma certa significagdo a
cada enunciado, independentemente de
qualquer contexto.

Fonte da definicio: DUC77; DUC87;
EDUO06. In: Ibidem, p. 62.

Nota explicativa: Constituida em
momento anterior a Teoria da
Argumentacdo na Lingua, essa nog¢ao
de componente linguistico, para
Ducrot, faz parte da descricdo
semantica de uma lingua. Sustenta-se
na hipotese de que as ocorréncias
linguisticas precisam ser primeiro
descritas através de um conjunto de
conhecimentos, que exclui as
circunstancias nas quais sao
pronunciadas, chegando-se, desse
modo, a significacdo.

Termos relacionados: contexto,
enunciado (2), significacdo (2).

Conectores: Conforme Ducrot (2002),
os conectores sio entidades teodricas

que estdo “entre as palavras
instrumentais”, ou seja, entre (a)
conectores:  donc,  pourtant; b)

articuladores: conjungdes; c)
operadores: modificadores (pouco, um
pouco, certos empregos de demais e
facil, como adjetivo); internalizadores
(outros empregos do demais e quase
todos os empregos de em vdo). Cuja
funcdo ¢ ligar dois seguimentos,
orientando o discurso. Distinguem-se
os “conectores”, analogos a donc e a
pourtant do francés, que servem para
constituir discursos doadores de sentido
que sdo 0s encadeamentos
argumentativos. Sdo construidas por
conjungdes  semelhantes donc a,
(portanto) e pourtant a, (no entanto),
em portugueés.

Fonte da nota: In: Flores (2006).

D

Discurso s.m Ducrot
Definicdo: O discurso ¢ [..] a

manifestagdo, a concretizagdo do texto,
entidade esta construida para explicar
ou descrever o discurso, da mesma
forma que a frase ¢ um constructo
criado pelo linguista para descrever
suas ocorréncias, os enunciados. Todo
discurso esta constituido por uma
sucessdo de enunciados. Se tenho um
discurso D, este pode ser fragmentado
nos enunciados el, e2, €3 etc., e cada
um desses enunciados ¢ a realizagdo de
uma frase. (DUCROT, 1988, p. 53).

E

Encadeamento  argumentativo
Carel (2005) e Ducrot (2005)

Definicao: Para Carel (2005) com a
colaboracédo de Ducrot, 0
encadeamento argumentativo ¢
“qualquer sequéncia de dois segmentos

que sdo, de certo modo, dependentes”.
(CAREL, 2005, 80).
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Nota explicativa: O termo momentanea, que ndo se repete.
encadeamento argumentativo ¢ Conforme, o autor a enunciagdo se

ampliado para Bloco Semdntico, na

terceira  versio da Teoria da
Argumentacdo na Lingua, definida por
Marion Carel desde (2002) como
Teoria dos Blocos Semanticos — TBS,
consistindo na 1deia de

interdependéncia semantica entre os

seguimentos do encadeamento
argumentativo.
Fonte da definicdo e da nota

explicativa. (CAREL, 2005, p. 80). In:
COSTA, Anna Carolyna Melo Ferrer.
A teoria dos blocos semanticos, 2013.

Enunciado s.m Ducrot

Definicdo: Segundo o autor, o
“enunciado” ¢ um segmento de
discurso, isto ¢, uma entidade que
aparece num lugar ¢ num momento
dado e que ndo ¢, portanto, suscetivel
de ser repetido. Se eu disser a seguir
“O tempo estd bom. O tempo esta
bom”, temos dois enunciados.

Nota explicativa: A significacdo de
um enunciado é para Ducrot um objeto
tedrico: o que justifica recorrer a ela ¢
seu valor explicativo, o fato de que ela
torna possivel uma certa regularidade,
uma certa sistematicidade, na previsao
do sentido das enunciagdes

[enunciados].

Fonte da defini¢ao: (DUCROT, 1992,
p- 228).

Enunciacio 5./ Ducrot

Definicdo: a enunciagdo ¢ a
“realizacdo de um enunciado, ¢ um
acontecimento  historico: ¢ dada
existéncia a alguma coisa que ndo
existia antes de se falar e que ndo

existira mais depois. E uma aparicio

diferencia da frase, e de enunciado,
porque ela possibilita trés acepcdes: 1-
Atividade psicofisiologica implicada
pela produgdo de um enunciado; 2-
Produto da atividade do sujeito falante;
3-  Acontecimento constituido pelo
aparecimento de um enunciado.

Nota explicativa: Ducrot explica que a
primeira acep¢do da  enunciagdo
caracteriza-se por ser a atividade
psicofisioldgica envolvida na produgao
do enunciado. A segunda, o produto da
atividade do sujeito falante, que é o
proprio enunciado. A terceira, e a
considerada pelo autor como adequada
a descricdo semantica que pretende
realizar, ¢ o acontecimento historico
que constitui o aparecimento do
enunciado. Fonte da definicao:
(DUCROT 1980, p. 56 in FREITAS,

2006, p.111).
Enunciadores — Ducrot

Definicdo: sdo “seres que sdo
considerados como se expressando
através da enunciacdo, sem que para
tanto se lhe atribuam palavras precisas:
se eles “falam” ¢ somente no sentido
em que a enunciagdo ¢ vista como
expressando seu ponto de vista, sua
posicdo, sua atitude, mas ndo, no
sentido material do termo, suas
palavras. (DUCROT, 1987, 192).

F
Forma Standard - Ducrot, 1988

Definicdo. Encontra-se definida na
obra L’argumentation dans la langue
(1983), elaborada por Jean-Claude
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Anscombre ¢ Oswald Ducrot. E a
primeira fase da teoria e centra-se na
ideia de que uma argumentagdo ¢
necessariamente uma concatenagdo de
dois segmentos do discurso: o

argumento e a conclusao.
Fonte da defini¢ao: Ducrot (1988).

Nota explicativa: A Forma Standard
(FS) foi substituida, mais tarde, pela
Forma Standard Ampliada, composta
pela Teoria dos Topoi e pela Teoria
Polifénica da Enunciagdo. Tanto a
Forma Standard quanto a Teoria dos
Topoi foram contestadas por ferirem
principios que orientam os estudos
desenvolvidos pela a Argumentacdo na
Lingua: a primeira feria o principio da
relacdo, ao separadamente
argumento e conclusdo; e a segunda
feria o principio
imanéncia da lingua, ao inserir em seus
pressupostos tedricos o conceito de
topoi, argumentativo,
considerado exterior  a

tomar

saussuriano da

ou principio
como
linguagem. Vejamos os exemplos:

a) Faz sol, vamos sair.
b) Faz sol, ndo vamos sair.
Nesses dois enunciados,

semantico da expressdo: Faz sol varia,
conforme as conclusdes que se tirem

o valor

dela. Num caso, o sol é favoravel ao
passeio; em outro, desfavoravel.

Segundo Ducrot, o objetivo dessa
concepgao ¢ analisar/descrever os casos
em que um falante produz o enunciado
A como argumento para justificar um
outro enunciado C. Em portugués, isso
se realiza por sequéncias do tipo “A
logo C” ou “C ja que A”. (DUCROT,
1989, p.16. Trad. GUIMARAES).

Frase — 5./ Ducrot

Definicao: Objeto tedrico que constitui
uma invengdo da gramatica, criagdo do
linguista para explicar, do ponto de
vista metodologico, os fendmenos da
linguagem.

Fonte da defini¢ao: (DUCROT, 1981).

Nota explicativa: A reflexdo sobre a
linguagem, ou, de qualquer modo,
sobre as linguas, ¢ o primeiro passo
para decidir que diferentes enunciados
podem ser a realizagdo de uma mesma
entidade abstrata, definida na gramatica
da lingua e que chamo “frase”.

L
Locutor — s.m Ducrot, 1987.

Definicdo: De acordo com Ducrot
entende-se por locutor um ser que €, no
proprio
apresentado como seu responsavel, ou
seja, como alguém a quem se deve
imputar a responsabilidade deste
enunciado. Dizendo de outro modo, € o

sentido do  enunciado,

autor inscrito no sentido do enunciado
e pode ser totalmente diferente do
sujeito empirico, por exemplo, quando
¢ um personagem ficticio a quem o
enunciado atribui a responsabilidade da
sua enunciacao.

Nota explicativa: E ao locutor que
refere o pronome eu e as outras marcas
da primeira pessoa. Mesmo que nao se
leve em conta, no momento, o discurso
relatado direto, ressaltar-se-4 que o
locutor, designado por ewu, pode ser
distinto do autor empirico do
enunciado, de seu produtor, mesmo que
as duas personagens coincidam
habitualmente no discurso oral. Ha de
fato caso em que, de uma maneira
quase evidente, o enunciado, como
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aquele a quem se deve atribuir a
responsabilidade da ocorréncia do
enunciado (DUCROT, 1987, p.182).

M
Modificadores — Ducrot , 1995

Defini¢do: os modificadores sao certos
tipos de palavras como: (adjetivos e
advérbios) que acompanham os
predicados da lingua (nomes e verbos),
justificando de um ponto de vista
linguistico, que tais modificadores
diminuem a forca
argumentativa de um predicado. Sao

aumentam €

esses modificadores denominados, na
Teoria, de realizantes ¢ desrealizantes.
que funcionam como modificador
agindo sobre a for¢a argumentativa de
outra palavra. Ainda conforme, o autor
essa nogdo esta ligada a fase da
ampliacdo da Teoria da Argumentacio
na Lingua e a questao dos fopoi em que
Ducrot mostra que certos fatos da
lingua atestam a gradagdo intrinseca
dos predicados.

Nota explicativa: Na Teoria da
Argumentacdo, Ducrot (1995, p.145)
aponta certo tipo de palavras que
funcionariam como um modificador
agindo sobre a forg¢a argumentativa de
outra palavra.

P
Palavras instrumentais

Definicao: Sdo aquelas as quais ndo
queremos ou ndo podemos associar um
conjunto especifico de aspectos e de
discursos. Isso ndo significa que seu
valor semantico seja estranho a ordem

do discurso. Simplesmente ele se

define em relagdo a discursos que ndo
lhes sdo propriamente ligados.

Fonte da definicdo: Ducrot, 2002.
Palavras plenas - Ducrot

Definicao: Conforme Ducrot, ndo se
pode atribuir a uma AE e uma Al
todas as palavras do léxico. No entanto,
1sso ¢ possivel aquelas chamadas
habitualmente de “palavras plenas”,
que se caracterizam pelo fato de
possuirem um conteudo. Ou seja, sio
aquelas que tém em comum evocar
discursos que pertencem aos aspectos
que constituem sua AE e sua Al

Fonte da definicao: Idem, 2002.
S
Sentido — s.m Ducrot

Definicdo: Do ponto de vista da
Semantica, Ducrot chama de “sentido”
o valor semantico que um ouvinte [...]
atribul a um enunciado, em outros
termos, a interpretagdo que lhe atribui
um testemunho, independentemente se
ele estiver fora do processo de
comunicacdo ou envolvido nele, e,
neste caso, se ele for ativo (locutor) ou
passivo (alocutario).

Fonte da definicao: (DUCROT, 2017,
p. 113). Trad. Koman & Dornas

(2017).
Significacio - Ducrot

Definicao: Para Ducrot, a
“significacdo” ¢ reservada para o valor
semantico da frase; tal como a frase,
ela pertence entdo a lingua e, enquanto
tal, exerce um papel central em toda
semantica linguistica. Ainda nessa
perspectiva, o autor coloca que a
significacdo ndo se encontra no sentido
como parte sua: ela é, no essencial pelo
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menos, constituida de diretivas, ou
ainda de instru¢des, de senhas, para
decodificar o sentido de seus
enunciados.

Fonte da defini¢ao: (DUCROT, 2017,

p. 113). Trad. Koman & Dornas
(2017). & (DUCROT, 1989, p. 14).

Sujeito Falante — Ducrot, 1987

Defini¢cao: Ducrot (1987) afirma que o
sujeito falante ¢ um elemento da
experiéncia [...] um ser empirico.

T

ANL: a Teoria da Argumentagdo na
Lingua (ADL), também conhecida
pelos autores como ANL, ¢é definida
conforme Zoppi-Fontana (2006, p. 195)
como “uma abordagem desenvolvida
dentro do campo da linguistica e que se
propde descrever a argumentagdo com
base nos elementos da lingua que
possibilitam  seu  funcionamento”.
Trata-se, portanto, segundo a autora, de
que ADL ou ANL “é uma teoria
segundo a qual a argumentagdo estd
inscrita  estruturalmente na lingua,
especificamente  no  1éxico”. E
importante observar que a ADL assume
uma abordagem ndo referencialista da
significagdo. A ANL conta com trés
fases no seu desenvolvimento: a
primeira fase: forma standard (1983); a
segunda fase: a Teoria dos Topoi e a
Teoria Polifonica da  Enunciacdo
(1990); a fase atual: a Teoria dos
Blocos Semanticos (TBS). (FLORES
apud DUCROT, 2017, p. 249).

Nota explicativa: Conforme

Dall’Cortivo-Lebler (2014, p.332), na
introducdo do seu artigo “A teoria da
Argumentacdo na Lingua e sua relagdo
com Platdo, Saussure e Benveniste:
breve discurso epistemologico”, diz
que a ANL se inicia em meados de 70,
com a publicagio da obra FEscalas

Argumentativas, por Oswald Ducrot. A
autora ainda afirma que “essa teoria se
constitui num conjunto de reflexdes
amadurecidas pelo autor que, filosofo e
matematico, abragou a  ciéncia
linguistica no inicio de sua carreira,
primeiramente ao entrar em contato
com o estruturalismo, por ocasido de
um curso preparatorio para a Ecole des
Hautes Ftudes Commerciales de Paris
(HEC) e, posteriormente, ao ser
admitido no Centre National de la
Recherche Scientifique (CNRS) para
uma tese em historia da filosofia”.
(DALL'CORTIVO-LEBLER, 2014, p.

332).

Teoria dos Topoi: consiste na segunda
fase da ANL, que ja tinha como
principio a explicagdo do sentido da
lingua com base em encadeamentos
argumentativos, que
realizagdo
habitualmente se

seriam a
daquilo que
chama

discursiva

“argumentagdes”, ou seja, a relacdo
entre um argumento ¢ uma conclusio.
Um segundo elemento adicionado a
composi¢gdo da ANL, que a
transformaria na Teoria dos Topoi, veio
da retdrica aristotélica, com o fopos.
(DUCROT, 1999, p. 5).

Teoria Polifonica da Enunciacao: Tal
concepgdo enunciativa do discurso tem
importancia na medida em que “sempre
que se fala se fala de sua fala”
(DUCROT, 1980a, p. 40), ou seja, o
dito denuncia o dizer. A TAP tem por
objetivo incorporar as suas explicagdes
sobre o uso da lingua “algumas pistas
para a descricdo de certos fenomenos
que mostram alusdes do enunciado a
enunciacdes  diferentes da  sua”
(CAREL DUCROT, 2010, p. 9); e
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opde-se a ideia de unicidade do sujeito
falante, na medida em que prevé o
desdobramento do sujeito falante em
trés fungdes distintas: a de sujeito
empirico, a de locutor e a de
enunciador (mais recentemente
substituido por Carel e Ducrot (2010)

pelo conceito de Pessoa).

Texto: Para a Semantica
Argumentativa, o texto constitui-se
como “‘entidade abstrata e complexa, ¢
uma sequéncia de frases” (FREITAS,

2006, p.20).
Topos s.m. DUCROT

Definigdo: um principio argumentativo
que ocupa um lugar comum na
argumentacdo garantindo a passagem
do argumento a uma conclusdo. Ou
seja, um principio argumentativo que
possibilita a articulagdo entre um
enunciado-argumentativo e um
enunciado-conclusdo, imprimindo aos
enunciadores, através dessa articulagio,
uma dada orientag@o argumentativa.

Fonte da defini¢ao: (DUCROT, 1988.
In: FREITAS, 2006, p. 129).

Nota explicativa: o fopos ¢ regido por
trés propriedades: a universalidade, a
generalidade e a gradualidade. A
universalidade ocorre devido ao fato de
ele ser um consenso no seio de uma
coletividade; a generalidade porque
vale para situacgdes
daquela em que ¢ utilizado e a
gradualidade  porque a  relacdo

diferenciadas

argumento/conclusdo ¢ gradual por
natureza, pelo fato de que um
argumento ¢ mais ou menos forte para
uma dada conclusio.

V

Valor argumentativo: O valor
argumentativo de uma frase ndo ¢
somente uma consequéncia  das
informagdes por ela trazidas, mas a
frase  pode  comportar  diversos
morfemas, expressdes ou termos que,
além de seu conteido informativo,
servem para dar uma orientagdo
argumentativa ao  enunciado, a
conduzir o destinatario em tal ou qual

direg¢ao.

Fonte da definicao: (DUCROT, 1981,
p. 178).
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RESENHA DA OBRA FONOLOGIA, FONETICA E ENSINO: GUIA INTRODUTORIO

Maria Lidiane de Sousa PEREIRA (UECE)!
Rakel Beserra de Macedo VIANA (UECE)?

ROBERTO, Tania Mikaela Garcia. Fonologia, fonética e ensino: guia introdutério. Sao Paulo:
parabola Editorial, 2016, 175 p.

A obra Fonologia, fonética e ensino: guia introdutorio, como o titulo sugere, se trata
de um livro que traz uma introducdo aos estudos da fonética, fonologia e ortografia do
Portugués Brasileiro (doravante PB), voltado para alunos da graduagdo de cursos como
Tradugdo, Fonoaudiologia, Educagdo e, em especial, aos estudantes de graduacdo em Letras. O
texto ¢ fruto da longa experiéncia da professora e pesquisadora Tania Mikaela Garcia Roberto
com atividades de ensino e pesquisa voltadas para o ambito da fonética e fonologia, variagéo,
alfabetizacdo etc. desenvolvidas em cursos de graduagdo e pds-graduagdo presencial e a
distancia.

Por tratar-se de uma obra direcionada aos jovens estudantes dos cursos de graduagéo
supracitados, € notavel, ao longo de toda a obra, o uso de uma linguagem clara e acessivel aos
jovens estudantes que estabelecem seus primeiros contatos com as areas da fonética e fonologia.
Como exemplo da tentativa por parte da autora de facilitar, a0 maximo, a iniciagdo dos
estudantes aos estudos das areas em foco, podemos destacar o cuidado para ndo tornar exaustivo
o uso de termos técnicos que podem dificultar a compreensdo de alguns conceitos abordados
na obra. Sobre esse ponto, ¢ perceptivel também que, ao empregar termos muito técnicos —
proprios das areas da fonética e fonologia, ou mesmo da Linguistica enquanto ciéncia — a
estudiosa apressa-se em explica-los de modo objetivo, preciso. Além disso, o livro apresenta,
ao longo dos capitulos que o compdem, observagdes e reflexdes sobre o professor e seus papéis

diante de diferentes fenomenos linguisticos de ordem pertinentes ao ensino de lingua materna.

' Doutoranda e mestre (2016) em Linguistica Aplicada pelo Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada
(PosLA) da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Graduada em Letras - Lingua Portuguesa (2014) pela
Universidade Regional do Cariri (URCA). Atua na area de Letras com énfase em Linguistica, Sociolinguistica
Variacionista e Lingua Portuguesa.

2 Mestranda em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual do Ceard — UECE (inicio 2017), Graduada em
Letras Portugués/Inglés pela mesma instituicdo, na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos -
UECE/FAFIDAM (2007). Especialista em Gestdo Educacional (2009) e em Ensino de Lingua Inglesa (2012). Tem
experiéncia no Ensino Basico com desenvolvimento de Projetos de Leitura e Escrita e no Ensino Superior em
Educacgédo a Distancia.

Vol. 12 N° 03 — Dezembro de 2019
ISSN: 2358-8403 EDITO



@&V Revista de Estudos Académicos de Letras

P

e 236

Esse nos parece ser outro ponto apresentado pela autora® que possui grande valia para os jovens
professores, pesquisadores.

Nesse sentido, Roberto (2016) defende que o livro objetiva figurara como uma revisao
didatica de teorias complexas sobre a fonologia da lingua, de forma a contribuir com varios
profissionais, em especial com o trabalho do professor da educagdo basica e alunos de

graduacgdo em Letras, nos processos de ensino-aprendizagem de leitura e escrita do PB. Assim:

Mais do que revisitar teorias e apresentar orienta¢des praticas de transcri¢do
ou analise de processos fonologicos, nosso objetivo € apresentar em uma
linguagem bastante acessivel as nogdes mais elementares da area a professores
da educagdo basica e a estudantes de graduacdo em Letras e areas afins, muitas
vezes sem a formagfo e o conhecimento linguistico necessarios para uma
atuacdo eficiente no ensino da escrita e da leitura. Nosso fio condutor ¢ a
associacdo com a oralidade para enfrentar as dificuldades vivenciadas durante
o processo de aprendizagem da escrita, principalmente na fase inicial da
alfabetizagdo (ROBERTO, 2016, p. 13).

Dividido em seis capitulos, Fonologia, fonética e ensino. guia introdutdrio traz um
apanhado da fonologia do portugués do Brasil desde os conceitos basicos, passando pela
transcrigdo fonética, até o ensino de ortografia. Além dos seis capitulos, o livro compde-se das
referéncias, que trazem materiais basicos que podem ser consultados para o aprofundamento
das tematicas levantadas em cada capitulo, ¢ de um Glossario com termos e expressdes
utilizadas em todo o livro. Editado pela Parabola Editorial, o livro foi langado em 2016 e contém
175 paginas.

A estrutura dos capitulos ¢ feita a partir da explanacdo de cada tematica apresentada
de modo bastante didatico, repleto de destaques para expressdes referentes a conceitos
trabalhados ao longo das questdes levantadas na obra, além de boxes que servem como notas,
gravuras, tabelas e quadros que ilustram os conceitos abordados e auxiliam a compreensao dos
contetdos por parte do leitor. Ao final de cada capitulo, ha uma sintese dos temas apresentados
e algumas questdes praticas que podem servir de revisdo dos conteudos. Sobre esse ponto,
ressaltamos que, no site eletronico da editora Parabola, o leitor pode ter acesso as respostas das

questdes praticas através de download gratis*.

3 Sobre a autora, Tania Mikaela Garcia Roberto ¢ doutora em Psicolinguistica pela UFSC e professora da
graduac@o ¢ do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), onde ministra disciplinas e realiza pesquisas
em relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem de leitura e de escrita, de oralidade e escrita, fonologia,
variacdo e ensino, assim como nas areas de formagdo do professor de lingua materna e do alfabetizador;
multiletramento; afora produgdo de material didatico destinado a graduagao.

4 Link: https://www.parabolaeditorial.com.br/fonologia--fonetica-e-ensino--guia-introdutorio-49064273.
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Dito isso, pontuamos que, o primeiro capitulo do livro Conceitos bdsicos ¢ dedicado a
discussao de alguns pressupostos que, assim como Roberto (2016), julgamos indispensaveis
aos estudos fonético-fonoldgicos. Estamos nos referindo, por exemplo, as concepgdes de
fonema, fone, alofones, aparelho fonador, variagdo e tragos distintivos. Para o tratamento de
tais conceitos, a autora discute o inicio e consolidacdo dos estudos fonético-fonologicos com o
Circulo linguistico de Praga e com os trabalhos estruturalistas desenvolvidos por Ferdinand de
Saussure, ainda no inicio do século passado.

A partir disso, a autora busca, portanto, apresentar as definicdes de fonética e
fonologia, tomando o cuidado de indicar os pontos de convergéncia e divergéncia entre as duas
areas, além, evidentemente, de posicionar-se teoricamente diante da compreensdo dessas areas
de concentragdo. Interessante mencionar que, ao abordar os estudos fonéticos, a autora
apresentar os trés principais campos da fonética, a saber: fonética acustica, auditiva/perceptiva
e fonética articulatoria. Destacamos que € a partir dessa ultima que as questdes de fonética so
desenvolvidas ao longo da abra. Afina, “pela simplicidade de sua aplicagdo e pela necessaria
base que fornece aos estudos das demais areas fonéticas, a fonética articulatoria costuma ser
a mais difundida” (ROBERTO, 2016, p.19, destaque no original).

Em Fonemas e alofones do portugués brasileiro, segundo capitulo, Roberto (2016)
aprofunda o trabalho com dois dos principais conceitos dos estudos fonético-fonoldgicos, ou
seja, como o proprio nome do capitulo sugere, trata-se dos conceitos de fonema e alofone do
PB. Para tanto, a autora destaca, nessa parte da obra, que ao longo de seu livro ¢ feito o uso do
Alfabético Fonologico Internacional (IPA), tendo em vista que o IPA “permite que as
transcrigdes fonéticas sejam universais e possibilitem o registro de todos os fones das linguas
existentes” (ROBERTO, 2016, p.p.43).

Tomando como base o IPA, Roberto (2016) apresenta, ainda no espaco do segundo
capitulo, uma cuidadosa descri¢do das vogais, consoantes, bem como das chamadas glides ou
semivogais do PB. Ressaltamos que, durante a descrigdo desses fendmenos, a estudiosa aponta
inumeros exemplos dos sons vocalicos, consonantais e semivogais do PB. Acreditamos que o
expressivo numero de exemplos apresentados dos casos abordados pela autora, certamente
facilita a compreensao por parte dos leitores.

Ja no terceiro capitulo, Constituintes prosodicos, a autora aborda os constituintes
prosodicos a partir do estudo da silaba e do acento na lingua portuguesa, ainda que o capitulo
apresente “apenas uma nocao basica” (ROBERTO, 2016, p. 69). Os subtopicos do terceiro

capitulo apresentam as diferentes posi¢des silabicas (ataque, niicleo e coda) em subsecdes que
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explicam e ilustram cada conceito. Além disto, o texto aprofunda a abordagem da concepcéo
de glide, ou semivogais, ja introduzidas no capitulo anterior, enfatizando as ideias de ditongos,
hiatos, digrafos e encontros consonantais. Ha ainda, no terceiro capitulo, uma breve explanagao
sobre separagdo silabica e translineagéo.

Por sua vez, o quarto capitulo, Transcricées no PB: praticar e entender exibe um
exercicio detalhado de transcri¢gdes das variagdes do PB destacando sua importancia no estudo
de linguas. Nessa parte da obra, Roberto (2016) discute detidamente as questdes dos diacriticos
e das diferencgas entre os dois tipos de transcri¢do (fonética e fonologica). Para tanto, a autora
faz uso de um quadro com algumas palavras que explanam transcri¢des especificas com as
principais variagdes da lingua, em especial, varia¢des linguisticas regionais ou dialetais. Vale
salientar que, o capitulo terceiro auxilia a leitura do capitulo seguinte a partir da mengdo de
diversos processos fonologicos.

Assim, em Processos fonologicos, quinto capitulo, sdo estudados os processos
fonologicos caracteristicos da lingua, com a retomada de fenomenos explorados no capitulo
anterior. A autora trabalha os processos fonologicos organizados em quatro categorias:
apagamento ou supressdo, acréscimo, transposi¢do e substituicdo. Por fim, o capitulo aborda
ainda questdes relacionadas a ressilabag@o e desvios fonologicos, dando énfase a formacéo do

professor de portugués, pois como afirma Roberto (2016):

[...] O estudo dos processos fonologicos ¢ relevante para compreender
diferentes aspectos da lingua, tais como mudancas da lingua (estudo
diacrénico), variagdes fonéticas (importantes em estudos sociolinguisticos
diversos) e questdes de aquisi¢do da linguagem (ja que diferentes processos
costumam se manifestar com frequéncias nessa fase) (2016, p. 117).

Por ultimo, o sexto capitulo Ortografia: repensar seu ensino trata da questdo do ensino
de ortografia, procurando enfatizar a delicada questdo da oralidade e escrita. De acordo com
Roberto (2016, p.139), a Gltima parte de sua obra tem como objetivo “refletir com o leitor que
se interessa pelas questdes fonético-fonologicas (alunos de Letras e professores de lingua
materna, especialmente) ou busca embasamento para entender a relagdo desses conhecimentos
com a forma com que a escrita estd organizada no PB”.

A partir da compreenséo de escrita enquanto uma convengdo que exige aprendizagem,
ao longo do sexto capitulo, portanto, a autora discute de modo objetivo questdes referentes a
escrita como uma espécie de tecnologia, fendmeno culturalmente construido para atender a

determinadas necessidades de algumas culturas, caso da cultura ocidental, em sua grande
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maioria. Além disso, Roberto (2016) aborda a evolugdo ortografica do sistema alfabético do
PB, visitando questdes referentes ao acordo ortografico de 1990, bem como ao atual acordo
ortografico do PB.

De igual modo, a autora discute questdes relevantes para a abordagem da chamada
consciéncia fonologica e do processo de alfabetizagdo. Por ultimo, Roberto (2016) visita a
complexa questdo do ensino de ortografia. Acreditamos que esse capitulo, figura como um dos
mais relevantes da obra, afinal, a questdo do ensino de ortografia pode ser apontada como uma
das maiores preocupagdes tanto de estudiosos do fendmeno como dos profissionais da educacao
basica (CALLOU; LEITE, 2009; CRISTOFARO-SILVA, 2010).

A atenta leitura do livro Fonologia, fonética e ensino. guia introdutorio permite-nos
afirmar que essa obra figura, ao lado de trabalhos ja consagrados como Fonética e fonologia do
portugués: um roteiro de estudos e guia de exercicio, de Thais Cristofaro-Silva, Introdugdo a
Fonética e a fonologia, de Dinah Callou e Yonne Leite, dentre outros, como uma significativa
peca dos estudos fonético-fonologicos do PB. Para nds, o que diferente a obra de Roberto
(2016) de outros estudos, a exemplo dos citados anteriormente, ¢ a constante e inegavel
preocupacio da autora com os reflexos dos fendmenos abordados nos campos da fonética e
fonologia no espago do ensino de lingua portuguesa no Brasil, em especial, com questdo do
ensino de ortografia e alfabetizac@o. Desse modo, estamos convencidas da relevancia da obra
aqui resenhada ndo apenas para a compreensdo de questdes fonético-fonoldgicas, mas também

para as atividades desenvolvidas por jovens profissionais na area da educacdo basica.
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