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RESUMO:

O artigo discute o ensino e a aprendizagem de Histéria no ensino
médio de uma escola publica de periodo integral em Séo Paulo,
utilizando como base o curriculo oficial da disciplina. Ele analisa
praticas pedagodgicas de metodologias ativas aplicadas as
teméticas da Guerra Fria, Terceira Republica e Revolugéo cubana,
desenvolvidas em turmas de 3° série da Escola Nelson
Nascimento Monteiro, em Sdo José dos Campos, em 2022. As
propostas incluiram: (1) a rotagdo por estagdes, com trabalho em
grupos, e (2) a criacdo de um jornal digital em duplas, ambas
explorando midias digitais e disputas de narrativas histéricas.

Palavras-chave: Jornal digital. Disputas Histéricas. Ensino
aprendizagem.

ABSTRACT:

The article discusses the teaching and learning of History in high
school at a full-time public school in S&do Paulo, based on the
official curriculum of the subject. It analyzes pedagogical practices
of active methodologies applied to topics such as the Cold War,
the Third Republic, and the Cuban Revolution, developed in 12th-
grade classes at Nelson Nascimento Monteiro School, in S&o José
dos Campos, in 2022. The proposals included: (1) station rotation,
with group work, and (2) the creation of a digital newspaper in
pairs, both exploring digital media and historical narrative disputes.
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1 INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foi implementada em 2018, como
normativa para consolidar e estabelecer, de acordo com a LDB (Lei de Diretrizes Basicas)
(1996), praticas comuns entre federacdes, norteadas pela Unido. Entre suas principais
caracteristicas a BNCC (2018) pressupfe aprendizagens essenciais que todos os estudantes,
independentemente da rede de ensino, ou estado, devem desenvolver ao longo de suas
trajetérias. Segundo o Ministério da Educacdo (2022), a necessidade de balizar as
aprendizagens ocorre, pois, hdo existe igualdade de oportunidades, desse modo, uma base
comum garante, ao menos, o olhar para equidade e diversidade dentro da educacéo brasileira.

Dessa forma, é possivel identificar que no contexto nacional, a Base atua como
mediadora entre a aprendizagem e as oportunidades que a educacdo deve conceder aos
estudantes, ainda que considere as dificuldades, e que em seu texto deixe claro que “ndo é a
solugdo para tudo” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2022). Ou seja, é a partir dessa normativa,
mas ndo somente com essa, que 0s estados devem promover maior diversidade de ensino-
aprendizagem em sala de aula.

No contexto da rede publica do estado de Sdo Paulo, mais especificamente, a partir
das diretrizes da SEDUC (Secretaria de educacdo do estado de Sdo Paulo), e com o aporte
dos documentos da EFAPE (Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacdo do Estado de S&o Paulo), que os professores da rede preparam e executam seus
planos de ensino, assim como, as gestdes escolares norteiam suas praticas pedagoégicas.
Desse modo, é possivel compreender que a partir de 2019, quando, efetivamente, a EFAPE
(2019) se consolidou, os ditames escolares seguem esses parametros, e atuam dentro do que
0 governo do estado considera adequado.

E, com efeito, a partir do Curriculo EFAPE (2019), que os professores dialogam com a
aprendizagem e as necessidades objetivas, mas também subijetivas, dos estudantes. Grande
parte das habilidades e competéncias envolvidas na area das ciéncias humanas e sociais, sdo
interdisciplinares, de modo a contemplar as vivéncias que perpassam as disciplinas como
campos isolados de conhecimento, e permitem, consequentemente, aprendizagens mdultiplas,
na visdo da Secretaria de Educacgdo. Para tanto, o Curriculo das Ciéncias Humanas tem
habilidades comuns (Filosofia, Geografia, Histdria, Sociologia), somente com a adequac¢éo dos
objetos de conhecimentos, mais centralizados as disciplinas “especificas”. Em alguns casos,
também é possivel encontrar a mesma habilidade disposta em ciéncias humanas e sociais, e
na area de linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes, Educacéao Fisica).

Nas escolas aderentes ao Programa de Ensino Integral (PEI), no estado de Sdo Paulo,
as diretrizes seguem as mesmas, tanto da BNCC (2018), quanto da EFAPE (2019), com
proposicdes e projetos que convergem a nivel nacional e estadual. O modelo de escola integral
surgiu como estratégia para melhoria da educacdo publica paulista, além de conceber a
formagdo integral do sujeito, com o0 desenvolvimento humano, em concepg¢bes fisicas,
cognitivas, psicolégicas, entre outras (PPP - MODELO PEDAGOGICO E DE GESTAO DO
ENSINO INTEGRAL, 2023).

Entre outros pressupostos que o Procedimento Passo a Passo sugere é a educacao
interdimensional, que ndo prioriza uma forma de aprendizagem, mas as diversas formas de
aprendizagem, que, por vezes, ndo se adequam aos padrfes exercidos pela sociedade pés-
industrial. Nesse sentido, as dimensdes, as quais, o0 modelo de ensino integral prioriza, sdo:
racionalidade, afetividade, impulsividade/corporalidade e transcendéncia/transcendentalidade,
e a intencionalidade ¢é atingir as quatro dimensdes, para consolidar o desenvolvimento pleno do
estudante (IDEM).

Neste estudo voltado as préaticas pedagdgicas observa-se dentro do Programa de
Escola Integral, as premissas do PEI (Programa de Escola Integral) como o protagonismo
juvenil e, sobretudo, os quatro pilares do ensino: aprender a conhecer, aprender a ser,
aprender a fazer e aprender a conviver. Desse modo, considerar o processo de ensino e
aprendizagem com o aluno como sujeito ativo de sua propria formacdo deve ocorrer
efetivamente no cotidiano escolar, especialmente, em projetos mais extensos, que demandam
organizacéo e interesse (DIRETRIZES DO PROGRAMA ENSINOINTEGRAL, 2011). Portanto,
0 enfoque do artigo é sobre a reflexdo acerca das mudangasna forma do ensino-aprendizagem,
além de promover o estudante como protagonista a partir do uso tecnoldgico voltado para a
disciplina de Histéria, com o enfoque das narrativas que fundamentam as pesquisas e
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metodologias dentro do curriculo escolar.

A Base Nacional Curricular (2018), considera que para o aprendizado juvenil se
desenvolver de forma profunda, é necessario dialogar com as tecnologias digitais a fim de
promover o conhecimento consciente dos alunos acerca dos pontos negativos e positivos
dessas ferramentas. E de competéncia das Ciéncias Humanas dentro do Ensino Médio,
contextualizar, caracterizar e discutir as diferentes formas de organizacdo e considerar a
“formacéao e desenvolvimento no tempo e no espaco, a natureza de suas instituicdes, as razdes
das desigualdades, os conflitos, em maior ou menor escala, e as rela¢cdes de poder no interior
da sociedade ou no contexto mundial’, ou seja, de colocar o aluno como agente social e
atuante nos processos historicos dos quais participa (BNCC, 2018, p. 551).

Do mesmo modo, faz parte do ambito do dialogo e das trocas entre professor(a) e
aluno(a) o saber que vai além do que o Curriculo sugere, o que, principalmente dentro do
componente curricular de Histéria é fundamental, uma vez que as dimensdes simbdlicas e
abstratas das narrativas e das disputas devem permitir a(o)(s) estudantes compreender o
tempo e o espaco em que os fatos histdricos se desenrolaram, para assim, compreender
também as consequéncias desses fatos no presente (IDEM).

Entender a disciplina de Histéria como propulsora de conhecimentos politicos e
sociais, que relacionam as vivéncias do passado e do presente, é importante em momentosde
disputas ideoldgicas e simbdlicas, as quais tém caracterizado o ambito escolar nos ultimos
anos. A narrativa histérica pode ndo exercer mais 0 mesmo poder de outrora, sendo que a
familia, o meio social, eventos marcantes no ambiente e, especialmente, os meios de
comunicacao parecem ter maior influéncia. Isso refor¢ca a necessidade de preservar a funcao
social do ensino de Historia: formar individuos autdnomos, criticos e capazes de desenvolver
habilidades intelectuais e afetivas. Para tanto, é essencial trabalhar com contetdos historicos
abertos e variados, ao invés de narrativas fechadas e rigidas, que ainda prevalecem em
muitos contextos e frequentemente alimentam disputas. Caso contrério, essas guerras de
narrativas, intensificadas globalmente, s6 produzirdo derrotas, tanto no d&mbito da identidade
nacional quanto na preservagéo da vida democratica. (Laville, 1999, p. 137)

Laville (1999), dessa forma, considera que o campo das narrativas historicas dentro
do espaco da educacgdo é influenciado por outros meios que ndo somente a didatica da
disciplina, por si. Ou seja, os desafios de contextualizar e formar, com efeito, individuos
autdbnomos tem se tornado cada vez mais dificil ante uma sociedade polarizada e que em
muitos momentos rejeita dados cientificos, e se apega no positivismo histérico. De acordo
com NADAI (1993), a forma como o ensino de Histéria foi concebida no Brasil entrou em
colapso entre as décadas de 1980/90, e como fruto disso, a necessidade de se modificar os
parametros voltados aos diferentes métodos de estudar e discutir a disciplina se tornaram
fundamentais. Desse modo, enumera-se como principais pontos de mudanc¢a de paradigma o
uso de tecnologias em sala de aula, e a desconstrugdo dos mitos histéricos como heréis
positivistas no Curriculo do Ensino, e doravante, em sala de aula.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para compor a pesquisa foram revisdes
bibliograficas recentes e mais antigas considerando as descontinuidades e permanéncias no
modo de se realizar ensino-aprendizagem em sala de aula, sobretudo, em Ciéncias Humanas.
A pesquisa origina-se a partir de um projeto realizado com o aporte do Curriculo Paulista que
permaneceu em vigéncia até o fim de 2022, com a disciplina de Historia e os componentes de
Ciéncias Humanas e Sociais em seu formato classico, sem a adesé&o de itinerarios formativos
especificos. Com efeito, na realizacdo do projeto, utilizou-se algumas metodologias ativas
como a) Ensino Hibrido; b) Sala de aula invertida; c) Gamification (ou gamificacdo); d)
Aprendizagem baseada em projetos; e) Aprendizagem Baseada em Problemas; f)
Aprendizagem entre pares, justamente para promover a melhoria do engajamento dos
estudantes (Gonzales et al, 2020).

As metodologias ativas utilizadas para a abordagem dos temas e realizacdo das
propostas focaram na Guerra Fria, com a rotacdo por estacfes, com os temas de (A divisdoda
Alemanha e o Muro de Berlim) - Aprendizado visual. (A Guerra Fria na América Latina) -
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Aprendizado cinestésico. (A Corrida armamentista) - Aprendizado auditivo. (A China
Comunista) - Aprendizado leitor e escritor. (Cinema e musica na Guerra Fria) - Aprendizado
visual. O estudo foi realizado com aluno(a)s dos 3° anos das turmas A, B, Cda Escola de
Ensino Integral Nelson Monteiro do Nascimento, no municipio de S&do Josédos Campos, no
periodo de agosto a setembro de 2022. Como os alunos sdo menores de 18 anos, optou-se
pelo desfoque das fotos, e pela descricdo dos trabalhos feitos por sala, e ndo revelando os
nomes destes. Na rotacdo por estacdes, a sala de aula foi organizada em diferentes
"estacdes” ou atividades, cada uma com um foco especifico, como resolugdo de problemas,
discussdo em grupo, atividades praticas ou aprendizado mediado por tecnologia. Os
estudantes se revezaram entre essas estacdes em periodos pré-determinados, de forma que
todos tenham a oportunidade de participar de cada etapa do processo.

A rotacdo por estacBes € uma metodologia que tem sidoamplamente utilizada como
parte de um modelo hibrido de aprendizagem. Ela combina espacos e ferramentas que
possibilitam a formacdo de um circuito em sala de aula, como objetivo de tratar diversos
temas, em torno uma proposta central, e nesse caso, especificamente, o tema foi a Guerra
Fria. Ressalta-se que embora exista 0 assunto geral,as estacdes sdo independentes, e por
isso, devem ter uma sequéncia pedagdgica que contempla inicio — desenvolvimento —
sistematizagéo.

A aplicacdo dos conceitos foi dedicada ao passado e ao presente, e as influéncias
desses fendbmenos em governos atuais. As disputas de narrativas relacionadas a Guerra Fria
ficaram evidentes, sobretudo, nos temas que abordavam as rivalidades entre as ideologias
comunista e capitalista, e as intervencdes dessas questées se tornaram um entretenimento,
como no caso do tema relacionado ao cinema. A elaboracdo dos jornais foi conduzida com a
metodologia por pares com uma breve exposi¢do, exemplos e consideracdes sobre a forma
de realizagdo, mas com o protagonismo e a responsabilidade enquanto editores e redatores
direcionados aos alunos.

Para contextualizar as questdes ligadas as narrativas langou-se mao de autores que
gquestionam os vieses histdricos e a forma de se abordar a Histéria em sala de aula, como a
Historia positivista e aquela que é escrita pelos vencedores. Desse modo, optou-se por trazer
as incoeréncias da realiza¢é@o da disciplina como matéria para embasar a pratica pedagogica.

Dividido em trés partes, este artigo se apresenta com a discussdo sobre as
tecnologias dentro do ensino da histdria, como parte da metodologia utilizada para promover o
protagonismo estudantil. O segundo tépico discorre especificamente sobre as disputas de
narrativas histdricas, e a construcdo dos mitos histéricos, e como isso influencia no senso
critico dos estudantes, mesmo com 0 acesso a informacao. O terceiro momento éreservado,
efetivamente, para descrever como ocorreram a rotacao por esta¢gdes e a criacdo do jornal
digital, além de apresentar alguns depoimentos dos alunos.

3 A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA DENTRO DO ENSINO DE HISTORIA

As Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo (TIC’s) tém sido amplamente utilizadas
dentro do ensino da Historia, como protagonista de diferentes metodologias quese aproximem
das realidades do(a)s estudantes, que estdo voltados(a)s as Midias digitais. Desse modo,
tanto a rotagdo por estacdes, como procedimento técnico que contempla em pelo menos uma
estacao a utilizacdo da tecnologia (dentro de um modelo hibrido), e a criagdo dos jornais
digitais, demonstram essa realidade na pratica pedagégica. Ha de se destacar, contudo, que
essa realidade digital nao é geral, pois, considera-se as desigualdades entre escolas, ainda
gue do mesmo municipio, ou estado, uma vez que 0 acesso a internet, entre outros, € um
dificultador.

A cultura digital é parte integrante da vida dos estudantes no século XXI, com a
iminéncia de tornar-se um espectro da vida no modo online. Dessa forma, amparar-se nouso
das tecnologias em sala de aula, quando possivel, torna-se uma forma de otimizar tempo e
melhorar a aprendizagem.

As tecnologias digitais trazem a Escola muitas oportunidades, podendo ser
catalisadoras de mudancas profundas no modo como se ensina e aprende.
Sao também incentivos para transformagfes no proprio modode ser e estar
de criancas e jovens. (Mardpo et al, 2021, p. 111).
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Isto é, as TICs podem ser produtivas e praticas no ensino e aprendizagem, pois, se
assemelham as culturas juvenis e complementam essas vivéncias, de maneira que a
compreensdo académica é mais plausivel na visdo do aluno. Tanto que essa necessidade
tecnoldgica se tornou mais presente nas vidas do(a)s estudantes, em especial na segunda
década deste século, acirrada pela popularizacdo da internet, e, principalmente, com a
modernizacdo e acesso aos celulares.

Desse modo, o(a) professor(a), em muitos casos, atua como o0 que propde e o que
regula o uso em sala de aula. Isto é, ao passo em que houve aumento de acesso a
informagdo e a iminéncia das redes sociais, a escola tornou-se secundaria na vida de
muito(a)s jovens, por ndo encontrarem nesta um ponto de coesdo com a sua realidade. Com
efeito, trazer o uso das Midias digitais e do celular para a escola, revela um desafioe uma
esperanca a(o)s professor(a)(e) s, uma vez que este(a)s tém vivenciado uma nova ediferente
cultura de ensino e aprendizagem, o que influencia e modifica comportamentos, aimesmo,
gera resisténcia (Chagas, 2016). Pois, ainda que néo seja recente autilizacdo da tecnologia
nas escolas, considerando tudo que a envolve, lidar com as Midias digitais reivindica o
desenvolvimento de certas competéncias em detrimento de outras, que foram e continuam
sendo postas a prova neste periodo pandémico, com demandas hibridas e online. Andrade
(2018), contempla o fato de que para a disciplina de Histéria, como essencialmente teérica, o
uso das TIC’s é imprescindivel para gerar interesses nos estudantes, pois, a

passividade causa problemas, especificamente porque, uma vez que 0s
alunosndo se entendem diante dos processos histéricos, fica mais dificil &
disciplina de Histéria Ihes interessar. E justamente quando o ensino entra no
campo do desinteresse que surge o grande desafio para a escola e,
sobretudo, para os professores, exigindo mudancas rapidas no perfil
didatico (Andrade, p. 175, 2018).

Nesse sentido, torna-se necessario observar o tempo presente na forma de “escrever
a histéria”, ou seja, engendrar passado-presente entre 0 pensar e fazer na pesquisa historica.
Isso demonstra que o protagonismo é evidenciado quando o estudante entende a si proprio
como parte do processo, € ndo como objeto de algo que fisicamente e simbolicamente esta
longe dele.

Uma das justificativas postas por Lopes e Monteiro (2016), sobre o fato de que as
TIC’s representam, de algum modo, uma revolugdo pedagodgica, esta na configuragéo ligada
ao capitalismo para o sistema de ensino. Isto €, diante de um modelo que se assemelha a
uma linha de producdo, o aluno atua como o produto que esta sendo “moldado” ou
“disciplinado”, e o professor atua como o “montador”, e no fim dessa linha, espera-se que o
aluno seja um “bom produto montado”, que sirva bem ao sistema. Ressalta-se, contudo, que
embora exista o aporte tecnologico, os modelos de produgdo continuam sendo utilizados
para selecionar os melhores.

O aluno, dessa maneira, é uma mercadoria a ser moldada e aprimorada para servir
como mao de obra, ao passo em que com 0 maior acesso a informacédo pode se libertar
dessas amarras sociais e adquirir pensamento critico para se entender como parte do
sistema, e por essa razdo, a Historia, aliada a construcdo/desconstrucdo de discursos €
fundamental no ensino-aprendizagem (Lopes e Monteiro, 2016). As metodologias ativas, que
em muitos casos estdo inseridas nas TIC’s que s&o parte do contexto de desenvolvimento
integral do estudante, atualmente ganham espaco nos guias de aprendizagem dos
professores, e tém como finalidade o maior engajamento, como forma de desenvolver as
habilidades curriculares e socioemocionais. Nesse sentido, essas metodologias merecem
destaque por unir as realidades dos jovens (Lemov, 2011).

A gamificagdo, que foi uma das estacdes dos alunos em sala de aula, deve ser
elaborada e contextualizada a partir da ideia de “agir e pensar como em um game, mas em
contexto ndo game, através da mecanica, dinamicas e componentes advindos do ato de jogar,
como meio para engajar e motivar os individuos com o objetivo central de promover a
aprendizagem por meio da interagdo entre as pessoas, com 0 meio e com as tecnologias”
(Oliveira; Pimentel, p. 239, 2020). Dentro dos pressupostos estabelecidos na metodologia da
gamificacdo observa-se que no desenvolvimento dos conteddos que utilizamos em sala de
aula, a gamificacdo de contetdo se encaixa melhor nas propostas, uma vez que abrange a
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estratégia de ensino-aprendizagem e protagonismo estudantil.

E possivel observar que a pratica docente se modificou nas Gltimas décadas, com mais
intensidade pds pandemia COVID-19, uma vez que as tecnologias se tornaram essenciais em
tempos de aulas remotas. Desse modo, essas ferramentas pedagdgicas atuam como
orientadores na pratica docente e discente. Porém, é necessario que essa experiéncia esteja
elencada no conhecimento e nos codigos dispostos nas disciplinas, do contrario tornam-se
vazios de elementos, e cheios de a¢cbes sem intencionalidade. As Tecnologias da Informagéo
sdo, atualmente, parte constante da sala de aula, no entanto, € preciso considerar as
desigualdades existentes no sentido socioeducacional, como, por exemplo, a falta da
infraestrutura para a execucao do que se pretende, em termos de sequéncia didatica no plano
de ensino. A correlac@o entre um professor que saiba utilizar e potencializar as ferramentas
tecnoldgicas deve ser acompanhada de uma infraestrutura que o permita desempenhar esse
papel (Garcia, 2015). Por isso, em muitos casos, a gamificacdo offline, em formato de tabuleiro
também pode ser utilizada.

Nas ciéncias humanas, como parte principal da formacdo do cidaddo e do sujeito
detentor do seu papel social, as metodologias ativas sdo fundamentais para que o estudante se
perceba como agente transformador na sociedade capitalista que ele habita. As ciéncias
humanas devem promover o saber que vai além da aquisigdo da nota e do objetivo de “passar
de ano”, por si sO, e nesse contexto pés-industrial e capitalista, em que a educacdo esta
inserida na producdo de méo de obra para o mercado, e a educacdo publica reproduz padrdes
excludentes e hegemdnicos que ensinar Histéria, Filosofia, entre outras, se tornou um desafio
de dentro da sala de aula, para fora. As ciéncias humanas possuem responsabilidades para
com as sociedades em seu conjunto, da mesma forma que tém responsabilidades com os
individuos que compfem essas sociedades, e é assim que o ensino-aprendizagem devem se
realizar, como um todo, e preenchendo lacunas sociais derivadas das desigualdades histéricas
(Laville et al, 1999).

Existem diferencas nas formas de compor e ensinar as disciplinas de ciéncias humanas
na escola. Quando se refere a Histéria, os autores afirmam que é, essencialmente uma
disciplina didatica, que foi criada com o objetivo de criar memorias e referencias Unicas, a partir
da perspectiva dominante, e ainda que tenha vencido esse pressuposto, carrega a errbnea
ideia de preservar somente o0 estudo do passado, quando, efetivamente, é a partir desse
passado, que se busca compreender o presente. A Sociologia surge como parte da triade das
Ciéncias Sociais, no século XIX, e teve como principal enfoque o estudo dos seres humanos,
assim como a Antropologia (Laville et al, 1999).

O ensino das ciéncias humanas tem como principal caracteristica desenvolver e
aprimorar a capacidade dos alunos de compreender diferentes realidades e culturas em
determinados tempos e espagos. Além disso, a normativa entende que ao longo da Educacao
Bésica, o ensino de Ciéncias Humanas deve incentivar exploracdes sociocognitivas, afetivas e
lidicas que promovam experiéncias significativas com os conhecimentos relacionados a
pessoa, ao mundo social e a natureza. Assim, a area contribui para ampliar os entendimentos
sobre a participacdo no meio social e para estimular a reflexdo sobre questdes sociais, éticas e
politicas, fortalecendo tanto a formacdo integral dos alunos quanto o desenvolvimento da
autonomia intelectual. Esses aspectos sao fundamentais para uma atuacgéo critica pautada por
valores democréticos (BNCC, 2019, p. 354). A partir desse contexto estudantil, o documento
prevé que o papel da area na formacédo sociocultural dos estudantes é enfatizar aprendizagens
que dialoguem acerca do “eu e o outro”, além de fomentar o protagonismo juvenil a partir de
diferentes linguagens.

Considerando o contexto e a importancia das escolas de ensino integral, o processo de
escolarizacdo nos segmentos mais pobres da populacéo, principalmente de grandes cidades,
apresenta rendimentos insatisfatérios e acentua a desigualdade social. Os projetos
pedagogicos observam o atendimento escolar como fundamental, assim sendo, as escolas
integrais tornaram-se alternativas de desenvolvimento, além de tirar o adolescente das ruas.
Existe um debate que norteia as questdes da educacdo nas escolas publicas, no Brasil,
principalmente nas grandes cidades, em que a desigualdade social é maior. As CIEP
(equivalente as escolas PEI do estado de Sao Paulo) foram um avango, de modo que, “tiraram
as criangas das ruas”, ao passo em que promoveu diversos tipos de integragdo social e
académica. No entanto, pontua-se que a escola mesmo sendo publica, ela, de modo geral,
difunde valores das classes dominantes (Zaluar, 2004).

E imperativo destacar que a Histéria deve ser concebida como disciplina
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emancipadora, que tem um papel central na formacdo da cidadania dos estudantes, e, desse
modo, as intervencdes, sobretudo, nas escolas publicas tém carater politico e pedagdégico. Ou
seja, uma disciplina que apesar de todas as mudancas ocorridas nos Ultimos anos, se manteve
como a mais relevante dentro das ciénicas humanas, na visdo do estado, sendo a Unico
presente nas 3 séries do Novo Ensino Médio.

4 AS DISPUTAS DAS NARRATIVAS NA HISTORIA

Para se entender essas disputas, em um primeiro momento, faz-se necessario refletir
sobre o que sdo as narrativas construidas na Histéria, pois “a narrativa € uma espécie de fio
gue costura, entrelaca, imbrica histérias que se encontram e que, ndo raro, estéo dispersas e,
a principio, sem conexao” (Cavalcanti, 2020, p. 214). As narrativas dentro da disciplina da
Histéria sdo importantes na construgdo e desconstrugédo,do mesmo modo, de personagens,
arquétipos e mitos presentes no imaginario coletivo. Dessa forma, tanto o(a) professor(a),
guanto o(a) pesquisador devem exercer essa responsabilidade frente aos periodos e agentes
sociais.

Compreender a Histéria, portanto, é voltar as formas de ensinar Histéria em um
passado ndo muito distante, talvez um presente persistente, mas que hoje repousa no
ostracismo e na falta de prestigio na educagéo.

Houve um tempo em que o ensino da histéria nas escolas ndo era mais do
queuma forma de educagéo civica. Seu principal objetivo era confirmar a
nagcdo no estado em que se encontrava no momento, legitimar sua ordem
social e politica e ao mesmo tempo seus dirigentes e inculcar nos membros
da nacgdo vistos, entdo, mais como suditos do que como cidaddos
participantes o orgulhode a ela pertencerem, respeito por ela e dedicacdo
para servi-la. O aparelho didatico desse ensino era simples: uma narracao
de fatos seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes personagens,
acontecimentos simbolicos e, devez em quando, alguns mitos gratificantes.
Cada peca dessa narrativa tinha sua importancia e era cuidadosamente
selecionada. (Laville, 1999, p. 126)

Ensinar Histéria se converteu, de acordo com o autor, sobretudo nas Ditaduras do
Estado Novo e Civil-Militar, em uma forma de exposicdo de certos ideais nacionalistas,
desprovida de criticidade, e que possuia o papel de exaltar figuras criadas pelos governos
vigentes. Isso ocorreu a medida em que houve a desvalorizacdo e a tentativa de silenciar
todas as teorias contrarias advindas desses mesmos governos. Ou seja, como ciéncia, a
Historia deveria legitimar essas narrativas.

Desta forma, o que se apresentou, a partir de 1988, com a promulgacdo da
Constituicdo Federal, e com os subsequentes avancgos na legislacdo educacional no Brasil,
sobretudo nos moldes do Curriculo em vigéncia no estado de Sao Paulo, foi uma educagdoem
prol dos ideais democraticos e criticos ao sistema, mas que também revela as
dificuldades de se apagar ou modificar a constru¢cdo de uma memoria sélida no imaginariodo
cidadéo brasileiro, e do(a) estudante. As tensdes se evidenciam de varias maneiras, como,
por exemplo, a maior consideragdo com as disciplinas das Ciéncias Exatas e Biolégicas,
sobretudo, porque no futuro profissional, possibilitam uma insercdo nomercado de trabalho
com mais possibilidades de um bom salario e com status social. Ouseja, as questdes em
torno do ensino das Ciéncias Humanas séo desvalorizadas epreteridas por muitos.

Nas primeiras aulas sobre a Revolugcdo cubana procurou-se provocar as memdérias
do(a)s aluno(a)s, com a projecdo da imagem de Ernesto Che Guevara ao fundo, como
suposta base da aula, questionando-o(a)s: “vocés ja ouviram falar sobre a Revolugdo
Cubana?” E as timidas respostas relataram que pouco ou nada ouviram falar. Isto é, o antigo
Curriculo de Histéria do Ensino Médio langcava méo destes temas na 32 série, no entanto, no
9° ano do Ensino Fundamental que é a base para o Médio ndo se aprofunda sobre a
Revolugdo cubana. Doravante, observou-se uma memoria por trds das respostas;ainda que
nao tivessem estudado aquele momento da Histdria, todo(a)s ele(a)s (de todasas trés salas)
ja haviam visto aquela imagem. Na sequéncia, perguntou-se novamente “o que essa imagem
representa?” E o(a)s alunos prontamente responderam “Comunismo!” “Ele é de esquerda!” o
que revelou, além de uma memdria desafiadora, pois, a raiz do senso comum estava posta,
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algum conhecimento histérico, advindo, talvez, do “ouvi dizer que...”

As disputas de narrativa se tornaram mais evidentes no decorrer das aulas. Assim,de
forma proposital, nos temas sobre a Guerra Fria, e sobremaneira, da Revolu¢do cubana, a
discussao acerca de herois e vildes demonstrou que nas dimensdes dentro e fora do espago
escolar, reforcado pela midia e pelo capitalismo, sempre se estabelece a dicotomia entre o
bem e o mal, o mocinho e o vildo, entre outros. Sendo assim,desconstruir esses arquétipos é
um desafio e uma responsabilidade do(a) professor(a) de Histéria. Em uma das aulas
introdutérias ao assunto, o(a)s aluno(a)s foram questionado(a)s sobre a real existéncia
desses mitos como imaculados pelo tempo. Pois, de acordo com Ballarotti, (2009)

Her6is e vildes realmente existram? Ou se existiram, tinham toda a
coragem, determinacdo, virtudes e foram as causas dos resultados
alcangados? Ou tudo seria uma construgdo? O que realmente sabemos, e

gque ndo podemos nos esquecer, &€ que a histéria é escrita pelos
vencedores, enquanto os perdedores sdo sepultados em algum lugar
obscuro do passado. Existem varios casos de manipulacéo histérica para
a criacdo de uma memoria dentro de determinadas sociedades Grifo da

autora. (Ballarotti, 2009, p. 201, grifo da autora)

Entender o papel do Estado na constru¢do dessas personagens € imprescindivel para
a analise ser mais completa e complexa. No caso da Revolugédo cubana, ou dos embates
entre o lado Socialista ou Capitalista na Guerra Fria, havia-se, principalmente na midia,
fomentada pelos governos a ideia de que o outro era o inimigo, e de que deveria ser
combatido. Na Revolucdo cubana, com forte influéncia tanto dos EUA, como depoiso apoio da
URSS, gerou o forte sentimento de que por um lado, o Comunismo era a solu¢do para as
mazelas sociais, e de outro, de que este mesmo sistema deveria ser combatido e evitado de
todas as formas. O que, em muitos casos ndo é exposto ou tratadonos livros de Histéria é o
fato de que Fidel Castro no ambito da Revolucdo, ndo se considerava de esquerda, no
entanto, era anti-imperialista.

Embora radicais, nem Fidel Castro, nem qualquer de seus camaradas eram
comunistas, nem (com duas excecdes) jamais disseram ter simpatias
marxistas de qualquer tipo. Na verdade, o Partido Comunista cubano, o
Unico partido comunista de massa além do chileno, era notadamente ndo
simpético a Fidel... No entanto, tudo empurrava o movimento fidelista na
direcdo do comunismo,desde a ideologia social revolucionaria daqueles que
tinham probabilidade de fazer insurreicdes armadas de guerriha até o
anticomunismo na década de 1950 do senador McCarthy, que
automaticamente inclinava os rebeldes latinosanti-imperialistas a olhar Marx
com mais bondade. A Guerra Fria global fez oresto (Hobsbawm, 2015, p.
427)

A desmistificagdo de que a Revolugdo foi essencialmente socialista e de que Che
Guevara, que é, no senso comum, a figura mais notavel, demonstra, para além das disputas
das narrativas histéricas, a forga do imaginério social.

Nesse sentido, a forca da ideologia dominante € imperativa para a compreensao
destes fendbmenos. Ou seja, a Historia, com efeito, é escrita pelos vencedores, e em rarosos
casos, a burguesia permite que ndo seja ela propria a autora desses contos. No caso deCuba,
trata-se como excecdo, uma vez que foram as forcas opositoras ao regime ditatorial que
lograram vitéria em um cenario de crise e caos, no governo de Fulgéncio Batista. Entretanto,
houve a construcdo de mitos e herdis, como parte da memoéria e da identidade nacional,
relacionada, depois, com a Uniéo Soviética.

Para Carvalho (2010), é pelo coracéo e pelas emogdes que se constroem essesherois
e tais narrativas que se consolidam através dos anos, com fundamentos de controlesocial, o
que desafia qualquer tipo de histéria que se opde a isso. Para o autor, essa € a base de
qualquer regime politico, essencialmente, os que s&o ou foram considerados populistas. E
sob esse panorama que os estudos se desenvolveram em sala de aula, ou seja, com a
tentativa de desmistificar os efeitos de Che Guevara, ou outros atores, como a figura de
Getulio Vargas. E notavel, contudo, que a forma de escrever a Historia se fez presente na
construcdo, e ndo na desconstrucdo das memorias sociais. As capas de algunsdos jornais
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demonstram, ndo uma disputa de narrativa, em oposicao, revela a figura de Guevara como
um icone e um heroi.

A figura de Ernesto "Che" Guevara carrega uma dualidade simbdlica que atravessa
geracBes e culturas: de um lado, o her6i revolucionario que lutou por justica social e
igualdade; de outro, o vildo implacavel acusado de autoritarismo e violéncia. Essa dicotomia
reflete a complexidade de sua trajetoria historica e as interpretacdes ideologicas em torno de
seu legado. A mistica em torno de Che Guevara é amplificada por sua morte prematura, que o
transformou em um martir da revolugédo. Essa morte, ocorrida aos 39 anos, solidificou sua
imagem de lutador incansavel, mas também cristalizou as criticas ao seu legado,
impossibilitando uma reavaliagdo mais ampla de suas ideias e acdes a luz de uma trajetéria
completa. O martir, aliado a propaganda, sobretudo em torno dessa imagem presente nos
dois jornais produzidos (figura 1 e 2), que reforca a identidade de mito histérico.

Figuras 1 e 2: Jornais com Che Guevara em destaque
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Fonte: Alunos 3 série B e Alunos 3 série A, 2022

Como resultado desses processos, observou-se uma histdria narrada com somenteum
lado, o lado dos vencedores. Assim sendo, a auséncia da perspectiva da critica ou daideia de
gque mesmo que ndo se considere como hegemobnica a vitoria dos guerrilheiros, havia uma
série de fatores que poderiam ser abordados em editorial, por exemplo, comoa questdo da
mitificacdo dos martires histéricos. Por outro lado, pode-se destacar a compreensdo, ainda
que exista um peso ufanista, que pode ser relativizado quando se

considera que os jornais como fruto da midia ndo sdo neutros, portanto, os autores tiveram
licenga para se utilizarem de suas ideias sobre essas personagens, e construir seus proprios
enredos.

Che Guevara é o maior mito latino-americano da segunda metade do século
XX. Enfrentou o ‘sistema’, lutou por uma utopia, chegou ao poder com Fidel
Castro, em Cuba, abandonou tudo para continuar sua busca da ‘libertacao’
do resto da América Latina e foi executado, ainda jovem, na Bolivia. Um mito
€ sempre uma hiper-realidade, algo que se torna mais real do que real. A
midia tem um papel na hiper-realidade mitica contemporéanea. A foto de Che
Guevara morto, com as fei¢es normalmente atribuidas a Jesus Cristo, Che,
‘o Cristo de Vallegrande’, continua correndo o mundo e atualizando o mito
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como algo mais real do que o real, aquilo que a ‘realidade’, a verdade
histdrica, ndo consegue desmanchar nem redimensionar (ALUNOS 3 SERIE
B, 2022)

Quando os alunos da 3 série B (2022), se referem a uma “hiper-realidade”, no texto
exposto no jornal em forma de editorial, eles se atentam para o fato de que os mitosndo séo
invencBes, em todas as instancias, mas que podem ser difundidos de formas diferentes, para
atender a determinados padrdes ou projetos nacionais. De acordo com osalunos ainda em
editorial, “Che Guevara se torna um simbolo da Revolugdo Cubana, sendo apresentado por
historiadores como um matrtir pelo fato de recriar e influenciar profundamente a ilha de Cuba,
de tal maneira que apoiaria a independéncia de muitos outros paises” (IDEM). Nesse escopo,
evidencia-se na escrita dos alunos, que a influénciafoi, em suma libertadora, diminuindo por
completo outras questdes que poderiam ser discutidas ao longo do texto ou do editorial do
jornal, o que reverbera uma concepc¢ao positivista da escrita da Histéria.

Com efeito, o positivismo se fez, sobretudo, pela auséncia do carater critico, comoa
histéria que Auguste Comte afirmou ser o ideal. Pois, as narrativas lineares, de tempo
permanente, e com o objetivo de exaltar figuras especificas, ou invisibilizar as subjetividades
que sdo tipicas das ciéncias humanas se tornaram predominantes. Assim como em nossa
sociedade, a sala de aula age conforme um espelho que reverbera a ideiade que a garantia
do progresso ocorre quando ha harmonia nos discursos, e ndo disputas, como ocorre na
disciplina de Historia (Faustino e Gasparin, 2001).

5 DISCUSSAO E DESENVOLVIMENTO DOS TRABALHOS

Em um primeiro momento, havia-se o planejamento de elaboracdo e execugdo em4
(quatro) aulas de 45min, no entanto, de acordo com a demanda dos alunos das 3 séries, foram
utilizadas 6 (seis) aulas de 45min para desenvolver e concluir todas as estacdes sobre a
Guerra Fria.

A elaboracdo de cada tema ocorreu em reunido entre 0s grupos das salas e a
docente da disciplina, para pensar em formas de apresentar tantas vezes o mesmo tema, com
integrantes diferentes, no tempo de 10min (dez minutos), como forma de garantir
uniformidade e qualidade. Para tanto, ressaltou-se com os grupos a importancia de garantir
que nenhum do(a)s colegas integrantes do grupo faltasse no dia, e que todo(a)s soubessem
cada detalhe da apresentacéo. Nesse processo de ensino-aprendizagem e do momento de
protagonismo do(a)s estudantes, observou-se que a 3 série B conseguiu gerirmelhor o tempo
em relagdo a outras turmas, enquanto a 3 série A e C tiveram mais dificuldades. Em
comparativo, a 3 série C se saiu melhor nas apresentagfes, de forma mais organizada e
tranquila, e como resultado desse processo, a interferéncia do(a) docente ocorreu em poucos
momentos. Ha de se considerar que o(a)s aluno(a)s, de modo geral, dedicaram-se as
produgdes, sem a necessidade de muitas intervengdes, entretanto,ao compreender que cada
grupo propbs apresentacdes mais ou menos complexas, a gestdo de tempo tornou-se um
desafio tdo grande quanto o préprio objeto de estudo.

Dentro deste contexto, a apresentacdo dos trabalhos ocorreu em sua normalidade,ou
seja, com os alunos(a)s aplicado(a)s, sobretudo, ao seu trabalho, mas sem atentar-se
plenamente aos outros.

Em um dos depoimentos de uma aluna da 3 série B, ela relatou, por escrito, que:

Foi possivel ver como a América Latina (grupo 2) perdeu a importancia geopolitica e
sofreu intervencéo direta da ideologia liberal norte-americana entre os atores estatais e ndo
estatais.

Vimos um video feito por eles (grupo 3) que abordava do confronto politico ao
ideoldégico que resultou no incentivo a pesquisa e o desenvolvimento de armas,
aperfeicoamento também [das] taticas militares demonstrando o poder bélico. Vimos que o
cinema na Guerra Fria foi fundamental como gerador de opiniées trazendo bastantes filmes.
Foi retratado os detalhes e caracteristicas que vinham ocorrendo na Guerra Fria (ALUNA 3
SERIE B, 2022.)

As figuras a seguir ilustram os trabalhos realizados pelos grupos de estudantes das
séries envolvidas, em conformidade com as teméaticas apresentadas, discutidas e
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desenvolvidas na sala de aula da disciplina Histéria.

Figura 3: Alunos da 3 série A na rotacéo por estagdes com o tema 5 (Cinema e misicana
Guerra Fria

Fonte: autora, 2022

Figura 4: Alunos da 3 série C apresentando as Mesas 1 (Muro de Berlim) e 2 (GuerraFria na América
Latina)

Fonte: Autora, 2022
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Figura 5: Capa do podcast produzido pelos alunos da 3 série A (Mesa 2) Guerra Fria na América Latina

i
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Fonte: Alunos 3 série A, 2022

Figura 6: Alunos da 3 série B, em panorama geral na apresenta¢do das Mesas 4 (ChinaComunista) e 2
(Guerra Fria na América Latina)
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L

Fonte: autora, 2022

Em um segundo momento, como finalizacdo da proposta do Guia de Aprendizagem
do 3° bimestre, o(a)s aluno(a)s realizaram, em duplas, a produgédo dos jornais de época, com
foco no periodo da Republica Populista1 (1945 - 1964), e da Revolugdo Cubana (1955 -

! Também conhecida como Quarta Repuiblica ou Terceira Republica, que teve inicio em 1945 com o fim
do Estado Novo, e foi caracterizada pelo pluripartidarismo e intensa patrticipagéo politica das massas.
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1959). Para essa atividade, as duplas deveriam se organizar para cumprir com a proposta do
jornal digital, com os cadernos mais relevantes (Politica, Economia e Sociedade, além do
editorial), e que trariam o contexto de disputa ideoldgica e politica presentes nas aulas.

A organizacao e execuc¢ao dos jornais em sala de aula ocorreu conforme o planejado.
O(a)s alunos conseguiram se organizar rapidamente e demonstraram interesseem abordar os
temas. Foi possivel perceber, inicialmente, uma desenvoltura maior sobre a Revolucéo
cubana, ainda que nas aulas sobre o tema, as participacdes tenham sido timidas. Houve
relatos de que somente “ouviu-se falar” de Che Guevara, mas pouco se sabia sobre quem foi
ou o0 que representou na histéria. No caso da elaboracao dos jornaisndo houve dificuldade de
engajamento, de modo geral dos estudantes, como ocorreu pontualmente na atividade das
estacBes. As consequéncias deste engajamento foi a rapidez com que se apropriaram da
atividade.

A figura 7 ilustra esse momento de estudo do tema em que pode se observar o
empenho na realizacédo da atividade propostas

Figura 7: alunos da 3 série B e C realizando a proposta pedagdégica

Fonte: autora, 2025

Dentro da proposta de construgdo dos jornais, seguindo os temas abordados no
terceiro bimestre, os jornais foram elaborados pelo site Canva, com 0 objetivo de evitaro uso
de papéis, e, do mesmo modo, facilitar a producéo digital. Reservou-se quatro aulasde 45min
cada (duas semanas) para a realizacdo do estudo, e, com efeito, foi a atividade de
fechamento do bimestre.

Durante o processo de elaboracdo, para que se pudesse acompanhar
metodologicamente os alunos, organizou-se as classes no "laboratério seco” da escola, de
modo que com 0 maior espago disponivel, fosse possivel circular mais livremente entre as
duplas para orienta-las de forma mais direta. Na 3 série B, observou-se que a adeséo foi
imediata. O(a)s aluno(a)s estavam aplicado(a)s no desenvolvimento, e a intervencéo
pedagogica ocorreu somente em orientagdes e davidas pontuais. Na 3 série C, o percursofoi
parecido, no entanto, com menor aderéncia ao projeto, devido, sobretudo, a algumas
auséncias de aluno(a)s.

As intercorréncias foram normais, de acordo com algumas demandas dos alunos e as
minhas comandas em torno, sobretudo, da elaboracéo do editorial do jornal. E fato que as
contradicBes advindas desse periodo de Guerras despertou nos estudantes grande interesse,
e, desse modo, adotar uma escrita neutra dianta de alguns fatos foi um desafio pertinente no
decorrer das aulas utilizadas. No entanto, como as capas destacadas nas figuras 6 e 7,
alguns desses materiais se tornaram pertinentes e criticos.

Figuras 8 e 9: Matérias sobre a Revolug¢édo cubana dos redatores da 3 série Be C
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3 ANOS DA REVOLUCAO CUBANA

FIDEL NO
PODER

Oito diss depols da queda de Batista. Fidel
entrou vitorioso em Havana

Em 1 de janelro de 1930 a revolugdo cubana
Tiderada por Fidel Castro chegon ao poder.

“NAD NOS ENGANEMOS
CRENDO QUE TUDO
ADIANTE SERA FACIL;
TALVEZ ADIANTE TUDO
SEJA MAIS DIFfCIL"

ks foi &

Com a derrubada da ditadura, um novo
governo cubano se estabeleceu em Fidel
Castro, sen grande nome e reatizou uma
série de mudancss no pais, que atrairam a

atencio dos Estados Unidos. Os americanos.

Insatisfeitos, romperam relagdes com Cuba
¢ tentaram derrubar o governo cubano no
ane passado. A guebra de relagdes com os
EUA resulton na alianca dos cubanos com a
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CRIA NEWS

DERRUBARAM DITADOR CUBAND

Um arrebatamento que misturon éxtase, Unido Sovictica.
felicidade pela libertagdo e revanchismo,

levou a capital cubana i anarguia.
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Fonte: Alunos 3 série B e 3 série C, 2022

Durante o processo de execuc¢éo dos trabalhos foi perceptivel o maior interesse na
Revolucdo cubana, talvez como o resultado mais direto da Guerra Fria, que fora um tema
muito pontuado nas aulas. Efetivamente, trés semanas para a atividade das rotacdese duas
para a elaboracdo do jornal foram importantes, mas n&o suficientes, pois, a falta de
autogestdo em muitos momentos impactou na sistematizacdo das acgoes.

Ainda que o(a)s aluno(a)s tenham desenvolvido as atividades dentro do tempo
previsto, o desenrolar dos processos de organizacdo e execucdo terem sido bem concluidos,
em termos do conteddo abordado, os estudantes necessitavam de um tempo maior para se
apropriarem dos densos temas desse Curriculo que se finda no final de 2022 para ser sendo
substituido por um novo modelo de ensino pelos proximos anos. Isso nosremete ao fato de
que o MAPPA (Material de Apoio ao Planejamento e Praticas de Aprofundamento) contempla
outros objetivos que ndo os que o antigo Curriculo buscavaaprofundar. Nesse estudo, o foco
nao recai sobre as praticas do novo Ensino Médio, no entanto, evidencia-se que as disputas
de narrativa que existem dentro da histéria podem ser silenciadas, justamente por ndo existir
a disciplina de Histéria na 3 série do ensino médio, em um novo contexto pedagégico-politico.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta apresentada como ponto de partida de um bimestre mais dindmico e
menos teodrico foi feita pelo(a)s alunos, e seguida pela professora na medida do possivel,
considerando que existe a exigéncia dos vestibulares e que nds enquanto professores e
estudantes devemos seguir.

A ideia de trazer metodologias ativas faz parte de uma nog&o que tem se intensificado
nos ultimos anos, com o apoio das tecnologias e a necessidade de se adaptaras benesses que
as TIC’s trazem as escolas, em que pese o fato de que nem todas as escolas possuem essa
possibilidade. Desse modo, realizar essas atividades foi de grande proveito para entender
como ocorrem, na pratica, a organizacao e autogestéo dos envolvidos.

No que tange ao aprofundamento das narrativas, assim como suas subsequentes
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disputas, como parte da construcao histérica, foi relativa e superficial. Isto &, a histdria foi
narrada, mas somente por um lado, sem considerar outros agentes ou processos decorrentes
daqueles fatos, revelando o quéo forte é a construcdo de uma memdéria. Ainda que o(a)s
aluno(a)s tenham ouvido noticias sobre a Guerra Fria, ou a Revolucdo cubana,permaneceu a
ideia de narrar os acontecimentos de uma Unica forma, a mais provavel delas, a partir da
histéria oficial e positivista, a que pouco se questiona e muito se descreve.

Quando se optou por escrever sobre os métodos de ensino-aprendizagem das aulas,
a auséncia das disputas de narrativa foi considerada, pois, de acordo com o teor dasaulas e as
orientacbes dadas, solicitou-se que fossem criticos(a)s e extraissem detalhes, e, sobretudo,
gue fossem historiadore(a)s, mas néo da histéria oficial.

No entanto, a partir das devolutivas, e por consequéncia, das fontes disponiveis, este
estudo sobre a escrita da historia e as disputas de narrativas, se tornou também, um estudo
sobre a auséncia das disputas de narrativas, e, ao invés da desconstrucao de determinados
mitos e personagens, houve uma construcdo mais especifica desses atores e de seus
legados.

Vale ressaltar que com o curriculo classico e a liberdade que havia na preparacéo das
aulas, tais projetos eram possiveis e recomendaveis, sobretudo, dentro do Programa de Ensino
Integral. No entanto, com a mudanca estrutural e material que o professor deve se apoiar para
mediar as aulas, esses projetos tornaram-se escassos e deslocados, uma vez que ndo ha
tempo habil para tal.

Desse modo, a ideia de trazer debates acalorados para as aulas, e motivar
discussdes em torno do passado-presente com o apelo politico foi substituido pelanarrativa de
exaltacdo, na maioria dos momentos, com poucos questionamentos, e considera-se,
sobretudo, que poucos foram os editoriais nos jornais, e consequentemente, houve o
enfraquecimento de vises politicos mais claros, em que o leitor poderia identificara ideologia
dos editores (alunos). Nesse sentido, a “neutralidade” ndo partiu de uma conducgdo
intencionalmente imparcial, mas de narrativas empregadas no imaginariocoletivo.
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