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O

TEACHING

RESUMO

O presente artigo objetiva compreender o processo de constituicdo da
identidade docente de professoras bacharéis que atuam no ensino
superior nos cursos de Ciéncias da Saude. A metodologia ancora-se nas
epistemologias da abordagem (auto)biogréaficas, tendo como dispositivo de
recolha de informagBes as entrevistas narrativas. Parte-se do pressuposto
de que a construcdo da identidade do professor constitui-se pelas
travessias das experiéncias e vivéncias na docéncia universitaria. O
estudo permitiu concluir que ao narrar a sua histéria formativa e de
atuacao profissional, as professoras revelaram modos como a identidade
docente foi sendo construida no habitar a profissdo docente. Conclui-se,
ainda, que diante da subjetividade as experiéncias sdo singulares e se
entrelagam em um tempo e espaco subjetivo, revelando as significacdes
individuais da relacdo com os estudantes e com as praticas desenvolvidas
no ensino universitario.

Descritores: Identidade docente. Narrativas (auto)biograficas. Docéncia
universitaria. Bacharel em saude.

ABSTRACT

This article aims to understand the process of constitution of the teaching
identity of bachelor teachers who work in higher education in Health
Sciences courses. The methodology is anchored in the epistemologies of
the (auto)biographical approach, using narrative interviews as a device for
collecting information. It starts from the assumption that the construction of
the teacher's identity is constituted by the crossings of experiences in
university teaching. The study allowed us to conclude that, when narrating
their formative history and professional performance, the teachers revealed
ways in which the teaching identity is constructed in inhabiting the teaching
profession. It is also concluded that, given the subjectivity, the experiences
are singular and intertwine in a subjective time and space, revealing the
individual meanings of the relationship with the students and with the
practices developed in university teaching.

Descriptors:Teaching identity. (auto)biographical narratives. University
teaching. Bachelor of health.
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1 INTRODUCAO

Habitar a docéncia universitaria, no sentido de viver e experienciar o trabalho docente
nesse campo tem sido tomado por alguns autores como Silva (2022) como uma das situacdes
a partir da qual se busca compreender como a identidade docente se constitui em professores
bacharéis que ndo lograram uma formacéo inicial ha modalidade de licenciatura. Nessa
direcdo, ha uma evidente problemética na relagcdo entre atuagcdo profissional e
desenvolvimento da identidade docente, que em algumas areas do conhecimento se torna
objeto de interesse de muitos pesquisadores, preocupados em compreender como ocorre o
processo de constituicdo da identidade docente.

E nessa veia reflexiva, que esse trabalho emerge de uma questéo central no campo
das ciéncias da saude: Como se da a constituicdo identitaria das professoras bacharelas em
salide? Ndo ha como discutir tal questdo se ndo escutarmos os professores que vivem a
docéncia universitaria nesse campo. A narrativa docente, portanto, € uma interessante
forma/modo de se construir e depreender o sentido que se imprime numa atividade profissional
sobretudo porque é dela que se constréi a nogdo do vivido e do experienciado.

Silva (2022) demonstra de modo reflexivo que as narrativas sdo singulares e
ressignificam os percursos experienciais formativos e de atuacéo profissional dos professores.
Ao narrar suas histérias, aquele que narra constréi sentidos singulares as suas experiéncias,
fazendo fluir significacdes sobre como cada um, peculiarmente habita uma profissdo e reflete
sobre tal feito. As narrativas revelam, nessa logica, as significacdes tanto formativas como de
atuagbes profissionais em dimenses individuais e coletivas, ja que narrar uma experiéncia
vivida pode trazer novos significados pelo redescobrimento da importancia de um movimento
experiencial de construgdo de sentidos, que numa narrativa é perene. Segundo Larrosa (2014,
p.18) a experiéncia € “0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. E narrar é
também construir experiéncias, é desvelar os modos como 0 processo de constituicdo de uma
identidade docente vai sendo tecida (SILVA, 2017)

Gongalves (2016, p. 104) nos diz que “quando as professoras vivenciam situacdes
profissionais desafiadoras elas se tornam formativas, contribuindo para o desenvolvimento
diferencial das colaboradoras como processo reflexivo, singular e auténomo”. Tais
contribuicdes, citadas pela autora, dizem respeito as agdes que incentivam a realizacdo de
pesquisas que visem identificar como essas professoras dao sentido as experiéncias
vivenciadas no processo de formagéo inicial/continuada.

E no campo da subjetividade humana, em que as identidades profissionais séo
constituidas, Larrosa (2002, p. 20) nos convida mais a refletir sobre a professora e a sua
subjetividade, quando diz: “O que vou lhes propor aqui é que exploremos juntos outra
possibilidade, digamos que mais existencial (sem ser existencialista) e mais estética (sem ser
esteticista), a saber, pensar a educacao a partir do par experiéncia/sentido.”

Larrosa (2002) faz uma abordagem diferente do senso comum ou do que aprendemos
como experiéncia. O senso comum tem como base para experiéncia aquilo que foi vivido,
indiferente do que foi pensado e extraido dessa vivéncia. Levamos em conta aquilo que foi
provado empiricamente, ignorando nossa subjetividade. Larrosa consegue transcrever o que
fica apenas no imaginario humano ou entrelagado na sua subjetividade. Larrosa (2002, p. 26),
defende que: “Somente 0 sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua prépria
transformacgao”. Se tal fenébmeno é verdade, é também verdadeiro o fato de que aquele que
habita a profissdo docente é o que esta aberto as transformaces, logo aos distintos modos de
produzir experiéncia do ser professor, do revelar as formas distintas de producéo da identidade
docente.

Discutir sobre os sentidos e as rela¢cdes entre bacharelado e docéncia pode ser
considerado um exercicio capaz de auxiliar a compreensdo da prépria atuacdo do bacharel
como professor, deste modo, compreendermos como constitui-se a sua identidade docente. A
identidade profissional de professores que habitam a docéncia nas Ciéncias da Salde também
estd ligada aos modos com 0s quais os docentes produzem e mobilizam seus saberes
docentes' no exercicio de sua profissionalidade. Sendo assim, € interessante pensar como elas

TE importante salientar que ele situa o saber do professor a partir de seis fios condutores.
1. O primeiro diz respeito ao saber e trabalho ao saber do professor deve ser compreendido em
intima relagdo com o trabalho na escola e na sala de aula: sdo as relagbes mediadas pelo

trabalho que fornecem principios para enfrentar e solucionar situacdes cotidianas.



se constituem e onde se fundamentam e como, ao longo dos anos, os professores se
apropriam e ressignificam discursos pedagdgicos e sua pratica a partir de suas vivéncias
diarias no ambiente universitario. A identidade esta ligada a questdo da profissionalidade.
Davis (2017) esclarece que o termo profissionalidade docente surge nas pesquisas sobre
professores a partir dos anos 1990.

A profissionalidade docente esta relacionado a qualidade da préatica profissional, o
desenvolvimento profissional e saberes inerentes ao exercicio profissional, que para Libaneo
(2015), reflete na compreensdo de como a identidade profissional do professor vai sendo,
historicamente, constituida. Assim, pensar os processos de constituicdo da identidade docente
de professores bacharéis na docéncia universitaria implica em reconhecer que ha um conjunto
de valores, conhecimentos, atitudes e habilidades necessarios para conduzir o processo de
ensino e de aprendizagem, gerando modos distintos de compreender-se e fazer-se professor
no cotidiano da docéncia universitaria, como nos assevera Silva (2022)

Nessa dire¢do, e ancorando-nos num referencial tedrico-metodoldgico balizado nas
narrativas (auto)biogréaficas, objetiva-se neste artigo discutir e compreender o processo da
constituicdo da identidade docente de professoras bacharéis que atuam na Educacédo Superior
nos cursos de Ciéncias da Saude. Nesse feito, 0 presente artigo esta dividido em outras trés
secdes, além dessa introducdo. Na secdo seguinte, trataremos do percurso metodoldgico em
que o trabalho foi desenvolvido. Na sequéncia, revelamos as narrativas das professoras
colaboradoras do estudo, analisando a constituicdo da docéncia pelo habitar a profissao de
professor universitario. Por fim, mas ndo menos importante, discorremos sobre as
consideracdes finais.

2 PERCURSO METODOLOGICO

O estudo ancora-se ha epistemologia da pesquisa (auto)biogréfica, que se constitui em
um método de pesquisa de natureza qualitativa que oportuniza a aquele que narra (re)construir
sua trajetéria pessoal de vida, atribuindo sentidos e buscando compreender a si, em um
movimento reflexivo sobre seu eu, logo sobre sua atuagdo e constituicdo identitaria. Eis,
portanto, um método de pesquisa em educacédo que possibilita aos colaboradores de pesquisa
externarem e produzirem sentidos sobre suas experiéncias, sua histéria de vida, de formacédo e
de atuacdo profissional, gerando centralidade significativa de sua propria existéncia. Aqueles
que narram sdo autores de suas narrativas, de sua forma de pensar e dos sentidos que
produzem para o vivido. E séo eles quem constroem os sentidos daquilo que narram e do que
pensam sobre si. (SILVA, 2017, p. 33).

O método nao objetiva apenas que participantes de uma pesquisa falem de si, pois
esse discurso € uma oportunidade para eles refletirem sobre a sua historia, elencando fatos —
do passado e do presente — para construir conhecimento acerca de si.

Trabalhar com a memdria, seja a memdria institucional ou a do sujeito, faz
emergir a necessidade de se construir um olhar retrospectivo e prospectivo
no tempo e sobre o tempo reconstituido como possibilidade de investigagao e

2. O segundo fio condutor é a diversidade do saber, pois entende que o saber dos professores é
plural, composito, heterogéneo, por envolver, no proprio exercicio da a¢do docente.

3. O terceiro é atemporalidade do saber no qual reconhece o saber dos professores como
temporal, uma vez que o saber é adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira
profissional.

4. O quarto, denominado como a experiéncia de trabalho enquanto fundamento do saber,
focaliza os saberes oriundos da experiéncia do trabalho cotidiano como alicerce da pratica e da
competéncia profissionais. E no contexto em que ocorre o ensino que o docente desenvolve
o0 habitus, que séo certas disposi¢es adquiridas na e pela prética real.

5. O quinto, saberes humanos a respeito de saberes humanos, expressa a ideia de trabalho
interativo, um trabalho em que o trabalhador se relaciona com o seu objeto de trabalho
fundamentalmente por meio da interagdo humana.

6. O sexto e ultimo, saberes e formacéo profissional, é decorrente dos anteriores, ou seja,
expressa a necessidade de repensar a formacdo para o magistério, considerando os saberes
dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano.



de formacéo de professores. A memoria é escrita num tempo, um tempo que
permite deslocamento sobre as experiéncias. Tempo e memdria que
possibilitam conexdes com as lembrancas e os esquecimentos de si, dos
lugares, das pessoas, da familia, da escola e das dimens@es existenciais do
sujeito narrador. (SOUZA, 2007, p. 64).

Segundo Souza (2006), a escrita narrativa estimula os colaboradores a tomarem
decisbes de forma consciente, por emergir do conhecimento e das dimensdes intuitivas,
pessoais, sociais e politicas, remetendo a constantes desafios em relacdo as suas experiéncias
e as posi¢des tomadas.

E, a partir desta praxis humana, que “[...] o sujeito confronta-se consigo mesmo.”
(JOSSO, 2020, p. 67), ordenando diferentes momentos de sua vida, 0s quais estdo espalhados
no seu percurso de vida e construindo, assim, sua prépria cronologia formativa e educativa.
Essa formacdo busca dar sentido a constituicdo ontolégica e a relacdo com o outro,
respondendo as seguintes indagagfes: Como eu me formei? Que caminhos me trouxeram até
aqui?

O trabalho com as narrativas (auto)biograficas, enquanto praxis humanas, objetiva,
portanto, que os participantes de uma determinada pesquisa entendam a sua prépria trajetoria
e como ela Ihe formou, mediante a identificacdo de contextos, pessoas e acontecimentos, bem
como das condicfes inerentes as experiéncias sobre as quais se atribuem sentidos. Assim
sendo, a construcdo da identidade do professor exige um amplo conhecimento e analise dos
saberes e da pratica que permeiam suas atividades e vivéncias.

O estudo foi desenvolvido com quatro professoras que atuam nos cursos ofertados
pelo Departamento de Salde de uma universidade publica do Estado da Bahia. O dispositivo
de colheita de informacdes foi a entrevista narrativa. As entrevistas foram gravadas
individualmente, de forma presencial, com duracdo média de 35 a 68 minutos. Os textos foram
transcritos, apresentados as colaboradoras para confirmacdo e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Os nhome séo ficticios, atendendo a prerrogativa do Comité
de Etica em Pesquisa2 que aprovou o estudo do qual o presente artigo se desenvolveu. Vale
ressaltar que os nomes foram escolhidos pelas proprias participantes.

Nas entrevistas narrativas, se considera que nossa memoéria é seletiva, lembramos
daquilo que “podemos” e alguns eventos sdo esquecidos deliberadamente ou
inconscientemente. Nessa perspectiva, o importante é o que a pessoa registrou de sua historia,
0 que experienciou, 0 que é real para ela e nao os fatos em si (passado versus historia). As
narrativas, dessa forma, sdo consideradas modos insurgentes de se produzir interpretacdes do
mundo e, portanto, ndo estdo abertas a comprovacdo e ndo podem ser julgadas como
verdadeiras ou falsas, pois expressam a verdade de um ponto de vista em determinado tempo,
espaco e contexto sécio-historico.

As narrativas combinam histérias de vida a contextos sécio—histéricos, ao mesmo
tempo que as narrativas revelam experiéncias individuais e podem lancar luz sobre as
identidades dos individuos e as imagens que eles tém de si mesmo, sao também constitutivas
de fendmenos sécio-histéricos especificos nos quais as biografias se enraizam. O movimento
de andlise foi construido seguindo os paradigmas compreensivo-interpretativo de Ricouer
(2006), fazendo fluir as categorias a partir de movimentos de leitura da narrativas, separando
em unidades tematicas regulares, que estavam bastante presente em varias narrativas e as
irregulares, que apareciam em pontuais narrativas, mas que expressem sentidos do vivido e
experienciado pela singularidade do narrador.

3 CONSTITUICAO IDENTITARIA DA DOCENCIA UNIVERSITARIA: O QUE NARRAM
AS PROFESSORAS BACHAREIS EM SAUDE
A identidade ndo é apenas social, ela é
também pessoal. Ora «o individuo» ndo se
transforma facilmente num objeto sociolégico.
Claude Dubar

? CAAE 9049518.6.0000.0053 / Parecer n° 3.413.070



A epigrafe nos inquieta ao afirmar que o individuo nédo se transforma facilmente. Deste
modo, ndo poderia deixar de problematizar situactes formativas e de atuagdo profissional em
curso de bacharelado com vistas a perceber as dimensBes da pessoalidade que ensejam
condicdes do docente a exercer a profissao de professor. Partindo do pressuposto de que, pela
prépria esséncia formativa inicial dos cursos de bacharelado, as professoras entrevistadas, ao
escolherem a sua &rea de estudo em sua formacgdo base, ndo tinham interesse inicial pela
profissdo docente. Sendo, portanto, a constituicdo da identidade docente, nesse grupo, um
produto da socializagao construida nas trilhas da atuacao profissional, resultando na producéo
experiencial do ser, que pode gerar uma identidade social, profissional e ou docente, logo, a
identidade néo € inata, sendo uma construgao sécio-historica.

O tema da identidade tornou-se objeto de inUmeras pesquisas e disputas na
atualidade, a frente de todas as exigéncias e das mudancas sociais impostas. Buscamos, no
presente estudo, analisar as narrativas, seguindo o paradigma compreensivo-interpretativo de
Ricouer (2006), articulando essas informages com os estudos tedricos que embasaram essa
investigagdo, logo, esta analise teve a sua centralidade a partir do conceito de identidade,
identidade docente interseccionado no movimento em habitar a profissdo, em um fluxo
continuo revelando que a identidade pode surgir através da reflexividade de si, que estas
professoras possuem, quando narram 0s proprios percursos formativos.

Partimos do processo da reflexividade, de nossa formagéo de professores da docéncia
universitaria e pesquisadores, possuindo os fatores extrinsecos que sdo derivados dos
principios socioecondmicos, sociocultural, fatores estes que nés enquanto individuos nao
controlamos, mas sofremos influéncia de nosso ser, sobretudo no que tange aos modos de nos
constituir docentes diuturnamente, refazendo-nos num perene processo de construcdo e
constituicdo de nossas identidades.

As concepcles a respeito do que significa ser professor, bem como a identidade
docente, estdo em transicdo no fazer e habitar & docéncia, interseccionadas com nossa pratica
profissional, vivendo e existindo em uma dualidade em “ser e estar” docentes. Esta concepgéo
exigiu escolher saber sobre as questdes de ordem ética, deontoldgica e epistemolégica sobre
educacdo ensino e didatica. Trata-se, em suma, de reconhecer-nos professores do Ensino
Superior.

Considerando que as entrevistadas ndo tiveram componentes curriculares, em sua
formacdo inicial, de formacao pedagdgica, questiona-se: como entdo se constitui a identidade
docente das professoras bacharéis em saude na docéncia universitaria? Deste modo, ha a
necessidade em entendermos o conceito de identidade, e discorrer sobre como tais conceitos
séo socialmente compreendidos e desenvolvidos. Para Claude Dubar (1997), sociélogo francés
que estuda identidade, a concebe como um movimento que se constitui nas relagées sociais.
Outro autor Zygmunt Bauman (2005), soci6logo polonés, que estuda as identidades culturais
na perspectiva da pés-modernidade, concebe a identidade como movimento fluido, construido
a partir dos fenbmenos da vida.

Dubar (1997) concebe identidade como resultado do processo de socializacdo, que
compreende o cruzamento dos processos relacionais (ou seja, 0 sujeito € analisado pelo outro
dentro dos sistemas de acdo nos quais 0s sujeitos estéo inseridos) e biogréaficos (que tratam da
histéria, habilidades e projetos da pessoa). Ainda sobre o conceito de identidade. Dubar (2005)
diz, que todo individuo tem uma identidade moldada ao grupo do qual pertenca, dos quais sédo
considerados como: formas de identificar os individuos a partir do seu grupo de pertenca
persistem nas sociedades modernas e podem ser assumidas pelas proprias pessoas: elas
podem ser «para Si» assim corno «para o Outro», possuindo identidades transitorias.

Dubar, (2005) também demonstra que ha formas societérias, do qual elas supbem a
existéncia de coletivos mdltiplos, variaveis, efémeros, aos quais os individuos aderem durante
periodos limitados e que lhes fornecem as fontes de identificagdo que eles geram de maneira
diversa e proviséria. O autor afirma que a “identidade nunca é dada, é sempre construida e a
(re)construir, em uma incerteza maior ou menor e mais ou menos duravel”. (DUBAR, 1997, p.
78)

Também da perspectiva da Sociologia, mas com foco na p6s-modernidade, Bauman
(2005) define identidade como autodeterminacdo, ou seja, o eu postulado. Para ele, as
identidades comumente referem-se as comunidades como sendo as entidades que as definem.

Bauman (2005) afirma também, que para haver identificagdo com as identidades, os
individuos necessitam possuir o sentimento de pertencimento. Na modernidade liquida, ha uma
infinidade de identidades a escolha, e outras ainda para serem inventadas.



E a colaboradora Andrezza, declara ao narrar que o seu sentimento de pertencimento
nasce apenas quando ela habita a profisséo atrelado ao seu processo de formagéo continuada
docente nos cursos de pos-graduacao (mestrado e doutorado).

O curso de bacharelado ndo tem vestigios de docéncia. Na graduacéo eu néao
aprendi a ser professora, foi a possibilidade de trabalho, que me fizeram
professora, mas analisando o que mudou da professora iniciante para hoje,
eu pontuaria realmente, que a principal mudanca foi no meu olhar, para os
alunos e as questfes didaticas, e 16 anos depois foi, compreendo que foi a
pesquisa me moldou enquanto professora, e foi um grupo de pesquisa do
mestrado que me trouxeram uma identidade mais forte de docéncia.
(Andrezza, Entrevista, 2022)

A dificuldade que a colaboradora Andrezza narra esta relacionada ao inicio da carreira
docente, e para fundamentar essa ideia, Zabalza (2004), destaca que o0s professores
universitarios se percebem, na area académica, como pesquisadores e, no mundo do trabalho,
como profissionais técnicos. Na verdade, ha uma compreensao equivocada de que eles seriam
técnicos ou pesquisadores que, por motivos diversos, ministram aulas no ensino superior, 0
que mostra a atividade docente como secundaria, além de ndo a caracterizar efetivamente
como uma profissdo. Dito isto, ndo pretendemos aqui negar a importdncia da experiéncia
profissional especifica do corpo docente para o desenvolvimento de um curso de
qualidade.

Para Dubar (2005) identidade docente refere-se a um conjunto de “formas identitarias"
gue resultam de uma variedade de processos de socializa¢do dos docentes nos quais ocorrem
transagbes entre uma “identidade para si” (que o sujeito se atribui a si mesmo numa tensao
entre o real e o ideal) e uma “identidade atribuida” (os “mandatos” que os outros e a cultura
atribuem os sujeitos).

Podemos compreender que a narrativa da colaboradora Anna, revela que o professor
bacharel tem a sua identidade docente constituida e interseccionada a sua formagéo inicial e
préatica universitaria.

Bom, eu nunca deixei de ser dentista, eu sempre fui e continuo sendo ainda
hoje, o meu fazer docente se mistura o tempo inteiro, pois eu fico quase que
toda a minha carga horaria como professor dentro do consultério
odontolégico, exercendo bastante a parte da minha especialidade que é bem
cirdrgica, e que eu gosto muito. (Anna, entrevista, 2022)

Assim, a identidade docente nasce na perspectiva estrutural do interacionismo
simbolico® sendo a identidade de natureza mutavel e considera duas dimensdes: a dimensao
individual e a dimenséo coletiva, pois a identidade profissional é separavel. Nessa légica de
raciocinio, ha dois grandes nacleos que moldam as identidades individuais e coletivas, sendo
gue, dentro da identidade individual o que prevalece é o emocional, como um conjunto de
papéis sociais sobre os quais o individuo vai criando uma pratica, 0 autor ainda nos traz a
dimensbes das identidades coletivas que particularmente, pode ser expressado em ser
docente, o nucleo central traz do coletivo o “saber” e o “comportamento”.

Ja a professora Selma Garrido, que fundamenta o processo de identidade profissional,
incorpora o habitus® social; o status determinada a profissdo dentro de um contexto histérico e
social. “Uma identidade profissional se constréi a partir da significagdo social da profissao, da

* Interacionismo simbélico: constitui uma perspectiva teérica que possibilita a compreensdo do modo
como os individuos interpretam os objetos e as outras pessoas com as quais interagem e como tal
processo de interpretacdo conduz o comportamento individual em situagbes especificas. Escola de
Chicago, cujas ideias também exerceram influéncia sobre a concepgéo interacionista simbdlica, foi W. I.
Thomas, que se interessava por um modelo teérico que enfatizasse a influéncia da cultura no
comportamento individual e coletivo. Insistia no carater cultural dos habitos de comportamento e no
aspecto coletivo até das iniciativas individuais. A cultura, no seu entender, abarcava toda uma diversidade
de recursos comunitarios materiais, técnicos e cognitivos

* Bourdieu (2003) define habitus como disposi¢fes, estilos de vida, maneiras e gostos incorporados e
campo como um espago social que possui estrutura propria e, relativamente, autdnoma em relagédo a
outros espagos sociais, que tem uma légica propria de funcionamento, estratificacdo e principios que
regulam as relagdes.



revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das tradi¢gdes.” (PIMENTA,;
CUNHA, 2011, p. 19), e a colaboradora Andrezza, fundamenta ao narrar, que o habitar a
profissdo docente vai constituindo significacdes do ser professor.

Ou seja, a pesquisa me ajudou muito a me aprofundar e a melhorar enquanto
professor, curioso, né? De |a para c4, mudou a minha sensibilidade em sala
de aula, quando a gente percebe alunos que ndo estdo compreendendo ou
ndo, inclusive muda até a questdo de organizacdo da disciplina, de uma
maneira que ela fiqgue melhor para a compreensdao do aluno. (Andrezza,
Entrevista, 2022)

Em trilha de compreensao identitaria no viés pedagogico, Tardif (2012) enfatiza que
identidade docente sé@o saberes pedagogicos que devem ser adquiridos para a pratica docente
sendo eles: disciplinares, curriculares, profissionais e da experiéncia. A0 mesmo tempo a
identidade docente ndo é fisico e provisoério, que resulta de negociacdes de ordem simbolica
que os professores realizam em meio a um conjunto de varidveis como suas biografias, as
relacdes e condi¢des de trabalho, a histéria e a cultura que caracterizam a docéncia enquanto
atividade profissional, teoriza-se a identidade como algo fluido, em construgdo miultiplo,
dinamico e fragmentado (GRACAS, 2016).

Um fato a se pensar é que muitos profissionais da saide migram para a educacéo, nao
s6 pelo reconhecimento e aproximacdo com a docéncia, mas também pela oportunidade de
trabalho nesse campo, devido a existéncia de uma saturacdo do mercado e da grande
concorréncia nessa area da saude, a colaboradora Andrezza, narra de modo reflexivo, que
neste caso, ndo se trata da desvalorizacdo da profissdo docente, mas a conquista de novos
espacos de trabalho.

(...) Na verdade, eu ndo pensava em docéncia, mas fiz o concurso, vi que
levava um jeito e passei. Profissionalmente falando, amo minha evolugéo,
todas as areas que eu atuei eu gosto muito, e a docéncia me abragou. E eu
fui além, tenho capacitagcbes de metodologia algumas ativas, porém ndo
foram realizadas aqui na UEFS. (Andrezza, Entrevista 2022)

A colaboradora Andrezza, compreende que a experiéncia em sala de aula, a
transformou, trazendo assim a realidade para, contribuindo assim na formacéo dos discentes,
e, Reche e Vasconcellos (2014) diz: quando a oportunidade de se tornar professor acontece,
seja pelo desejo advindo das licenciaturas, seja pelo interesse de um bacharel se constituir
como tal, os esquemas cognitivos e afetivos construidos em torno da docéncia sdo acionados
nas acdes e comportamentos da nova professora. As professoras bacharéis criam e recriam
saberes que partem da experiéncia e do conhecimento de sua éarea de formacéo,
considerando-os como base de sua docéncia e suficientes para a sua atuacdo como
professores no Ensino Superior.

O desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional sdo dimensdes especificas
para a constru¢do da identidade do ser professor. A identidade das professoras é o resultado
de um processo complexo de construgdo social, que se vai traduzir no modo préprio de se
sentir professora, ao mesmo tempo que da sentido a sua prética cotidiana.

Dubar (1997, p. 86) afirma que “ndo se faz a identidade das pessoas sem elas e,
contudo, ndo se pode dispensar as outras para forjar a sua prépria identidade”. Ha dimensdes
sobre a identidade que necessitamos compreender os conceitos, como as dimensodes individual
e coletiva, a fim de entendermos como se constitui a identidade profissional e docente. Ndo
existe uma identidade individual sem a compreensao do coletivo, digamos que a depender de
como ou qual modo “eu” interpreto a sociedade “eu” moldo a minha identidade.

A relacdo das professoras com as diversas coletividades e, simultaneamente, com as
individualidades, estabelece os sentidos por elas atribuidas que perpassam tanto pelo eixo do
pertencimento quanto da alteridade numa configuracdo social. Na dimenséo individual, a
identidade profissional constitui uma das identidades sociais de uma pessoa e depende da
identidade pessoal como um todo que comporta as outras identidades sociais dessa pessoa, 0
seu nucleo de identidade e as caracteristicas comportamentais que lhe sao préprias.

Sobre essa realidade, Pimenta e Anastasiou (2010) consideram que o professor do
Ensino Superior aprende a docéncia de acordo com a socializacdo ora intuitiva e autodidata
ora seguindo a rotina de outros professores, confluindo com sua propria experiéncia enquanto
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aluno, com o modelo de ensino predominante no sistema universitario e com as reacdes de
seus alunos, e a colaboradora Andrezza, reflete sobre isto, demonstrando que a formacéo
oferecida pela instituicdo de ensino é o que molda e diferencia a identidade docente, ou seja, a
identidade docente das professoras pesquisadas demonstram fortemente nas suas falas
narradas, que o processo formativo oferecido a nivel institucional moldou suas identidades e as
suas significacBes enquanto professoras.

Em sua narrativa, a colaboradora Andrezza, destaca a relevancia do programa
institucional de formag&o docente logradas no cotidiano universitario. Silva e Rios (2018) dizem
que o professor desenvolve as aprendizagens experienciais da docéncia, muito comumente
tecidas nas acontecéncias da profissdo, que sdo, por vezes, imprevisiveis, demarcadas pelas
necessidades educativas de quem habita a profissdo docente.

E o ProFACE, ele vem com esse olhar para a nossa formacdo, mesmo que
meu contato tenha sido pontual, mais de extrema relevancia, e com a
pandemia houve encontro remoto e ficou mais facil de acompanhar. Achei
interessante porque abre a nossa cabeca para outras formas de pensar em
relac@o ao ensino. (Andrezza, Entrevista, 2022)

Na profissédo docente, o coletivo ganha importancia: um professor incorpora a identidade
social de professor numa determinada instituicdo, no entanto, nem todos os professores
partilham a mesma representacdo social acerca da identidade profissional. Compreendendo
gue as identidades sao mutaveis, o discurso sobre si € algo fundamental e estes ndo devem
ser percebidos como préticas descontinuas que por ora se cruzam e por outras se ignoram ou
se excluem.

N&o se pode perceber os discursos enquanto algo estatico, dado, mas sua producao, do
contexto social no qual esta inserido, levando em consideragdo ainda, 0 momento histérico e
as “verdades”’. O exercicio da profissdo provar uma re(constru¢cdo) do docente, que
compreende que o cotidiano universitario provoca uma reinterpretacdo do seu modo de
ensinar, e a colaboradora Anna, demonstra na sua narrativa (auto)biogréfica, afirmando que
seu aluno em sala de aula ao ensinar, prova em si uma reconfiguracdo significativa em sua
identidade docente, provocando assim o que se compreende por identidades mutaveis através
dos discursos sobre si.

E como eu falei, eu acho que a docéncia é um grande aprendizado também,
a gente vai aprendendo e os seus alunos vao te ensinando e vao ajudando a
forjar o profissional que vocé vai se tornar. (Anna, entrevista, 2022)

Assim, Pimenta; Anastasiou (2010) também falam que a identidade docente é dindmica
e tem relagdo direta com o contexto social e politico do qual o professor esta inserido. A
identidade docente pode ser construida em elementos no universo da docéncia, o préprio
professor, os alunos, 0s processos cognitivos, as politicas educacionais, o projeto pedagogico,
os conhecimentos e habilidades para o exercicio da docéncia.

A docéncia no Ensino Superior ndo pode ser exercida apenas por especialistas, e a
colaboradora Joanna, compreende que ser professora vai além de apenas ensinar, € O
professor que reflete sobre seu processo de ensinar, configura em si novas significacoes.

Eu acho que é justamente essa falta de conhecimento, né? Do que é
ensinando, do que é educagdo, de como se aprende, de como se ensina e
principalmente a questdo da avaliagdo e sempre me chamou muita atengéo
esse ponto da avaliagdo que as vezes o bacharel ndo reflete, gente (...) sobre
essas questdes, como esse processo em si sobre aprendizagem, que isso é
realmente algo que la no inicio, a gente fica sem saber muito como fazer com
a técnica, realizando aulas muito técnicas, muito tecnicistas mesmo como a
gente é né? (Joanna, entrevista, 2022)

‘Usamos a docéncia para nos referir ao trabalho dos professores, mas somos
conscientes de que eles desempenham, na realidade, um conjunto de funcdes que
ultrapassam o exercicio da docéncia” (ZABALZA, 2004, p. 109). O professor bacharel deixa de
ser apenas o transmissor do conhecimento e passa a ser um mobilizador da aprendizagem.
Conhecer bem a disciplina é de grande importancia, mas ndo é o bastante. Segundo Zabalza



(2004) sao diferentes as formas como o docente aborda o conteudo da disciplina e o
profissional especialista. E necessario que as docentes estejam formadas para resolver
problemas, abordar o contetdo da melhor forma que se torne acessivel e compreensivel a
todos os alunos, através de metodologias que facilitem a aprendizagem dos alunos. Eu trouxe
a criatividade. Eu trouxe a conexdo entre teoria e a pratica para o ser docente (Joanna,
entrevista, 2022).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nas reflexdes tedrico-metodolégicas tecidas neste trabalho, destacamos a importancia
das narrativas (auto)biograficas como fontes privilegiadas da pesquisa qualitativa face as
inquietacdes com o rigor cientifico e a ética em pesquisa. Com base nas discussdes
apresentadas no decorrer deste texto, ndo tivemos como objetivo apresentar respostas
imediatas, mas possibilitar novos questionamentos que possam conduzir a reflexdo sobre as
necessidades formativas de professores bacharéis em saude.

Em sintese, o foco central abordou a tematica da constituicdo identitaria de professores
do Ensino Superior. As informacdes obtidas pelas narrativas apontaram que a formacgéo
continuada de professores universitarios configura-se como um processo experiencial, de
identificagdo do bacharel em saiude com a profissdo docente, considerando que algumas
colaboradoras narram que durante a sua formacgéo inicial ndo pensavam em ser professoras.
Deste modo, € importante ressaltar que a formacgdo continuada ainda ndo é uma politica
alicercada na referida instituicdo, concluindo que a formacédo continuada de professores
bacharéis em salde, apresentou-se como uma possibilidade de habitar a profissdo docente e a
produzir saberes do vivido. A formagéo continuada, portanto, é aquela lograda no cotidiano da
profissdo, nas vivéncias e experiéncias do fazer a docéncia universitaria acontecer.

Assim como na viséo freiriana, a formacéo continuada de professores, deve incentivar
a apropriacdo dos saberes pelos professores, rumo a autonomia, e levar a uma pratica critico-
reflexivo, abrangendo a vida cotidiana da escola e os saberes derivados da experiéncia
docente. De igual modo, o estudo revelou que é na relagdo com o estudante e com a pratica
cotidiana de aprender e de fazer acontecer a docéncia universitaria que o processo identitario
se constitui.

Os professores bacharéis em saude ainda ndo possuem uma formacgdo continuada
com especificidades do campo pedagogico, ou que atendam as exigéncias formativas para que
contemplem as suas necessidades de melhor atuacdo e desempenho profissional. Somos
sabedores de que existem lacunas no que se referre a auséncia, mesmo, de viés pedagogico
para que bacharéis atuem no campo da docéncia. As iniciativas institucionais de formacao
continuada para os professores bacharéis evidenciam as lacunas presentes, porém de modo
pontual.

E importante ressaltar que algumas colaboradoras s voltaram os seus olhares para as
demandas didaticas do ensino, ao ingressar nos cursos de mestrado e/ou doutorado,
considerando que algumas colaboradoras revelaram em suas narrativas que a docéncia surgiu
através de concurso publico como professoras substitutas. Que de acordo com a legislagao
atual Brasileira, a exigéncia para alguns cargos como professor é necessario apenas a
graduacéo e/ou experiéncia profissional de formacédo base, e em alguns outros casos, se faz
necessario, uma pos-graduacdo Lato Sensu (especializagao).

Portanto, ao refletir criticamente acerca das narrativas das colaboradoras,
compreendemos que a formagdo continua em servico exerce uma funcdo basilar neste
processo de constituir-se professor. A instituicdo ndo conta com mecanismos de avaliacdo dos
impactos destes cursos de formacdo na pratica pedagdgica dos professores, 0 que é
recomendavel, urgente e necessario.

A insercdo na docéncia é construida na histéria das colaboradoras a partir das relacdes
que sdo firmadas. E importante a partir do entendimento de que o ser professor, bem como o
rol de atuacBes profissionais docentes, se edifica a partir dos sentidos subjetivos construidos e
de certo grau de emocionalidade. Assim, € possivel afirmar, entdo, que as praticas
profissionais v8o sendo construidas perpassando as experiéncias e vivéncias pessoais.
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