c—

REVISTA

e Sociedade

https://periodicos.unemat.br/index.php/recs
https://doi.org/10.30681/ecs.v15i1.12589

- u 5
ECS ? L‘d caczo CU]J(UY& revistaedu@unemat.br

DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DA BAHIA PARA O ENSINO

MEDIO: uma analise sobre o ensino de sociologia no estado

CURRICULAR REFERENCE DOCUMENT OF BAHIA FOR HIGH SCHOOL: an analysis of

sociology teaching in the state

ARTIGO

Pedro Vitor de Souza Lopesi
Universidade Federal do Vale do Sao Francisco
E-mail: pvsouzalopes@gmail.com

Editor:

Dr. Jodo Batista Lopes da Silva

Universidade do Estado de Mato Grosso
revistaedu@unemat.br

O

RESUMO:

O presente artigo integra parte das discussées realizadas pelo autor na
dissertacdo de mestrado apresentada ao ProfSocio/Univasf. O trabalho
analisa o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio
(DCRB-EM), com o objetivo de identificar qual o espaco atribuido ao
ensino de Sociologia no estado, apos a reforma educacional implementada
pela Lei n® 13.415/2027. De caréter qualitativo, a pesquisa se norteia pelo
caminho metodolégico oferecido por Cellard (2014), que apresenta
ensinamentos preciosos sobre analise documental. No campo analitico,
utiliza-se de elementos da pedagogia histérico-critica, bem como da teoria
critica do curriculo, para fomentar suas impressdes acerca do DCRB-EM.
Além disso, traz como resultado um panorama sobre a sociologia escolar
na Bahia depois da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mostrando
as contradi¢cdes do documento estudado.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Curriculo; Bahia; DCRB.

ABSTRACT:

This article is part of the discussions carried out by the author in the
master's dissertation presented to ProfSocio/Univasf. The work analyzes
the Curricular Reference Document of Bahia for High School (DCRB-EM),
aiming to identify the space allocated to the teaching of Sociology in the
state after the educational reform implemented by Law No. 13,415/2017.
Qualitative in nature, the research is guided by the methodological
approach offered by Cellard (2014), which provides valuable insights on
document analysis. In the analytical field, it uses elements of historical-
critical pedagogy, as well as critical curriculum theory, to inform its
impressions of the DCRB-EM. Additionally, it presents an overview of
school sociology in Bahia after the National Common Curricular Base
(BNCC), highlighting the contradictions of the document studied.
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1 INTRODUGAO

No cenario brasileiro, a discussdo sobre curriculo ganha, a partir de 2017, dois novos
fatos importantes para andlise e questionamento, a saber, a Lei n°® 13.415, promulgada em 16
de fevereiro daquele ano, responsavel por promover uma série de mudangas na organizacédo
do Ensino Médio nacional, e a aprovagdo, em 2018, pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE), da Base Nacional Comum Curricular para Ensino Médio (BNCCEM), com implica¢des
diretas nos contetidos e matérias a serem ensinados na escola,

O advento da reforma do Ensino Médio, bem como a aprovagdo da BNCCEM tal como
foi imposta, sédo considerados por muitos estudiosos do tema (Neira, 2017; Cassio, 2018;
Fiorelli Silva, 2018; Peroni, Caetano e Arelaro, 2019), flagrantes retrocessos para educacao
nacional, tendo em vista a prevaléncia dos interesses corporativos sobre uma formacédo
humanistica e integral da juventude, situacdo muito bem sintetizada por Rosimar Esquinsani e
Sidnei Sobrinho (2018, p. 156):

a reforma do “Novo Ensino Médio”, a BNCC e seus correlatos deixam de
buscar alcangar o pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo
para a cidadania e sua prepara¢do para o mundo do trabalho, bem como
garantir a educacao, direito que efetivamente se concretiza para todos, e
propde uma reformulacdo da educagéo basica que torna precario o acesso
aos fundamentos bésicos do saber construido historicamente pela
humanidade, deslegitima o locus da formag&o cultural e cidadd na escola.
Além disso, redireciona os jovens das classes menos favorecidas ao
atendimento rapido e tecnicista & demanda do mercado.

Sob esta logica, as ciéncias humanas, de maneira geral, tém sua importancia
pormenorizada pela BNCC, atingindo automaticamente o ensino de Sociologia no curriculo
escolar, preocupacao nuclear deste trabalho.

Em seu artigo 4°, a Lei. n°. 13.415/2017 define que o Ensino Médio sera composto pela
BNCCEM e itinerarios formativos, segundo a seguinte organizagdo curricular, dividida por
areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e formagéo
técnica e profissional. De acordo com o texto, “a organizacao das &reas [...] e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema
de ensino” (BRASIL,2017), determinagdo que responsabiliza os estados pela construgdo de
suas respectivas propostas curriculares, suscitando o debate acerca das diversas Sociologias
que podem ou nao ser ensinadas Brasil afora.

Diante de tal realidade, € fundamental pensar/analisar os contextos regionais de
producdo e implementacdo dos curriculos a partir da BNCC, em busca de entender as
especificidades expressadas em cada diretriz curricular, principalmente no que concerne ao
ensino de Sociologia, a fim de se contribuir para a constru¢do de um panorama geral sobre a
questao.

No caso em voga, as discussfes estardo voltadas para o processo de construcido do
curriculo de Sociologia no Estado da Bahia sob influéncia da BNCC, acerca do qual cabe
algumas indagacdes: quais mudancas atingem o ensino de Sociologia no estado da Bahia? A
matéria est4d garantida no curriculo? Qual sua carga-horaria? Quais contetdos foram
privilegiados? Como ocorreu a construcdo desse curriculo? Questdes essenciais ao debate
que serdo respondidas a partir da analise do Documento Curricular Referencial da Bahia para o
Ensino Médio (DCRB-EM), empreendimento realizado a seguir, que é parte da dissertacdo de
mestrado do autor.

2 METODOLOGIA

Ao contrario do que muitos possam pensar, 0 documento escrito ndo é algo inerte, sem
personalidade, que deva ter sua importancia qualitativa pormenorizada. Pelo contrario, “é uma
fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais” (Cellard,2014,
p.295), por permitir a reconstrucdo de determinado contexto historico, social e politico.
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Gracas ao documento, pode-se operar um corte longitudinal que favorece a
observacgéo do processo de maturagdo ou de evolucao de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas etc., bem
como o de sua génese até os nossos dias. (Tremblay apud Cellard,2014, p.
295).

Na mesma perspectiva, Alessandra Pimentel (2001, p.180) salienta que “estudos
baseados em documentos como material primordial, sejam revisdes bibliograficas, sejam
pesquisas historiogréaficas, extraem deles toda a analise, organizando-os e interpretando-os
segundo os objetivos da investigagao proposta”.

Tratando mais especificamente do plano metodologico, para alcance do objetivo
empenhado neste capitulo, Cellard (2014) oferece ensinamentos preciosos, admitidos como
farol para realizacao do trabalho.

O pesquisador que trabalha com documentos deve superar varios obstaculos
e desconfiar de inUmeras armadilhas, antes de estar em condigcdo de fazer
uma analise em profundidade de seu material. Em primeiro lugar, ele deve
localizar os textos pertinentes e avaliar a sua credibilidade, assim como a sua
representatividade. O autor do documento conseguiu reportar fielmente os
fatos? Ou ele exprime mais as percepcdes de uma fracdo particular da
populagdo? Por outro lado, o pesquisador deve compreender
adequadamente o sentido da mensagem e contentar-se com o que tiver a
mao: fragmentos eventualmente, passagens dificeis de interpretar e repletas
de termos e conceitos que lhe s&o estranhos e foram redigidos por um
desconhecido etc. E, portanto, em raz&o desses limites importantes, que o
pesquisador terd de tomar um certo nimero de precaucdes prévias que lhe
facilitardo a tarefa e serdo, parcialmente, garantias de validade e da solidez
de suas explicacdes (Cellard, 2014, p.296).

Conforme aponta o autor, a escolha dos documentos que serdo analisados é um ponto
crucial do trabalho. Nesse sentido, € importante destacar que a organizag&o curricular
brasileira esta fundamentada, segundo a classificagdo do proprio Cellard (2014), em
documentos publicos, especificamente, leis, portarias, resolugfes, entre outras publicacdes
com forca normativa. Sdo instrumentos que detém fé publica, devendo obedecer aos principios
constitucionais, regra que, a0 menos em um primeiro momento, presume ao Documento
Curricular Referencial da Bahia a credibilidade mencionada pelo autor, bem como
representatividade enquanto objeto legal, com consequéncias pedagdgicas.

Para Cellard (2014), a andlise documental deve ser aplicada, preliminarmente, em
funcéo de cinco dimensdes: exame do contexto, do autor, da autenticidade e confiabilidade do
texto, da natureza do escrito e dos conceitos-chave do documento. Dessa forma,

o pesquisador podera, assim, fornecer uma interpretacéo coerente, tendo em
conta a temética ou o questionamento inicial. Como em todo procedimento
gue levou o pesquisador até a analise, a abordagem permanece tanto
indutiva quanto dedutiva. De fato, as duas se conjugam. Assim, a escolha de
pistas documentais apresentadas no leque que é oferecido ao pesquisador,
deve ser feita & luz do questionamento inicial. Porém, as descobertas e as
surpresas que o aguardam as vezes obrigam-no a modificar ou a enriquecer
o referido questionamento. (Cellard, 2014, p.303)

Evidentemente, esse tipo de empreendimento exige do pesquisador postura flexivel,
aberta a inclusdo de outros documentos no plano analitico, tanto para enriquecer o estudo,
quanto para dirimir questdes que sejam suscitadas durante o trabalho. Além disso, ha de se
destacar a selecdo de um arcabouco bibliografico sélido, coerente com o tema abordado, posta
sua relevancia como lente de analise, a influenciar na leitura e interpretacéo dos dados obtidos.

3 O CONTEXTO

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB-EM) — Etapa do Ensino Médio —
Volume 2, publicado em 2022, trata-se da reformulacdo do curriculo estadual para adequacgéo
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as exigéncias provenientes da Reforma do Ensino Médio e da BNCC, normativas nacionais
com repercussao em todos os sistemas de ensino.

Sob o ponto de vista regulatério, a preparacdo para implementacdo da Reforma do
Ensino Médio na Bahia tem como marco legal as portarias n° 728/2019. 729/2019 e 730/2019,
publicadas em 5 de setembro daquele ano, instituindo, respectivamente, o Comité Gestor de
Avaliacdo e Acompanhamento da Implementac&o do Novo Ensino
Médio na Bahia, o Grupo de Trabalho (GT) de Curriculo, com a finalidade de elaborar o DCRB
do Ensino Médio, e o GT de Formagéo, responsavel por definir um cronograma e desenvolver
acOes formativas durante o processo de implementagdo do Novo Ensino Médio nas escolas
piloto da Rede Estadual.

Na competéncia do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), o ponta pé para a
construgcdo do DCRB-EM é a constituicdo, através da portaria do Conselho Estadual de
Educacao (CEE) n° 45/2019, da comissdo provisoria para elaboracdo de minuta contendo
normas complementares para implementacédo da BNCC no estado, génese da Resolucdo CEE
n° 137, aprovada em 17 de dezembro de 2019.

No cronograma inicial, conforme a Resolucdo, havia previsdo que o DCRB-EM
estivesse formulado até junho de 2020, apds periodo de discussédo e audiéncias publicas,
realizadas entre janeiro e abril daquele ano, com implementacéo esperada para inicio de 2021.
No entanto, devido as consequéncias advindas da pandemia houve natural atraso na
programacéo, readequada pela Resolugdo CEE n° 68, de 21 de outubro de 2021, que traz em
seu artigo 1° as seguintes determinacdes:

| - 0 ano corrente de 2021 destina-se a aprovacao do curriculo referencial para
0 ensino médio, pelo CEE/BA, nos termos do que esta evidenciado na referida
Portaria MEC N.° 521 de 2021; Il - incumbe-se o CEE/BA, para o periodo
situado entre o final do ano 2021 e até o final do primeiro quadrimestre de
2022, da divulgagéo continua do curriculo referencial para o ensino médio para
as escolas baianas; Ill - no ano de 2022 as instituicdes escolares de ensino
médio pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino devem organizar seus
curriculos a luz do disposto na Secéo IV - Capitulo I, da LDB, considerando a
premissa de mil horas para o primeiro ano do ensino médio, destacada a
incumbéncia de elaboracdo e execucdo da proposta pedagdgica por cada
unidade escolar, na forma disposta pelo inciso | do art. 12 da LDB; IV - no ano
de 2023 todas as instituicbes escolares de ensino médio, pertencentes ao
Sistema Estadual de Ensino, apresentardo suas matrizes curriculares para o
primeiro e segundo anos do ensino médio, j& considerado o curriculo
referencial para o ensino médio devidamente aprovado pelo CEE/BA; V - no
ano de 2024, todas as instituicdes escolares de ensino médio, pertencentes ao
Sistema Estadual de Ensino, apresentardo suas matrizes curriculares para os
trés anos do ensino médio, em respeito a plena implantagdo do curriculo
referencial para o ensino médio em todo o estado da Bahia. (CEE, 2021, p.1-2)

De forma sucinta, a divulgacdo do DCRB-EM ficou prevista para 2022 e implementacéo
a partir de 2023. Antes, porém, teve inicio, has chamadas escolas-piloto, a instalacdo de uma
nova arquitetura curricular, para atender a reestruturacéo do Ensino Médio, conforme aponta o
Documento Orientador Ano Letivo 2022.

Em 2019, a Bahia iniciou o processo de implementagdo nas 544 escolas-
piloto da rede estadual que aderiram ao Programa de Apoio ao Novo Ensino
Médio (Portaria MEC n° 649/2018) e, nesse mesmo ano, deu inicio ao
processo de elaboragdo do Documento Curricular Referencial da Bahia -
DCRB-EM - volume Il - etapa Ensino Médio. Em 2020 foi iniciada a
implementacdo de uma nova arquitetura curricular nessas escolas, porém a
pandemia da COVID-19 imp6s a suspensdo das atividades letivas e, assim
sendo, a implementagdo foi prorrogada para o Continuum Curricular
2020/2021. (Bahia, 2022, p.5)

Nas escolas-piloto, o “Novo” Ensino Médio comegou a ser implantado em 2021 nas

turmas de primeiro ano, seguindo paras demais séries nos anos posteriores. Ja nas outras
escolas, essa dindmica comeca em 2022, devendo se concluir em 2024, ano em que as trés
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séries em funcionamento estardo dentro da mesma matriz curricular. Os itinerarios formativos
s6 comecam a ser implementados em 2022, tanto nas turmas de primeiro ano, quanto nas de
segundo ano remanescentes.

Em 2022, a Rede Estadual de Ensino da Bahia continuard com a
implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas-piloto e iniciara nas
escolas que ndo fazem parte do grupo piloto, na perspectiva de atender as
orientacdes estabelecidas pelo Conselho Estadual de Educacdo da Bahia
(CEE), por meio da Resolucéo n° 68, de 18 de outubro de 2021, que alterou o
cronograma de implementacado do referencial curricular do Ensino Médio do
Sistema Estadual de Ensino, prorrogando-o para 2023. Dessa forma, os
estudantes da 22 série, das escolas-piloto, continuardo implementando o
Novo Ensino Médio, adotando a Matriz Curricular, ainda, sem os ltinerarios
Formativos. Nesse sentido, a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia
entendendo que os proximos anos serdo de transicdo na Rede Estadual de
Ensino, apresenta as Diretrizes Pedagdgicas para o ano letivo 2022, visando
orientar as Unidades Escolares da rede estadual, no que diz respeito as
mudangas, que ocorrerdo de forma gradativa, relacionadas aos processos
que norteiam a implementacao do Ensino Médio. (BAHIA, 2022, p.5)

O processo de construcdo do DCRB-EM acontece paralelamente a esse periodo de
transicao, marcado pela pandemia de Covid-19 e suas graves consequéncias, que obrigaram a
maioria da populagéo global ao isolamento forgado, gerando percas e mudangas no sistema
educacional, que teve de adaptar-se diante da impossibilidade de promover aulas presenciais.
No contexto baiano, o funcionamento das escolas foi suspenso em marco de 2020, voltando a
normalidade apenas em outubro de 2021, ano letivo iniciado de forma remota, como parte do
Continuum Curricular, modelo no qual os estudantes cursaram duas séries do Ensino Médio
concomitantemente.

Figura 1 — Matrizes Curriculares Ensino Médio em Tempo Parcial

ESCOLAS QUE NAO SAO PILOTO

ANO
2022 2023 2024
sénse
MATRIZ DE
2 - MATRI Rl

1 TRANSICAO! MATRIZ DCRB Z DCRB

21 MATRIZ 2010 MATRIZ DCRB MATRIZ DCRB

38 MATRIZ 20107 MATRIZ 2010 MATRIZ DCRB

1 - Portaria n® 1.674/2

02
2 -Portaria n®1.128/2010

ORIENTAGAO SOBRE A IMPLEMENTAGAO DAS MATRIZES CURRICULARES
DO ENSINO MEDIO EM TEMPO PARCIAL

ESCOLAS-PILOTO*
ANO
2020/2021 2022 2023
SERSE
MATRIZ DE MATRIZ DE
s = = MATRIZ DCRI
4 TRANSICAO? TRANSICAO ZOCKD
22 MATRIZ 2010 MATRIZOF MATRIZ DCRB
TRANSICAO®
32 MATRIZ 2010* MATRIZ 2010 MATRIZ DCRB

1 Portara MEC n® 649/2018
2 e 3-Portaria n® 1.674/2022
4 - Portaria n® 1.128/2010
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Nesta mesma época, o0 Brasil via-se sob o aprofundamento do obscurantismo,
evidenciado pela inacdo do governo Jair Bolsonaro (2019-2022), que adotou como pratica
institucional a negacéo da pandemia, da ciéncia e o rechaco as politicas estaduais de combate
ao contagio em massa. No ambito do MEC, instalou-se a instabilidade, marcada pelas
mudancas constantes no comando da pasta, que teve cinco ministros distintos durante o
referido mandato. Seguindo a toada, “os recursos reservados para investimentos em educagéao
e ciéncia pelo presidente Jair Bolsonaro em 2020. 2021 e 2022 foram os mais baixos no Brasil
desde os anos 2000” (CAFARDO,2022, p.1), parte de uma politica de desmonte, referenciada
no neoliberalismo e neoconservadorismo, préprios da extrema direita.

Como contraponto, a Bahia passava pelo segundo mandato de Rui Costa (2014-2022),
filiado ao Partido dos Trabalhadores (PT), legenda que governa o estado desde 2007. Segundo
o portal bahia.ba, entre 2015 e 2021, em ndmeros absolutos, o estado foi o segundo do pais
em investimentos educacionais, com recursos na ordem de R$ 19,4 bilhdes aplicados entre
janeiro de 2015 e abril de 2022, periodo que coincide com aumento de 252% no ndmero de
escolas em tempo integral instaladas no estado, de acordo com informacdes da Secretaria
Estadual de Educacédo (SEC). Ainda de acordo com o 6rgao, em fevereiro de 2023, a rede
baiana alcangcou o nimero de 375 escolas integrais distribuidas por 260 municipios, numero
que representa 34% de todas as instituicdes do estado, superando a meta 6 do plano Estadual
de Educacéo (PEE), que “previa 26% das escolas em tempo integral até 2026.

No contexto pandémico, o governo baiano adotou medidas como o Programa Bolsa
Presenca, criado pela Lei n°® 14.310, de 24 de marco de 2021, enquanto politica de assisténcia
estudantil para evitar a evasdo escolar na retomada das aulas presencias no estado, ap6s o
periodo de isolamento social imposto pela Covid-19.

No entanto, é preciso salientar que nem tudo foram flores no contexto local. Apesar do
cunho progressista, 0 governo estadual apresentou diversas contradicbes na politica
educacional, sobretudo, em relagdo aos aspectos ligados a valorizagdo docente. Além da falta
de incentivo estatal para equipar os professores durante as aulas remotas, da auséncia do
rateio de recursos nao utilizados do Fundo Nacional da Educacéo Basica (Fundeb), nos ultimos
anos, o que se viu foi o achatamento da carreira, com aumento dos salarios iniciais sem
reajuste proporcional para os demais niveis.

Voltando ao DCRB-EM, dada a complexidade do tema, houve um periodo
relativamente curto para a formulacdo do documento, cerca de dois anos, dificultados pela
pandemia. Nesse processo, a sociedade pbde “participar’ enviando suas contribuigbes pela
internet. O documento foi entregue oficialmente ao CEE em novembro de 2021. No ano
seguinte, aconteceram duas audiéncias publicas sobre o assunto, realizadas de forma remota,
nos dias 03 e 17 de marc¢o.

A primeira audiéncia contou com a participacdo de representantes do Férum Estadual
de Educacao da Bahia (FEEBA), Unido dos Estudantes Secundaristas da Bahia e Sistema “S”.
Ja da segunda audiéncia publica, participaram representantes das Licenciaturas das
Universidades Estaduais da Bahia (Uebas), Sindicato dos Professores no Estado da Bahia
(SINPRO-BA), Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), além das professoras Gabriela
Sousa Régo Pimentel, pré-reitora de Graduacdo da UNEB, Nubia Regina Moreira, docente do
PPGED-UESB e Maria Cristina Dantas Pina, professora do Curso de Hist6ria/PPGED e
representante do Férum das Licenciaturas da Universidade Estadual de Senhor do Bonfim
(UESB). e Alessandro Fernandes de Santana, representando o Forum dos Reitores das
Universidades Estaduais da Bahia. O DCRB-EM foi aprovado pelo CEE em 25 de marco de
2022.

4 OS AUTORES

Conforme esta consignado no DCRB-EM sua formulagdo teve participacao direta do
Conselho Estadual de Educacéo, Unido dos Dirigentes Municipais de Educagédo (UNDIME/BA),
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), além de diversos setores da
Secretaria Estadual de Educacéo, sob articulacdo da Fundacéo Getulio Vargas (FGV), editora
do documento.

A equipe de gestdo e elaboracdo do documento foi formada pela coordenadora
estadual de curriculo, Jurema Oliveira Brito (SEC), pelos coordenadores estaduais da etapa do
Ensino Médio, Renata Silva de Souza (SEC), entre 2019 e 2021, e Carlos Antdnio Neves
(SEC), em 2022, e pelos consultores de gestdo, Magno da Conceigdo Peneluc (MEC), Marilia
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de Padua Carvalho Dantas (Consed) e Luiz Eduardo Barbosa Girdo (Consed).

Tratando especificamente da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, campo
que interessa a essa pesquisa, 0 grupo responsavel pela elaboracéo foi composto por apenas
seis pessoas, sendo um coordenador e cinco redatores, conforme detalha a tabela abaixo,
produzida a partir de informac&es do préprio DCRB-EM, Curriculo Lattes e Escavador.

Tabela 2 — Coordenac&o e Redatores da Area de Ciéncias Humanas do DCRB-EM

NOME FORMACAO ATUACAO
Saulo Matias Dourado e Doutorando em Filosofia (Ufba) Professor — Rede Privada
Coordenador e  Graduagdo em Filosofia (Ufba)
Eunice Ribeiro dos Santos e Mestrado em Cultura e Sociedade Professora - SEC
Redator (Ufba)
e Bacharelado e Licenciatura em Historia

(UnB)
italo Vieira Adriano e Licenciado em Filosofia (Ufha) Professor - SEC
Redator
Ivonete Ferreira da Silva e Especializagdo em Formagéo Professora - SEC
Souza Continuada em Midias na Educacéo
Redatora (UESB)

e Graduada em Geografia (UPE)

Leonardo Dantas D’Icarahy e  Mestre em Historia (Ufba) Professor — SEC
Redator e  Graduado em Histéria (Ufba)

Tais Vidal dos Santos e Mestrado em Ciéncias Sociais Ufba) Professora - SEC
Redatora e Graduacgdo em Ciéncias Sociais (Ufba)

Fonte: DCRB-EM; Curriculo Lattes, Escavador

A nivel de comparacdo, a equipe de formulacdo da area de Linguagens e Suas
Tecnologias foi composta por 12 pessoas, seguida por Ciéncias da Natureza com 8, Ciéncias
Humanas com 6 e Matematica e Suas Tecnologias formada por 4 membros. Nota-se que, entre
os redatores de Ciéncias Humanas, ha apenas uma pessoa formada em Ciéncias Sociais.
Segundo aponta o documento, os redatores foram convidados pela SEC para participar do

processo.

O volume 2, destinado para o Ensino Médio, nas ofertas do Ensino Médio em
Tempo Parcial, do Ensino Médio em Tempo Integral, do Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnoldgica (EMITec), do Ensino Médio Profissional e
Tecnoldgico e do Ensino Médio Noturno, foi elaborado, ao longo de dois
anos, com a participagdo de redatores/as e bolsistas vinculados/as ao
Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC (Pro-BNCC), em sua maioria
professores/as da Rede Estadual de Ensino; redatores/as convidados/as da
Rede Estadual de Ensino, de escolas privadas, do corpo técnico da
Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia, de representantes da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e professores de
instituicdbes de ensino superior, além de leitores criticos de instituicbes
educacionais baianas e do Instituto Retna. (BAHIA, 2022, p.20)

No entanto, ndo ha especificacdo sobre os critérios utilizados para fazer o convite,
nem sobre 0s motivos acerca de uma equipe tdo reduzida.

5 A AUTENTICIDADE, A CONFIABILIDADE E A NATUREZA DO TEXTO

O DCRB-EM é um documento publico, disponivel na internet, que tem como objetivo
orientar a da rede baiana de ensino, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular.

Trata-se, portanto, de um documento oficial, auténtico e que detém a chamada fé
publica, termo juridico utilizado para atribuir confianca aos agentes e atos publicos, cuja
veracidade e legalidade se presumem. De acordo com Barra (2023, p.1), “somente os atos
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publicos (sejam eles atos administrativos, legislativos, jurisdicionais, notariais ou registrais)
possuem fé publica”, assim, embora se possa debater o contelido do documento, ndo ha
motivacao para questionar sua confiabilidade.

No caso em questdo, além da natureza normativa, o escrito tem carater pedagdgico,
visto que foi produzido para influenciar o trabalho docente e a organizacdo curricular da
educacéo basica em todo estado da Bahia.

6 OS CONCEITOS-CHAVE E A ESTRUTURA DO TEXTO

A publicacdo tem ao todo 563 (quinhentos e sessenta e trés) paginas, divididas em 19
(dezenove) sessbes, sdo elas: Apresentacdo; Introducdo; Marcos Legais; Principios
Embasadores; Eixos Estruturantes; Temas Integradores; Base Conceitual; Fundamentos
Teobricos do Curriculo; Fundamentos Tedricos da Avaliacdo da Aprendizagem; Contextos
Indicativos; Estrutura Curricular; Componentes Curriculares Eletivos; Itinerarios Formativos: O
Qué, Para Qué, Para Quem?; ltinerarios Formativos: Eixos Estruturadores e Estruturantes;
Ensino Médio em Tempo Integral; Ensino Médio Noturno; Ensino Médio com Intermediacéo
Tecnolégica; Orientacdes para Formacao Continuada de Profissionais da Educacéo;
Referéncias; e Anexos.

Antes da apresentagdo, o entdo secretario de educacdo em exercicio, Danilo de Melo
Souza, assina a carta aos educadores e educadoras, onde defende o curriculo como “meio
para se atingir finalidades educacionais que sdo fundamentais para uma sociedade justa e
democratica” (BAHIA,2022, p.9). Para ele, tanto o direito a aprendizagem, quanto ao
desenvolvimento dos estudantes estdo garantidos no DCRB-EM, construido de modo a
respeitar e valorizar a diversidade e a pluralidade dos diferentes contextos sociais e culturais
do estado.

Adiante, o documento se apresenta ao leitor expressando o0s objetivos de sua
formulacdo e em quais modalidades de ensino deve ser aplicado.

este documento se constitui numa referéncia para as instituicdes de ensino
estaduais que ofertam o Ensino Médio, de modo a subsidiar as adequacgdes

dos projetos politico-pedagégicos (PPPs), bem como a reorganizagdo do
trabalho docente, a fim de garantir as aprendizagens essenciais dos/as
estudantes, a partir de uma proposta curricular pautada na apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, filoséficos, artisticos e literarios historicamente
produzidos pela humanidade, e no desenvolvimento de competéncias e
habilidades previstas nas areas de conhecimento. (BAHIA,2022, p,19)

Além disso, faz um apanhado geral sobre o decurso de produgédo, especificando os
eventos que se sucederam para tal, como também as instituices e pessoas que participaram
da elaboracdo. Ainda nesta etapa, salienta seu carater ndo-prescritivo, visando “orientar as
acles pedagdgicas nas unidades escolares, tendo sido elaborado em consonéncia com o0s
marcos legais e demais normativos nacionais que fundamentam a reforma do Ensino Médio no
pais” (BAHIA, 2022, p.19).

Na parte introdutéria, por sua vez, o documento produz uma reflexdo acerca da da
Reforma do Ensino Médio e da constru¢cao da BNCC, confirmando, de forma indireta, a ruptura
na trajetoria de producdo da Base Comum com a assun¢do de Michel Temer ao poder, apds o
impeachment de Dilma Rousseff, em 2016.

a primeira versdo da BNCC, que integrou todas as etapas da Educacéo
Bésica — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio -,
organizada em uma perspectiva de progressdo das aprendizagens dos/as
estudantes fora apresentada sob a forma de consulta publica a sociedade
brasileira. A segunda versao, ajustada apds consulta publica, foi aperfeicoada
durante a realizagdo dos 27 seminarios estaduais da BNCC, organizados
pelo Ministério da Educacédo (MEC). A versao final da BNCC, contemplando
as trés etapas da Educagdo Basica, seguiria para a apreciagdo do Conselho
Nacional da Educacgédo (CNE) e, caso aprovada, seria homologada pelo MEC.
Contudo, ao final do segundo semestre de 2016, com a mudanca do governo
da presidente Dilma Rousseff para o governo de Michel Temer, a proposta do
PL n° 6.840/13, com altera¢gBes substanciais ao texto original, se configura na
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Medida Proviséria (MP) n° 746/16 e, em fevereiro de 2017, é aprovada, se
tornando a Lei n° 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDB), sobretudo nos artigos voltados para a organizagéo
dos curriculos do Ensino Médio, e, por conseguinte, fez-se necessario a
elaboragdo de uma nova versdo da BNCC da etapa do Ensino Médio. A nova
versdo da BNCC foi produzida, alinhada a Lei n° 13.415/17, e encaminhada
ao Conselho Nacional de Educa¢do (CNE). O CNE organizou audiéncias
publicas nas cinco regides da federagdo para subsidiar a andlise do
documento e, assim, a BNCC do Ensino Médio, com as contribuicdes dos
territérios, foi aprovada pelo CNE e homologada pelo MEC, em dezembro de
2018. (BAHIA, 2022, p. 23-24)

Outro pronto a se destacar na referida sesséo € a perspectiva critica que o documento
apresenta sobre a influéncia crescente do neoliberalismo nas reformas educacionais pelo
globo, sobretudo, a partir da década de 1990, salientando o compromisso do estado da Bahia

em evitar retrocessos.

Frente a esse cenario, propor politicas publicas educacionais para os/as
trabalhadores/ as e seus filhos e suas filhas que promovam a superagéo da
I6gica do capital € bastante desafiador, pois muitos elementos que estruturam
a educacao nacional estdo a servico da manutencao da sociedade capitalista
de consumo e da diviséo de classes sociais, a exemplo da difusdo crescente
de teorias que reforcam a ideia da escola como aparelho ideolégico do
estado, bem como o financiamento da educag¢éo no pais é praticado por
organismos internacionais. Nesse contexto, a Bahia, ao longo de sua historia,
marcada por lutas de resisténcia e movimentos de libertacdo do seu povo e
da sua ancestralidade, na atualidade, é arriscado qualquer passo que leve a
retrocessos. Sendo assim, deve ser um compromisso politico deste Estado
propor politicas que promovam a reparacdo e equidade social, inclusive as
politicas educacionais como a politica curricular que esta sendo tratada neste
documento. (BAHIA, 2022, p.24-25)

Essa perspectiva se fundamenta, ao longo do texto, em elementos da Pedagogia
Histérico-Critica, expressados na introdu¢do e, mais adiante, na Base Conceitual e nos
Fundamentos Tedricos do Curriculo.

Nesse excerto, o que a Bahia visa, em uma perspectiva sdcio-historica, é
apresentar um referencial curricular que se fundamenta em uma educacéo
que promova o desenvolvimento do género humano, por meio da apropriacéo
dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, sem deixar
de promover a valorizagdo e preservagdo de saberes e conhecimentos da
cultura e tradigées dos agrupamentos humanos em que vivem, nos 27 (vinte
e sete) Territorios de Identidade do estado. (BAHIA, 2022, p.25)

Prosseguindo na estrutura do documento, na etapa seguinte, intitulada Marcos Legais,
h& sistematizacdo das leis, portarias e normativas que formam o arcabouco juridico que
baseiam a educacéo nacional e estadual, a exemplo da Constituicdo de 1988, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, Plano Nacional de Educacéo, Plano Estadual de Educagdo (PEE), Lei
n°® 13.415/2017, BNCC, entre outros.

Quanto aos principios embasadores, 0 DRCB-EM traz os seguintes norteadores gerais,
consonantes ao PEE e & Resolugdo CEE n° 137/2019:

I. lgualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; Il
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; lll. Pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas; V.
Universalizacdo do atendimento escolar; V. Superac@o das desigualdades
educacionais, com énfase no desenvolvimento integral do sujeito, na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagdo; VI. Melhoria da qualidade da educacéo; VII. Formacgéo para o
desenvolvimento integral do sujeito, nas suas multiplas dimens8es: cognitiva,
afetiva, artistica, cultural, literaria, numa perspectiva omnilateral, para a
cidadania e o trabalho, visando a formacdo de sujeitos éticos, criticos e
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reflexivos, para a consolidagéo de uma sociedade democratica e participativa;
VIll. Promocéo do principio da gestdo democratica da educacdo no Estado;
IX. Promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Estado; X.
Valorizag&o dos profissionais da educagéo; Xl. Valorizagdo dos principios do
respeito aos direitos humanos, a inclusdo, a diversidade de género,
orientacdo sexual, étnico-racial, religiosa e a sustentabilidade socioambiental
e respeito a participagdo das juventudes. (BAHIA, 2022, p.51).

No mesmo trecho, o documento indica, ainda, os principios especificos em que se
assenta, com base em normativas nacionais.

Visando aos direitos e objetivos de aprendizagem dos/as estudantes, os
principios especificos do DCRB — Ensino Médio estdo em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Resolucdo CNE/CEB
n° 3, de 21 de novembro de 2018) e, também, com 0s principios previstos na
DCNEM, do ano de 2012 (Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012), estando
esses Ultimos alinhados ao projeto educacional do Estado da Bahia que, por
conseguinte, esta pautado nas referéncias tedricas e metodoldgicas
sociocriticas do DCRB — Etapa do Ensino Médio. Sao eles: I. projeto de vida
como estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na construcdo das
dimensdes pessoal, cidada e profissional dos/as estudantes; Il. trabalho como
principio educativo; lll. pesquisa como pratica pedagdgica para inovagao,
criagdo e construcdo de novos conhecimentos; IV. compreensdo da
diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producéo e de trabalho e
das culturas; V. diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas
trajetorias por parte dos/as estudantes e a articulagdo dos saberes com o
contexto histérico, econémico, social, cientifico, ambiental, cultural, local e do
mundo do trabalho; VI. indissociabilidade entre educacgdo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do
processo educativo; VII. indissociabilidade entre teoria e pratica no processo
de ensino e de aprendizagem. VIIl. trabalho e pesquisa como principios
educativos e pedagdgicos, respectivamente; IX. educacdo em direitos
humanos como principio nacional embasador. X. integracdo de
conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais realizada na
perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagdo;  XI.
reconhecimento e aceitagdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producgéo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes; XIl. integracdo entre educacgéo e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base
da proposta e do desenvolvimento curricular, enfatizando a inovagdo e o
empreendedorismo social. (BAHIA, 2022, p.51-52).

No campo dos Eixos Estruturantes, o documento discorre sobre os pilares que vao
alicercar toda organizagéo curricular da Bahia, seja na esfera publica ou privada,

visando reafirmar o compromisso do Estado com a formacéo integral de
todos/ as os/as estudantes, em uma perspectiva equanime e emancipatoria,
para a promocao dos direitos humanos, civis e sociais dos/as mesmos/as,
para a erradicacdo de quaisquer formas de discriminacdo, praticas
preconceituosas, racistas, LGBTQIAfébicas, machistas, misdginas e
xenofébicas, tendo como horizonte o fortalecimento permanente dos
principios republicanos de um estado democratico de direito. (BAHIA,2022,
p.55)

Esses objetivos sdo traduzidos em cinco eixos especificos: Educagdo Antirracista e
Ensino da Histéria e Cultura Indigena, Africana e Afro-brasileira; Educacéo na Diversidade e
para a Diversidade; Educacao e Direitos Humanos, Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura; e
Territorialidade.

Nesse sentido, a sistematizacao desses pilares influencia, consequentemente, a op¢éo
pelos temas integradores do DCRB-EM que emergem no documento

com o intuito de requalificar praticas exercidas pelos integrantes da
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comunidade escolar em prol da construcdo de uma sociedade mais justa,
fraterna, equénime, inclusiva, sustentavel e laica. [...] Os Temas Integradores
buscam fazer com que a aprendizagem seja dotada de sentido e significado,
estabelecendo ligacdo entre os componentes curriculares e areas do
conhecimento. (BAHIA, 2022, p.71).

A partir desta perspectiva, sdo listados os seguintes assuntos: Educacdo em Direitos
Humanos; Educacdo para a Diversidade; Educagdo para as Relacdes de Género e
Sexualidade; Educacdo para as Relagdes Etnicos Raciais; Educacgéo para o Transito; Salde
na Escola, Educagdo Ambiental; Educa¢éo Financeira e para o Consumo; Cultura Digital; e
Educacao Fiscal.

Na etapa seguinte, que trata da base conceitual, a publicacdo apresenta uma sintese
de vernaculos utilizados ao longo do texto, tais como a definicdo de curriculo, competéncias,
habilidades, itinerarios formativos, entre outras, com base na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3, de 21
de novembro de 2018.

No trecho de que trata dos fundamentos teéricos do curriculo, o texto faz uma longa
discusséo apresentando as percepcoes de diversos autores como Saviani Stephen Ball, Paulo
Freire, Malachen, entre outros, a fim de constituir uma visdo sobre curriculo que, em linhas
gerais, 0 concebe como instrumento para emancipacdo dos jovens, a partir das propostas nele
inculcadas e das praticas dele provenientes.

Quanto aos fundamentos da avaliacdo da aprendizagem, o texto enfatiza a
necessidade de se democratizar os meios de acompanhamento do desenvolvimento da
aprendizagem, através de um olhar processual, que compreenda as especificidades dos
estudantes e supere a 6tica punitivista.

Seguindo seu curso, 0 DCRB-EM faz um apanhado sobre o Ensino Médio no Brasil e
na Bahia, apresentando indices de matricula, aprovacéo, reprovacao, abandono escolar, entre
outros, além de um raio x dos sujeitos da educacgéo baiana.

Apos esse prelidio tedrico, o documento comeca de fato a detalhar a estrutura do
curriculo baiano para o ensino médio, fendmeno que compreende também as sessfes sobre
itinerarios formativos, Ensino Médio noturno e Ensino Médio com intermediacéo tecnolégica.
No campo sobre ensino integral, além da sistematizacdo curricular, hd explanacdo sobre os
pressupostos que baseiam essa modalidade de ensino, tais como educacdo omnilateral,
protagonismo juvenil e pesquisa como principio pedagogico.

A guisa de conclusdo, o documento expressa orientacdes para formacéo continuada
dos profissionais da educacao, trazendo aspectos legais, pedagogicos e tedricos a respeito da
nova estrutura curricular. Por fim, apresenta suas referéncias bibliograficas e anexos.

7 A SOCIOLOGIA NO DCRB-EM

Concluida a sintese do documento, tal qual preconiza Cellard (2014), é imprescindivel,
de acordo com os objetivos estabelecidos nesta pesquisa, um olhar especifico para a
Sociologia escolar no DCRB-EM, a fim de entender o que muda no ensino da disciplina a partir
do texto.

No plano conceitual, a Sociologia é tratada pela diretriz como instrumento para
responder as demandas da contemporaneidade no instituido de se promover mais justica
social e uma formagdo humanistica, estabelecendo como tarefa da disciplina a discusséo
acerca de “modelos econdmicos desgastados, padrdes de producdo e consumo inviaveis para
a conservagdo de recursos naturais e humanos, bem como outras questdes relativas ao
constante fluxo de transformac¢des do mundo social” (BAHIA,2022. p.215), percepcéo atrelada
aos objetivos de

garantir na formacéo de estudantes do Ensino Médio compreensdes da for¢ca
das macroestruturas sobre a dinamica social; perceber a historicidade e
reversibilidade das préprias estruturas sociais; avaliar 0 mundo que o cerca
com um olhar critico, assumindo sua subjetividade e demandas proprias
(BAHIA, p.2022, p.215)

Para o alcance de tais finalidades, o documento diz conjugar esforcos no sentido de
resguardar, no bojo da organizagéo curricular do componente, a preservagao “de referéncias
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aos classicos da disciplina, agregando contribuicdes teéricas, conceituais e empiricas para o
debate socioldgico significativo e relevante para o tempo atual” (BAHIA, 2022, p,2015).

Ainda de acordo com o DCRB-EM,

A tendéncia ora tomada pelo Novo Ensino Médio na Rede Estadual de
Ensino da Bahia esta alinhada a Base Nacional Comum Curricular, ainda que
a transcenda propondo que a flexibilizacdo do curriculo ndo subtraia a
aquisicdo do conhecimento historicamente acumulado. A escolha da
pedagogia historico-critica, cujo referencial é a pedagogia de Dermeval
Saviani, se d& pela busca da construgdo das mudancas do curriculo
referencial da Bahia com um horizonte para a educacdo em seu sentido
integral, considerando as nuances do processo de formagdo escolar e de
construcéo do conhecimento, de modo que o tedrico ganhe sentido cognitivo
uma vez, mostrando-se pratico, vivencial e com significado para o estudante
em sua jornada de formacdo e de insercdo na sociedade. As habilidades e
competéncias organizadas pela BNCC enunciam a aquisicdo de
conhecimentos cujo dominio perpassa o estudo de objetos socioldgicos, tanto
no ambito do mundo do trabalho quanto no universo sociocultural ou do
campo das relacdes sociais de interacdo e das instituicdes e papéis sociais.
(BAHIA, 2022, p.216)

Apesar de, teoricamente, demonstrar certa valorizacdo do conhecimento sociolégico,
na prética, a nova arquitetura curricular da Bahia, promove, de pronto, a reducdo da carga-
horaria do componente no Ensino Médio. O que antes se compunha de uma aula por semana
no primeiro ano e duas aulas no segundo e terceiro, com duracdo de 50 (cinquenta) minutos,
passa para uma aula em cada etapa, na jornada de tempo parcial.

Figura 2 — Arquitetura Curricular do Novo Ensino Médio na Bahia: Itinerario de Ciéncias Humanas

Lingua Portugues: 2 80 2 B8O 2 80 240
LINGUAGENS E suas | 1n#les = o 2 = - =0
= TECNOLOGIAS Educacio Fisica 1 40 1 0 80
§ Arte 1 0 1 10 - - 80
=] “‘1 i.‘“‘“ .“-’\ 1 SIAS Matemdtica 2 80 2 RO 2 B0 240
= TECNOLOGIAS
LEITURA E ESCRITA DE MUNDO z S0 80
PARA ALEM DOS NUMEROS 2 80 80
INICIAGAO CIENTIFICA 2 80 80
HISTORIA E CULTURA INDIGENA, AFRICANA E 5 %0 - | 40
AFRO-BRASILEIRA
A HISTORIA DE MEUS ANCESTRAIS - 3 2o 120
RETRATO DO MEU PAIS 2 80 80
A BAHIA E SEUS RECANTOS = — 2 80 80
TRABALHAR POR QUE? - - — 3 120 120
GEOPOLITICA: O QUE EU TENHO COM ISSO? 2 80 80
CIDADANIA E DEMOCRACIA NO BRASIL 2 BO 80
PRO. 'O DE VIDA 1 40 1 0 1 10 120
COMPONENTE ELETIVO 1 0 2 80 2 80 200
SUBTOTAL w0 400 10 400 w 400 1200
TOTAL 25 1000 25 1000 25 1000 2000

Fonte: BAHIA, 2022, p.530.

Revista Educacéo, Cultura e Sociedade — RECS - Vol. 15, n. 1, 322 Edi¢&o (Especial), Sinop-MT, 2025



188

No caso do ensino em tempo integral, a carga-horaria total é ainda menor. Como pode
ser observado na figura 6, ndo ha aulas do componente Sociologia previstas para as turmas de
1° ano, apenas para as demais séries do Ensino Médio. Chama atencdo que o fenébmeno
acontece inclusive no itinerario formativo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, onde
disciplinas como Fisica, Biologia e Quimica tém assegurado mais espaco no curriculo que
algumas matérias da area.

Figura 3 — Arquitetura curricular do Ensino Médio em tempo integral: itinerario de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL

ITINERARIO FORMATIVO 4 - CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS - 7h

3 s . : 50 N* /i
Dias Letivos: 200 SEmaues Dias Semanais: 5 M- 50 N".de h/asla/
Letivas: 40 minutos dia:7
Area de Componente
Conhecimento Curricular
Lingua Portuguesa 2 80 2 80 2 80 240
LINGUAGENS ESUAS  'mgles 1 40 1 40 1 40 120
z TECNOLQGIAS Arte 1 40 1 40 1 40 120
§ Educacio Fisica 2 80 1 40 1 40 160
= A . _
= Biologia 0 0 2 80 2 80 160
8 CIENCIAS DA
2 NATUREZA, ESUAS Quimica 1 40 1 40 2 80 160
S  TECNOLOGIAS ~ ' -
8 Fisica 2 80 1 40 0 0 120
g _ _ _ |
= Historia 2 80 1 40 1 40 160
3 CIENCIAS Geografia 1 40 1 40 2 80 160
HUMANAS E SUAS ~ -
TECNOLOGIAS Filosofia 1 40 1 40 0 0 80
Sociologia 0 0 1 40 1 40 80
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1800

Fonte: BAHIA, 2022, p.557

Essa conjuntura, leva, consequentemente, a outra preocupacdo: o conteudo
programatico. Na tabela seguir, um comparativo entre os objetos de conhecimento
sistematizados no Orientador Curricular 2020/2021 e no DCRB-EM, notando-se que, do ponto
de vista quantitativo, h4 um acréscimo de temas, embora haja redugcdo da carga-horéaria de
Sociologia.

Revista Educagdao, Cultura e Sociedade — RECS - Vol. 15, n. 1, 322 Edi¢do (Especial), Sinop-MT, 2025



10
ANO

20
ANO

189

Tabela 4 — Comparacao entre objetos do conhecimento

Organizador
2020/2021

¢ O conhecimento cientifico e o saber
popular;

¢ Definicdo do objeto e do método
sociolégico;

e Sociologia e o estudo das relacdes
sociais;

¢ As desigualdades sociais no brasil
através do olhar sociolégico;

e Conceitos classicos da sociologia e
os dias de hoje;

e A objetividade cientifica e o conceito
de fato social;

¢ A subjetividade nas relagbes sociais
e 0 conceito de acédo social.;

¢ As relagBes de trabalho e o conceito
de classe social.

¢ O conceito antropolégico de cultura;

¢ A Bahia e as suas culturas ances-
trais.

¢ As relacdes de poder e o estudo da
Ciéncia Politica;

e Poder, dominacéo e controle social.

e Poder politico, econémico e ideol6-
gico.

¢ Regimes politicos. autocraticos e
democraticos;

e Demaocracia no Brasil;

e O mundo do trabalho e 0 movimento
dos trabalhadores;

¢ O que é trabalho precarizado;

o Estratificacéo social e regimes de
estratificacao;

¢ A sociedade de classes e a ideia de
mobilidade social;

¢ As intersecc¢des das desigualdades
sociais no brasil: 0os jovens negros.

continua

DCRB-EM

¢ O conhecimento como produto do
processo humanizador;

¢ Conceito de modernidade na sociedade
ocidental e sua implicacéo para o
nascimento da sociologia;

e A polissemia das teorias socioldgicas — 0s
classicos e seus conceitos fundamentais;
 Emile Durkheim e o conceito de fato social;

e Max Weber e o conceito de acdo social;

o Karl Marx e o conceito de classe social;

¢ A integracéo do negro na sociedade de
classes — a contribuicéo da sociologia de
Florestan Fernandes para a analise da
sociedade baiana;

¢ As cosmologias dos cultos de matriz
africana na Babhia;

¢ O poder do simbdlico nas rela¢des sociais
(cultura, ideologia e industria cultural);

¢ As culturas, as identidades e a alteridade;

¢ Relativismo antropolégico versus
colonizag&o etnocéntrica;

¢ A Bahia e as suas culturas: organizagdes
simbdlicas e materiais dos povos
originarios e

ifricanos e afro-brasileiros.

* O poder e as suas formas politica,
econdmica e ideoldgica;

* A tipologia da dominacdo segundo Max
Weber.

» Conceitos basicos de politica moderna:
Estado e governo. Monarquia e republica;

* Presidencialismo e parlamentarismo.
Regimes autocraticos, totalitarios e
democraticos;

+ Conceitos de patrimonialismo e populismo
na analise da democracia brasileira;

« Cidadania e direitos — contribui¢cdes do
pensamento de Lélia Gonzalez para o
estudo das desigualdades raciais no Brasil;
+ Conceito de revolugéo e conceito de
movimento social;

* Movimentos sociais tradicionais e os novos
movimentos sociais;

* Movimentos sociais na Bahia;

* Os processos de racionalizagao da
producéo (taylorismo/ fordismo) e de
flexibilizacéo

(toyotismo/capital transnacional);

* A desigualdade social na sociedade
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¢ O capitalismo e as contradicfes de
seu modelo de desenvolvimento;

¢ A relacao entre os paises do centro
da economia e os paises periféricos;

o Capital corporativo e a reestrutura-
¢éo da dicotomia centro x periferia;

¢ Globalizacéo, desindustrializacéo e
neoliberalismo;

¢ Estudos sobre a desigualdade social
no espago urbano;

¢ A segregacao socioespacial nas
cidades;

¢ Gentrificacdo de espacos publicos e
exclusdo de grupos sociais;

¢ O problema da violéncia urbana: a
cidade como espaco de disputas;

e Avancgos e retrocessos rumo a uma
sociedade sustentavel;

¢ Os impactos ambientais sobre os
modos de vida dos povos indigenas;

¢ ; A questdo ambiental e a justica:
direitos e deveres

190

brasileira e as politicas publicas como forma
de empoderamento

social.

¢ As Interseccionalidades da desigualdade;

« Estrutura e estratificagdo social — as formas
de estratificacao;

* A condig&o do jovem no Brasil e na Bahia —
estatisticas, perfis etnograficos, caminhos
para a mobilidade na hierarquia social.

¢ Desenvolvimentismo social — a relagéao
entre 0 modo de producao capitalista e a
ideia de progresso;

e Teorias da Cepal e da Dependéncia,
diferenca entre crescimento econdmico e
indicadores sociais de desenvolvimento;

¢ Crises do capitalismo e ciclos de
reestruturagcéo produtiva;

¢ A modernizacao conservadora no Brasil —
a Bahia no contexto da moderniza¢ao;

¢ O conceito de modernidade liquida, pos-
modernidade e a era das informacdes;

¢ A sociologia urbana — Escola de Chicago e
0 conceito de ecologia urbana;

¢ A nova sociologia urbana — Escola
francesa e estudos da desigualdade e
segregacao socioespacial;

¢ Estudos sobre violéncia — a contribuicao
da antropologia de Alba Zaluar;

¢ Sociedade e meio ambiente: praticas
sociais sustentaveis no Brasil e na Bahia;

¢ Praticas sustentaveis e os povos
originarios;

¢ Luta pela terra no estado da Bahia.
Movimentos pelo meio ambiente e
preservacionismo;

e Justica ambiental;

e Seguranca alimentar e saude publica;

Fontes: BAHIA,2021; BAHIA,2022.

A questdo dos contelidos sera tratada com mais énfase na préxima sessdo, quando se

passara a analisar criticamente o documento. Antes, porém, é preciso pontuar que a parte
diversificada dos itinerarios formativos de Ciéncias Humanas, entendida como possivel campo
de interlocugdo do saber sociologico, oferece opgdes restritas acerca disso, ao longo do Ensino
Médio, concentrando disciplinas com esse viés no Ultimo ano da formacéo béasica, registro que
demonstra mais um desafio a ser enfrentado pela Sociologia escolar no contexto baiano.

8 DCRB-EM: UMA ANALISE CRITICA

Embora se configure enquanto readequacéo curricular para atendimento a BNCC, o
Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio traz pontos positivos quanto
ao arcabouco tedrico que o fundamenta, revelando, em tese, sua perspectiva critica sobre o
processo de ensino.

Nesse panorama, ha de se destacar o espaco destinado a Pedagogia Historico-Critica
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que, por diversas vezes, ampara argumentos trazidos no texto. Segundo o proprio DCRB-EM
(BAHIA,2022, p. 216),

a escolha da pedagogia histérico-critica, cujo referencial é a pedagogia de
Dermeval Saviani, se da pela busca da construcdo das mudancas do
curriculo referencial da Bahia com um horizonte para a educagdo em seu
sentido integral, considerando as nuances do processo de formacéo escolar e
de construgdo do conhecimento, de modo que o tedrico ganhe sentido
cognitivo uma vez, mostrando-se pratico, vivencial e com significado para o
estudante em sua jornada de formacéo e de insercéo na sociedade.

Para Saviani (2016, p. 55),

o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa sendo essa propria
escola em pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos os seus recursos,
materiais e humanos, na diregdo do objetivo que é a razdo de ser de sua
existéncia: a educacgdo das criangas e jovens. Poderiamos dizer que, assim
como o método procura responder a pergunta: como se deve fazer para
atingir determinado objetivo, o curriculo procura responder a pergunta: o que
se deve fazer para atingir determinado objetivo. Diz respeito, pois, ao
contelido da educagdo e sua distribuicdo no tempo e espacgo que lhe séo
destinados. [...] . O conteddo fundamental da escola se liga a questdo do
saber, do conhecimento. Mas ndo se trata de qualquer saber e sim do saber
elaborado, sistematizado.

O curriculo, nesse sentido, é entendido como o conjunto de atividades nucleares
realizadas pela escola, ou seja, atividades essenciais, ndo acessorias, primordiais ao objetivo
central da instituicdo, que é “processo de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos
sistematizados” (Saviani, 2016, p.56). E papel da escola viabilizar o acesso das classes
dominadas a cultura letrada, a fim de fazé-las dominar os cédigos que as elites j& dominam,
criando condi¢des para que concorram em pé de igualdade.

Nesse sentido, entregar as rédeas da construcdo curricular as classes dominantes,
como foi feito na BNCC, mostra-se fenbmeno contraditério, visto que a elas interessa a
manutencéo dos seus privilégios, garantida, entre outros meios, pelo dominio cultural exercido
através da educacao.

Quebrar esta légica é trabalhar por uma politica educacional que promova contetdos
significativos do saber sistematizado. Assim, a organizacédo curricular deve “tomar como
referéncia a forma de organizacdo da sociedade atual, assegurando sua plena compreenséo
por parte de todos os educandos” (Saviani,2016, p.82), seara onde a Sociologia escolar exerce
papel importante.

Desse modo, quando o DCRB-EM expressa a reducéo da carga-horaria de Sociologia
no Ensino Médio o faz de maneira antagbnica a tais pressupostos teéricos.De acordo com
Libaneo (2013, p.195),

Na aula se criam, se desenvolvem e se transformam as condi¢Bes
necessarias para que os alunos assimilem conhecimentos, habilidades,
atitudes e convicgBes e, assim, desenvolvem suas capacidades
cognoscitivas.

Ou seja, trata-se de um momento fundamental, tempo de aprendizado dialogico, que
reduzido gera percas para os estudantes e a necessidade de readequacao da programacao do
docente, que se vé obrigado a assumir outras disciplinas para completar sua jornada de
trabalho.

No caso especifico do DCRB-EM, além da diminuicdo no nimero de aulas de
Sociologia na jornada em tempo parcial, ha exclusdo do componente do curriculo da primeira
série do ensino médio na modalidade integral, fato que, contraditoriamente, acaba por gerar
dois tipos de formac¢é&o dentro da mesma rede de ensino.

Outro ponto a questionar neste cenario diz respeito aos objetos de conhecimento, ou
seja, os conteudos listados no documento. Como ja demonstrado, temas como educacao para
diversidade e educacdo em direitos humanos compdem o rol de eixos estruturantes do
documento, contudo, ndo estéo refletidos na matriz curricular de Sociologia. No programa da
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disciplina ndo héa, por exemplo, mencdo ao debate sobre sexualidade e comunidade
LGBTQIA+, nem especificamente sobre feminismo e violéncia de género, questbes
contemporaneas que deveriam estar na ordem do dia da Sociologia escolar.

Para fazer justica, é importante dizer que a presenca de assuntos como diversidade,
direitos humanos e educacao antirracista enquanto pilares do documento ja € uma vitoria por si
s6, principalmente diante de um contexto politico obscurantista, ocasionado, sobretudo, pelo
neoconservadorismo, que interditou este debate no plano da BNCC, mas que, felizmente, ndo
obteve éxito na Bahia, estado ndo coincidentemente governado por um partido progressista.

Embora haja diferencas conceituas e politicas robustas entre a BNCC e o DCRB-EM a
arquitetura curricular do estado reproduz o desapreco pela Sociologia escolar, retrocesso que
replica a conjuntura nacional.

9 CONSIDERAGOES FINAIS

Ap6s uma histéria cercada de idas e vindas no curriculo escolar brasileiro, a Sociologia,
mais uma vez, se vé em vulnerabilidade diante da Reforma do Ensino Médio, da Base Nacional
Comum Curricular e das consequéncias geradas por tais fendmenos nos sistemas estaduais
de ensino.

Com a Sociologia fragilizada, se enfraquece também a construcdo de uma formacao
critica para os educandos, objetivo que estd no campo oposto do tipo de curriculo pretendido
pela BNCC.

E é o proprio processo de elaboracdo da Base Comum que depde contra ela. Cenério
no qual se conjugaram fatores como instabilidade politica, atuacdo de organismos
internacionais, interesses neoliberais, idedrio conservador, interdicdo do debate, reunido de
elementos que promove um documento mais aproximado aos interesses das elites que dos
estudantes, principalmente aqueles pertencentes a classe trabalhadora, que j& comegcam a se
mobilizar pela revogagao do “novo” Ensino Médio.

O exemplo pratico da BNCC mostra que o debate sobre curriculo ndo pode deixar de
levar em consideracdo 0s aspectos que envolvem as relagBes de poder e 0 jogo de interesses
que frequentemente atua sobre este campo, revelando-o enquanto espaco de disputa pela
estruturacdo do conhecimento e, consequentemente, pelo controle social e cultural de
determinada sociedade (APPLE,2006).

Infelizmente, essa disputa tem sido vencida por personagens alheios ao campo
educacional, fato que exige uma reacdo urgente dos profissionais da educacgédo, dos estudantes
da escola publica e dos sujeitos politicos que defendem um curriculo para emancipagao.

Essa independéncia ndo vem sendo pela capacidade de promover uma formacéo
critica, capaz de fazer questionar e desnaturalizar as estruturas sociais vigentes, tendo a
Sociologia escolar o papel de contribuir nesse sentido, em conjunto com as demais Ciéncias
Humanas.

Apesar desta importancia, o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino
Médio, traz, influenciado pelas normativas nacionais, uma conjuntura de retrocesso quanto ao
ensino de Sociologia no estado, elevando a importancia de se continuar debatendo o tema,
tanto na esfera académica quanto na politica.

Afinal, advogar pelo fortalecimento da Sociologia no curriculo escolar brasileiro, é
defender o acesso dos estudantes a uma formacdo que os leve a questionar os problemas
sociais, a precarizacdo do trabalho, as desigualdades, os preconceitos, entre outros temas
expressados cotidianamente na sociedade.
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