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O

RESUMO:

Este artigo tem como objetivo analisar documentalmente por meio de
revisdo bibliografica a partir de uma abordagem qualitativa e, assim,
provocar uma reflexdo sobre a reforma no Ensino Médio no Brasil
promulgada pela Lei 13.415/2017, analisando a mudanca na carga horaria
e na estrutura curricular argumentando o favorecimento dos interesses do
mercado, em detrimento da qualidade da educacéo publica. Além disso,
pontua-se a excluséo de didlogo ante a implementagéo e o estreitamento
das relagdes publico-privadas para retroalimentar o setor privado com
verbas e financiamento publico, alentando a lucratividade do setor em uma
perspectiva de reproducdo ampliada do capital e evidenciando a influéncia
das politicas neoliberais na educagdo. A metodologia empregada nesta
pesquisa € de carater bibliografico exploratério, ancorada em analises do
materialismo histdrico dialético, sendo utilizados para as andlises tedricos
como Istvan Mészaros e Dermeval Saviani e seus estudos acerca da
educagdo e capital. Conclui-se que a reforma néo trabalha para além dos
interesses dominantes, reforcando a hegemonia do capital em detrimento
da transformacao social qualitativa necessaria na educacao.

Neoliberalismo. Lei

Palavras-Chave: Reforma do Ensino Médio.

13.415/2017.

ABSTRACT:

This article aims to analyze documents through a bibliographic review from
a qualitative approach and, thus, provoke a reflection on the reform in
Secondary Education in Brazil enacted by Law 13.415/2017, analyzing how
changes in the course load and curricular structure would argue favoring of
market interests, on detriment of public education quality. Furthermore,
highlight the exclusion of dialogue regarding the implementation and
strengthening of public-private relations to feed the private sector with
public funds and financing, encouraging the profitability of the sector in a
perspective of expanded reproduction of capital and highlighting the
influence of neoliberal policies in education. The methodology used in this
research has an exploratory bibliographic view, anchored in analyzes of
dialectical historical materialism, based on authors like IstvAn Mészaros
and Dermeval Saviani and their studies of education and capital for the
analysis. It is concluded that the reform does not work beyond dominant
interests, reinforcing the hegemony of capital to the detriment of the
qualitative social transformation necessary in education.
Reform; Neoliberalism; Law 13,415/2017.
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1 INTRODUGAO

A relacdo entre capital e educagcdo ocupa um lugar de destaque e de ponderacdes
criticas no pensamento do filésofo hingaro Istvan Mészaros® (1930-2017). Para ele “uma
reformulacao significativa da educacao é inconcebivel sem a correspondente transformacao do
guadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢gdes de mudanga” (Mészaros. 2008, p.27).

Embora essa afirmagéo possa soar radical ou idealista para aqueles menos alinhados
ao viés marxista, seus apontamentos ressoam de modo congruente com 0 panorama
educacional brasileiro contemporaneo. A Lei 13.415 de 2017, correspondente a anterior
Medida Proviséria 746 e promulgada pelo governo de Michel Temer, altera diversas estruturas
das diretrizes e bases educacionais brasileiras e evidencia as implicacdes e correlacfes feitas
pelo pensamento de Mészaros em sua obra “Educagdo para Além do Capital” (2008).

Ao tornar o ensino integral e alterar a estrutura curricular de modo a diminuir os
saberes classicos em favor de itinerarios formativos técnicos alinhados aos interesses de
mercado, o Novo Ensino Médio sancionado em 16 de fevereiro de 2017 acaba por sonegar
saberes que sdo por direito dos estudantes e, realizam o sucateamento da educacado publica,
ao mesmo tempo que injeta recursos publicos cada vez maiores no setor privado com o
incentivo das relacdes publico-privadas.

Essa reforma educacional ndo s6 aponta para as influéncias da politica neoliberal
brasileira, revelando concomitantemente uma aproximagédo do atual cenario com a tese de
Mészaros (2008) onde as reformas realizadas pela classe hegembnica atendem apenas as
causas da légica do capital, como também eleva as preocupacdes sobre o futuro da educacao
publica e a formacao critica dos estudantes brasileiros.

2 METODOLOGIA

Este estudo consiste em uma analise documental fundamentada em revisdo
bibliografica a partir de uma abordagem qualitativa. A analise documental inspeciona e faz uma
reflexdo a respeito da Lei 13.415/2017 da legislacédo brasileira e se utiliza de documentos
governamentais correlatos fundamentados a partir de tedricos da educacao e do materialismo
histérico e dialético, os quais tém na andlise do capital seus temas e abordagem centrais de
analises, como é o caso de Istvan Mészaros e Dermeval Saviani “que sdo orientados pela
perspectiva marxista.

Outro critério adotado nesta investigacéo refere-se ao destaque e tratamento critico e
reflexivo das influéncias neoliberais sobre a reforma em questdo. Além disso, em relagcdo a
aplicacdo da lei este estudo considera e analisa outras inlmeras pesquisas académicas
(Albuquerque, 2021; Céassio, 2022; Horn, 2018) que discutem a reforma e suas implicacdes,
bem como relatos de experiéncia de sua implementacdo no ambito do ensino médio das
escolas brasileiras.

Também foram utilizados como critérios o recorte temporal de 2014 a 2024, com
buscas nas plataformas CAPES, SCIELO, Google Académico e Gov.br. Utilizando para tal
busca as palavras-chaves: novo ensino médio, itinerario formativo, reforma do ensino médio e
impactos da reforma do ensino médio.

! Nascido em Budapeste em 1930, Mészaros vivenciou de perto os turbilhdes da histéria do século XX.
Sua formagéo intelectual foi marcada pela Escola de Budapeste, que reunia pensadores marxistas como
Gyorgy Lukacs. Ap6s a Revolucdo Hungara de 1956, exilou-se na ltalia, onde lecionou em diversas
universidades, e posteriormente se estabeleceu no Reino Unido.

2 Professor, filésofo e pedagogo, ele é reconhecido internacionalmente por suas contribuigbes teodricas e
praticas para a educagdo. Saviani é o idealizador da Pedagogia Hist6rico-Critica, uma teoria que busca
articular a educacé@o com a transformacéo social. Nascido em 1943, Saviani teve uma infancia marcada
pela simplicidade e pela luta por melhores condi¢des de vida. Essa experiéncia pessoal o impulsionou a
dedicar sua vida a educacéo, buscando garantir o direito a aprendizagem para todos.
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Ademais, busca-se balizar esta pesquisa referindo-se aos impactos e as implicacfes
da nova reforma no ensino médio em relagcédo as disciplinas de sociologia, filosofia e arte e
educacéo fisica para o desenvolvimento do pensamento critico e humanizacéo do sujeito.

3 BREVE PANORAMA DA IMPLEMENTAGAO DO NOVO ENSINO MEDIO

E notério que anteriormente & implementacdo do Novo Ensino Médio de 2017 a
educacdo brasileira apresentava sérias deficiéncias histéricas e materiais. Um problema
significativo observado por Saviani (2011) é a inexisténcia de um sistema de educac¢do em
ambito nacional que dificultava o avanco teorico e acfes pedagdgicas. Ainda, durante muito
tempo o poder politico se desincumbiu de ofertar educagédo a populagdo, sendo que apenas
nas ultimas décadas alguns programas foram desenvolvidos, mas nunca executados de forma
completa e consistente, resultando em um déficit que mantém o Brasil como "um dos paises
com os maiores indices de analfabetismo. E esse problema foi se acentuando, uma vez que, a
medida que o tempo passava, as questdes relativas ao aumento do analfabetismo também se
agravavam" (Saviani, 2011, p. 94).

Diversas outras questdes ja despertavam preocupac¢do antes do Novo Ensino Médio,
como a diminuicdo dos investimentos e instrumentos da educac¢do nas Ultimas décadas, e
como isso resultava em superlotacdo das salas de aula, precarizacdo da qualidade de ensino,
sobrecarga dos docentes, entre outras questdes (Saviani, 2011, p. 96-98). Além disso, Saviani
(2011) destaca outro problema: a descontinuidade de programas e das politicas educacionais.
Novos projetos de ensino sdo implementados a cada troca de candidatos e ascensédo deste ao
poder, desconsiderando as praticas e teorias vigentes, sobrepondo um projeto sobre outro. De
forma geral, a regra que valida sua aplicagdo esta relacionada aos interesses de grupos
empresariais com seus interesses econémicos prevalecendo em detrimento do carater social e
educativo e emancipatério do sujeito educando.

Observa-se que mesmo quando ocorre a implantacdo de um programa ou projeto
educacional mais préximo daquele que se pretende critico e humanizado, ignora-se o tempo
necessério para que o conhecimento seja apropriado e devidamente dominado pelo aluno, se
tornando uma segunda natureza, passando inicialmente pelo processo de catarse e chegando
a realizacdo da préaxis social.

Com isso, o resultado obtido € uma educacgéo fragmentada, descontinua e esvaziada,
sobretudo no que diz respeito ao conteddo e a possibilidade de produg¢do de uma postura
critica, reflexiva, humanizada, necessitando ser constantemente avaliada no processo de sua
implantagdo. Nesse sentido, antes que qualquer mudancga seja posta em pratica, Saviani alerta
que "a politica educacional precisa levar em conta essa peculiaridade e formular metas nao
apenas a curto mas a médio e longo prazo e instituir propostas que possam, de fato, ser
implementadas e avaliadas no seu processo e nos seus resultados” (Saviani, 2011, p. 109).
Isto &, para uma reforma no sistema de ensino efetiva, ha a necessidade de considerar todo o
contexto, analisar, planejar e, sobretudo, promover o dialogo entre todas as partes envolvidas
sobre tal mudanca.

No entanto, a implementacdo do Novo Ensino Médio pelo governo Michel Temer foi
executada de forma excludente, ignorando os debates existentes sobre uma possivel reforma.
Discutia-se desde 2012, durante o governo de Dilma Rousseff, sobre a possibilidade de se
fazer uma reforma, porém as questdes estruturais e educacionais mostravam-se muito além
dos recursos dispostos naquele momento para uma real aplicacdo em larga escala. Além
disso, o contexto historico vivido pelo pais de 2013 a 2016 criou um clima de instabilidade e
confusao politica-ideoldgica, colocando o governo em uma situagcao de recuo e avangos nos
estudos sobre potencialidade de uma reforma que atendesse as demandas de estudantes,
professores da rede publica e os conflitos com os interesses do setor privado.

ApOs o impeachment de Dilma a proposta do Novo Ensino Médio foi aplicada pelo
governo Michel Temer em 22 de setembro de 2016 como Medida Provisoria 746, que foi
convertida na Lei n® 13.415/2017 sancionada em 16 de fevereiro de 2017. Diferentemente do
processo descrito por Saviani para se considerar antes de implementar reformas educacionais,
o Novo Ensino Médio foi aplicado “em prazo exiguo, sem a promogédo de espagos para o
debate aprofundado pelos docentes, especialistas, pesquisadores e estudantes que atuam,
estudam e vivenciam a realidade do Ensino Médio, no Brasil” (Zanatta et al., 2019, p. 15-16).

Em consonéncia, Horn e Machado (2018) destacam que os debates anteriores vinham
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sendo realizados de forma democratica, apresentando o Plano Nacional de Educacdo como
um bom exemplo de documento produzido de modo coletivo e denunciando que a reforma
atual esta longe de ser considerada democratica. Horn e Machado (2018) sustentam que “Por
si, essa ja constitui razdo suficiente para nao aceitar uma virgula ou um ponto sequer da
reforma do assim denominado novo ensino médio” (Horn e Machado, 2018, p.14).

Além do carater antidemocratico da exclusdo de debate, o didlogo seria necessario,
pois a Lei n° 13.415/2017 implicou em alteracdes de importantes leis anteriores. Além de
alterar a Lei 11.684/2008 da obrigatoriedade de ensino de Filosofia e Sociologia no Ensino
Médio,

Esta legislacao altera: a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB); a Lei
n® 11.494, de 20 de junho 2007, do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB); e um artigo da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT); além de
instituir a politica de fomento a implantacdo de escolas de Ensino Médio, em
tempo integral; e revogar a Lei no 11.161/2005, sobre o ensino da Lingua
Espanhola, que era de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa
para o aluno. (Zanatta et al., 2019. p.16).

Nas alteracdes impostas pela Lei n°® 13.415/2017 destacam-se mudancas significativas
como o aumento na carga horéaria do ensino médio e a mudanca na estrutura curricular, que
além de excluir a Lingua Espanhola acrescenta novos itinerarios formativos. Ademais, para que
isso seja realizado num pais de magnitude continental como o Brasil, contemplando
devidamente reformas nas estruturas fisicas das escolas e novas formacdes e integragfes
para preparar o corpo docente, mostra-se necessario um aumento significativo no investimento
financeiro que ndo condiz com a realidade orcamentéria do pais.

Assim, mesmo a reforma do novo ensino médio sendo uma proposta para inviabilizar o
conhecimento e a possibilidade dos educandos da classe trabalhadora ascender socialmente,
outro fendbmeno coincide com o estado da arte provocado pela reforma. Trata-se da proposta
de Emenda Constitucional (PEC) 241, que foi encaminhada pela equipe do governo Michel
Temer, a qual foi votada e aprovada no congresso nacional tornando-se a Emenda
Constitucional 95/2016. Esse dispositivo legal passou a limitar os gastos publicos por 20 anos,
inviabilizando a alocacdo de recursos para realizar a implementacdo e manutencédo de tal
reforma em sua integra.

Muitas problematicas apresentadas na proposta do Novo Ensino Médio, como a
necessidade de ampliar o corpo docente e sua formacdo para 0s novos itinerarios, a
impossibilidade derivada de questdes socioeconémicas dos alunos do periodo noturno em
estudar em periodo integral, e a impossibilidade de aumentar os investimentos governamentais
imposta pela emenda constitucional - EC 95/2016, sobretudo em setores sociais, foram
“solucionadas” pela Lei n° 13.415/2017 que retrata a esséncia da politicas neoliberais que
permeiam as a¢des do estado brasileiro.

Esta lei abrange e amplia o espaco para a realizagdo das parcerias publico-privadas
desvelando o carater parasitario do capital/capitalista3 “empreendedor meritocratico”, defensor
do Estado minimo para as questdes sociais e do Estado maximo para os interesses do capital.
O Artigo 36 e 61 da LDB desobrigam o Estado de cumprir com essa demanda, abrindo espaco
para parcerias com instituicbes privadas de “notério reconhecimento” para realizar as
exigéncias curriculares presenciais ou em modalidades a distancia e possibilitando que
“professores de “notério saber” atuem no ensino técnico e profissional.

Além de promover uma precarizacdo do ensino para alunos e professores advindo das
classes trabalhadoras, restando aos alunos das classes trabalhadora uma educacao para
menos enquanto para os professores estabelece-se a desvalorizagdo continuada em termos
pedagdgicos, profissionais e salariais. As mudangas mencionadas acarretam uma
centralizacao do capital publico em grandes empresas de educac¢éo privada e uma privatizagao
parcial da educacgéo publica em seu inicio, alcan¢ando a sua totalidade no percurso histérico e
promovendo ainda o discurso de que as parcerias publico-privadas sdo “a melhor (ou a unica)

3 . . . . .

Aquele que direta ou indiretamente se reproduz a partir das estruturas estatais, como por exemplo,
aumento de juros que impacta no aumento da divida publica, gerando ganhos ao capital rentista e/ou com
as terceirizacOes realizadas nos setores d educagéo, salde, administragcdo entre outros.
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alternativa para melhorar a qualidade da educacéo publica e, em especial, a do Ensino Médio.
Entretanto, é preciso considerar que essas parcerias estdo em consonancia com os ideais
neoliberais de privatizagdo e mercantilizacao da educagédo” (Zanatta et al., 2019 apud Arelaro,
2017).

4 O NOVO ENSINO MEDIO

A primeira grande diferenga evidente entre a educagéo anterior e aquela estabelecida
pos Lei 13.415 é a carga horaria. O sistema de ensino anterior dispunha de 800 horas anuais
divididas em 4 horas diarias de 200 dias letivos. Com a promulgacédo da referida lei em 16 de
fevereiro de 2017, o “Novo Ensino Médio” propés um ensino integral, aumentando a carga
horaria minima para 1400 horas anuais, equivalente a 7 horas diarias de 200 dias letivos.

Conforme determinado pelo Artigo 24, progressivamente as escolas devem
implementar pelo menos 1000 horas anuais no prazo de 5 anos. Além disso, o Artigo 36
estabelece a possibilidade dos sistemas de ensino estaduais e municipais, reconhecerem
competéncias e firmarem convénios com instituicdes de ensino a distancia com notério
reconhecimento para o cumprimento das horas curriculares.

A segunda principal diferenca concentra-se na alteracdo da estrutura curricular. O
ensino que antes era estruturado em aproximadamente 13 disciplinas obrigatdrias com total de
2400 horas ao final do ensino médio, ofertando individualmente Portugués, Literatura, Arte,
Educacao Fisica, Inglés e/ou Espanhol, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Matematica,
Fisica, Biologia e Quimica; passa com a reforma do Ensino Médio a reorganizar em
componentes curriculares comuns, ndo podendo ultrapassar 1800 horas ao final do ensino
médio e itinerarios formativos.

Os componentes curriculares comuns, segundo o Art. 35-A, ficam a cargo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que define os direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio nas seguintes areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e
sociais aplicadas. Salienta-se, contudo, que apenas as disciplinas de Portugués, Matemética e
Inglés sdo obrigatérias em todos os anos do ensino médio. O paragrafo 3° do Art. 35-A afirma:
“O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés anos do ensino
meédio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas
maternas.” (Brasil, 2017).

Ja o paragrafo 4° determina que “os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderéo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horérios definidos pelos sistemas de ensino. ” (Brasil, 2017). Quanto as disciplinas de
educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia, o paragrafo 2° determina que “a Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de
educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia.” (Brasil, 2017).

Imagina-se com isso, que as disciplinas mencionadas acima estdo com seus “’status”
recompostos ou recuperados, contudo, isto ndo ocorre a medida que todas elas estdo
pulverizadas aleatoriamente como temas transversais entre 0s eixos dos componentes
curriculares. Ademais, o paragrafo 5° do Art.35-A determina que ao longo de todo o Ensino
Médio o curriculo comum nao pode ultrapassar 1800 horas.

Nesse primeiro conjunto de modificacdes, destaca-se que a interpretacéo dos ensinos
fica a encargo da BNCC. Considerando que a BNCC organiza os saberes em competéncias e
habilidades, as interpretacdes das areas de conhecimento podem se alinhar ndo aos valores
educacionais, mas aos valores de mercado. Horn e Machado (2018) elucidam que:

O modelo de competéncias, desenvolvido na area empresarial para a sele¢do
de trabalhadores dentro do conceito toyotista de producdo, enfraquece a
associacdo dos trabalhadores, incentivando a competicdo, favorecendo a
negociacdo trabalhista individualizada e a responsabilizacdo de cada
trabalhador. Para se manter empregado, com a incerteza do futuro profissional
e da precarizacdo do trabalho, o individuo deve investir constantemente em
sua formacao. (Horn; Machado, 2018, p. 16 apud Zibas, 2005, p. 23-27).
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Diversas sdo as lacunas que a Lei 13.415/2017 preenche, deixando a interpretacdo a
cargo da BNCC. A obrigatoriedade de apenas alguma disciplina em todos os anos é abordada
por Horn e Machado (2018), os quais afirmam que:

[...] as Unicas disciplinas com nome e sobrenome que deverdo ser mantidas e
ensinadas nas trés séries sdo a Lingua Portuguesa e a Matematica. As demais
disciplinas serdo transformadas em tépicos de aprendizagem. Isto é, com
tratamento pontual e superficial com base no modelo de competéncias e
habilidades sécio educacionais no lugar de conhecimentos sistematizados
historicamente a partir de campos epistemolégicos e metodolégicos
especificos. (Horn; Machado, 2018, p. 15-16).

Os autores esclarecem que “ndo quer dizer que conteudos de filosofia, sociologia,
geografia, biologia, etc., ndo serdo mais ensinados, mas que esses conteldos ndo serdo mais
tratados a partir de seus objetos e métodos especificos, e sim por eixos tematicos ou temas
transversais.” (Horn; Machado, 2018, p.17). Isso torna-se ainda mais concreto com o segundo
paragrafo do Artigo 35-A pois, se antes as disciplinas de Filosofia e Sociologia eram
obrigatérias pela Lei 11.684/2008, o Art. 35-A alterou para “estudos e praticas” obrigatérios de
Educacéo Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia. Zanatta et al. (2019) verificam que:

Apesar de a lei citar que estas disciplinas estaréo incluidas, obrigatoriamente,
no Ensino Médio, em momento algum se menciona que isto sera feito no
formato de disciplina, sendo feita alusdo apenas a ‘estudos e praticas’, o que
ndo deixa de ser alarmante, pois, sendo assim, estas poderdo ser
incorporadas nas quatro grandes areas de conhecimento definidas pela BNCC,
com a existéncia da possibilidade de serem agregadas a outras disciplinas,
ocorréncia que pode agravar 0 esvaziamento e a precarizagdo de contetidos
no Ensino Médio. (Zanatta et al., 2019, p. 18).

O esvaziamento e a precarizacdo abordados pela autora também podem ser
conferidos no quinto paragrafo do Art.35-A, que limita a quantidade de horas totais do
componente comum do ensino médio em 1800 horas. Isso significa que enquanto no antigo
sistema de meio periodo os alunos estudavam as disciplinas por 2400 horas, agora o tempo de
estudo dos saberes sistematizados da humanidade diminuiu em 600 horas, embora o Novo
Ensino Médio tenha elevado o tempo que o aluno passa na escola.

Nessa perspectiva, evidencia-se um esvaziamento literal dos conteldos estudados.
Além de prejudicar a formacao intelectual humana, reduzir essas disciplinas antes obrigatdrias
a meros “estudos e praticas” pode acarretar em uma reducdo significativa na capacidade
critico-reflexiva de compreensédo de si e do mundo. Compreensédo de si porque as referidas
areas promovem desenvolvimento cognitivo e motor; elaboragdo do pensamento; da
cientificidade; criatividade; e, sobretudo, elabora¢éo da criticidade. Além disso, a compreensao
do mundo pois tais disciplinas permitem explorar novas realidades para além das suas,
conhecer seus direitos, entender as construgcfes sociais, a formacdo das desigualdades, e
identificar preconceitos. Em outros termos, disciplinas como arte, filosofia e sociologia sdo de
fundamental importancia para a formacgéo do pensamento critico e a humanizacéo do sujeito.

Esse tempo que foi retirado dos componentes comuns passou para 0s itinerarios
formativos, componentes que podem ser escolhidos pelos alunos e que estdo divididos em
cinco areas previstas pelo Artigo 36: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
Formacao Técnica e Profissional, a serem ofertados "conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino" (Brasil, 2017).

Conforme previsto por Zanatta et al. (2019), Na pratica ha pouca possibilidade de as
escolas ofertarem "o0s arranjos curriculares somente conforme a relevancia e a possibilidade
que elas apresentarem; sendo assim, na pratica, possivelmente, a maior parte delas oferecera
apenas um itinerario e a propalada 'liberdade de escolha' dos alunos ndo ocorrera" (Zanatta et
al., 2019, p. 19). Sua previsdo provou-se concreta quando, anos mais tarde, comecaram a
surgir pesquisas que denunciam sobre a disponibilidade de itinerarios formativos oferecidos
pelas escolas estarem diretamente relacionadas aos recursos disponiveis em cada instituicao.
Cassio e Goulart (2022) relatam que
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[...] A andlise combinada dos dados de ‘escolha’ dos/as estudantes e da oferta
de itinerarios formativos nas escolas de ensino médio da rede estadual de S&o
Paulo revela aquilo que a propaganda governamental da reforma do ensino
médio sempre tentou escamotear: a ‘livre escolha’ prometida aos/as
estudantes é estritamente limitada pelas condicbes materiais da rede de
ensino e, sobretudo, das escolas. E uma vez que tais condigbes ndo estdo
sendo substantivamente alteradas com a reforma, a liberdade de escolha
continuara sendo um privilégio daqueles/as que sempre gozaram dela:
estudantes das escolas privadas provenientes das elites, das classes médias
e, como mostram os dados analisados na pesquisa, estudantes da rede
estadual mais privilegiados (Cassio; Goulart, 2022, p 530).

Diante das questdes apontadas, nota-se na reforma do ensino médio uma diminuigao
dos conhecimentos sistematizados e, “embora o restante da carga horaria seja completado
pelos ‘itinerarios formativos’, possivelmente, muitos conteudos sistematizados, ao longo da
histéria da humanidade, deixarado de ser abordados” (Zanatta et al., 2019, p. 18). Essa questéo
evidencia-se ainda mais grave conforme observamos os relatos apontados sobre a ineficacia
até mesmo dos itinerérios.

Cabe ressaltar entdo que os itinerarios também ndo séo aplicaveis em sua plenitude
porque as estruturas escolares ndo oferecem muitas vezes condigcbes bésicas como,
instalacdes adequadas (salas de aulas em precarias condi¢fes, falta de agua e energia,
internet) de ensino —aprendizagem, quanto mais laboratorios e seus recursos necessarios por
ares e materiais em conformidade com a propostas formativas, entre outras questfes. Estes
fatos podem a longo prazo abrir espagos para a assinatura de parcerias publico-privadas, ou
mesmo O processo de privatizacdo generalizada da educagdo em termos de gestdo
administrativa e pedagdgica das escolas.

5 EDUCACAO, MERCADO E A IMPOSSIBILIDADE DA DEMOCRATIZACAO DO
CONHECIMENTO.

Ao analisar o panorama educacional das sociedades enquadradas em sistemas
capitalistas, IstvAn Mészaros considera ineficazes as reformulagcdes educacionais sem
transformac¢des do quadro social. Em seus termos, "limitar uma mudanca educacional radical
as margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez,
conscientemente ou néo, o objetivo de uma transformacao social qualitativa." (Mészaros, 2008,
p. 27). Isso implica que qualquer reforma feita inteiramente por aqueles que detém o capital
colocaré os reais interesses sociais as margens. Esclarece que "E por isso que é necessario
romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente." (Mészaros, 2008, p. 27). Caso contrario, tem -se as
reformas como um instrumento de reproducéo do capital,

De modo pontual, € nesse panorama que se encontra a reforma do “Novo Ensino
Médio”, aplicada pela Lei 13.415 de 2017, ecoando aquilo que Mészaros ja detectava. Diversas
sdo as objecBes contra a reformulagdo do ensino médio. Diferentemente do slogan "Novo
Ensino Médio. Quem conhece, aprova!" Promovido nos canais de transmissdo nacional durante
0 governo Michel Temer, os pesquisadores e professores que estudam as implicagées do
“novo ensino médio” apontam que, na realidade, a referida

[...] reforma fragmenta a formagdo, descaracteriza e destitui o Ensino Médio
como etapa final da educacgéo basica, ou seja, a educacao basica deixa de ser
obrigatéria e comum a todos, como determinam a LDB 9394/1996 e as
DCNEM/2012. Trata-se de um duro golpe a educacao publica brasileira (mais
de 80% das escolas de Ensino Médio sao publicas). Trata-se de um desmonte
do projeto educacional dos Ultimos anos conquistado a duras penas por
entidades, féruns e intelectuais que procuraram construir um curriculo que
pudesse integrar de modo consistente e organico as dimensées da ciéncia, da
tecnologia, da cultura e do trabalho atribuindo significado aos conteudos
cientificos, filoséficos e Artisticos e, ao mesmo tempo, produzindo um dialogo
proficuo entre as disciplinas e areas do conhecimento. Isso tudo, agora, esta
em jogo, em risco. (Horn; Machado, 2018, p. 16-17).
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Faz-se necessario elucidar os conhecimentos e teorias predominantes que norteiam os
argumentos sobre a importancia de a escola ndo estar alinhada aos interesses do mercado.
Conforme discorrido por Saviani e Duarte (2010), temos no Brasil uma organizacdo social
regida pelo capital, segregando o pais entre classe dominante e classe dominada. Isto &,
enquanto a classe detentora do capital se apropria das producdes trabalhadoras e ja superou
suas necessidades de sobrevivéncia e agora promove suas necessidades pessoais usufruindo
de todos os bens materiais e imateriais produzidos pela humanidade, a classe dominada gasta
seu tempo de vida tentando sobreviver (Saviani; Duarte, 2010, p. 429).

No entanto, essa configuragédo ndo corresponde apenas ao setor empregaticio, pois na
“sociedade moderna, o saber é forga produtiva. A sociedade converte a ciéncia em poténcia
material” (Saviani, 1994, p. 157). Para Saviani (1994) isso significa que se o conhecimento
pode ser convertido em forca produtiva (capital) as classes dominantes tentam restringi-lo para
que as classes dominadas continuem atuando como suas forcas de trabalho. Desse modo,
utilizam da educacédo para educar as massas, “mas "em doses homeopaticas”, apenas aquele
minimo para poder operar a producdo” (Saviani, 1994, p. 157).

Temos entdo uma marginalidade educacional, uma vez que 0s grupos dominados sao
"marginalizados socialmente porque ndo possuem forca material (capital econdémico) e
marginalizados culturalmente, porque ndo possuem forga simbdlica (capital/cultural) ” (Saviani,
1999, p. 32). Dai surge o conflito de interesses na educagdo com as classes dominadas
buscando humanizar-se acessando aos bens produzidos pela humanidade que também sé&o
seus por direito, e a classe dominante restringindo-os.

A atual mudanca no Ensino Médio ndo é, portanto, por acaso. Ainda, a escolha do
Ensino Médio em detrimento dos outros niveis de ensino também se mostra significante, pois a
adolescéncia mostra-se uma fase importante para o desenvolvimento pleno do individuo em
busca de humanizacéo. Conforme descrito por Martins (2016) sobre os conceitos de Leontiev,
0 pensamento humano desenvolve-se em trés etapas: o pensamento efetivo corresponde aos
primeiros meses de vida; o proximo estagio, o pensamento figurado, comeca com a aquisicao
da linguagem; e por ultimo, com a escolarizacdo e a interagdo com o0s conhecimentos mais
sistematizados da humanidade, o desenvolvimento do pensamento efetivo ou rigorosamente
abstrato atinge seu apice durante a adolescéncia.

E possivel enxergar essa humanizagio mencionada como o desenvolvimento pleno do
individuo. Em seu estudo, Martins (2016) explica a partir dos conceitos de Leontiev que o
pensamento humano passa por trés etapas de desenvolvimento: o primeiro deles, o
pensamento efetivo, acontece quando ainda é um bebé; o segundo estdgio, 0 pensamento
figurativo, se amadurece com o desenvolvimento da linguagem; e o pensamento efetivo ou
pensamento rigorosamente abstrato, tem seu estagio mais importante na adolescéncia, com a
escolarizacdo e contato com o0s saberes mais sistematizados da humanidade.

Isso implica que a capacidade de pensamento humano é conquistada por meio do
universo simbolico disponivel para ser apropriado (Martins, 2016). Tornar “opcionais” os
conhecimentos que antes eram acessiveis para os alunos, especialmente na adolescéncia,
importante fase para desenvolver o pensamento critico, trata-se, portanto, ndo de promover a
“autonomia e escolha” do aluno, mas oferecer um conhecimento em doses homeopaticas. Essa
precarizacdo na formacdo intelectual humana mostra-se ainda mais preocupante quando
somada a retirada da obrigatoriedade de disciplinas como Filosofia, Sociologia, Artes e
Educacéo Fisica, configurando-se como “mais uma forma de sonegacéo do direito do aluno ao
conhecimento” (Zanatta et al., 2019, p. 21).

Critica-se a retirada da obrigatoriedade dos antigos componentes curriculares enquanto
disciplinas das ciéncias com seus métodos, ndo por ignorar os problemas anteriores como a
mecanicidade e o engessamento das diversas disciplinas, mas porque sua exclusdo né&o
resolve o problema. Pelo contrario, agrava-o ainda mais porque anteriormente os alunos
tinham acesso a conhecimentos classicos, mesmo de forma engessada, que muitas vezes
eram concentrados apenas em ambientes inacessiveis para a classe trabalhadora. A remocao
destes componentes faz com que tais conhecimentos voltem a ser proporcionalmente
acessiveis de acordo com o acumulo de capital de cada camada social.

Em outras palavras, enquanto muitas escolas publicas ndo possuem estrutura para
ofertar mais de um itineréario, varias escolas privadas vendem todos os itinerarios formativos,
oferecendo um conhecimento pleno dos conhecimentos classicos do antigo sistema para
alunos com maior poder aquisitivo.

Percebe-se, portanto, que € através da escola que os individuos da classe dominada
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podem alcancar sua humanizacdo. Esse processo, no entanto, ndo pode ser realizado com
qualquer conhecimento, mas por meio do contato com o patriménio cultural da humanidade: os
classicos (Saviani; Duarte, 2010). Saviani (2011) defende os classicos como todos aqueles
saberes e obras que resistiram ao tempo e permanecem relevantes. Para ele, “é nesse sentido
que se fala na cultura greco-romana como classica, que Kant e Hegel séo classicos da filosofia,
Victor Hugo é um classico da literatura universal, Guimaraes Rosa um classico da literatura
brasileira etc.” (Saviani, 2011. p.17).

Ao tratar dos classicos literarios, Calvino (2007) pontua a funcéo da escola, mas sua
fala ndo se limita apenas ao ambito literario, contribuindo para o cenario como um todo:

[...] a escola deve fazer com que vocé conhega bem ou mal um certo niUmero
de classicos dentre os quais (ou em relagdo aos quais) vocé podera depois
reconhecer 0s "seus" classicos. A escola é obrigada a dar-lhe instrumentos
para efetuar uma opcdo: mas as escolhas que contam sdo aquelas que
ocorrem fora e depois de cada escola (Calvino, 2007. p. 13).

As palavras de Calvino (2007) ressoam nas de Saviani (2011), que também defende
que “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber”
(Saviani, 2011, p. 14). Ademais, ressalta que “O povo precisa da escola para ter acesso ao
saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma elaborada
os conteudos da cultura popular que correspondem aos seus interesses. ” (Saviani, 2011, p.
69-70).

Nesse sentido, se é dever da escola democratizar saberes que estao inacessiveis para
determinadas camadas sociais, apresentando o maior nimero de classicos possivel em seu
contexto, para que s6 entdo o sujeito-aluno esteja apto para realizar suas escolhas sobre qual
classico possui mais afinidade, podemos interpretar entdo a reforma no Ensino Médio como
uma interrupgéo desse processo educativo. Em contextos mais estratificados, de que modo um
aluno poderia “escolher” qual area do conhecimento (linguagens e suas tecnologias,
matemaética e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, e ciéncias humanas e
sociais aplicadas) corresponde aos seus interesses para o futuro se ndo houve um contato
pleno com os saberes de cada area? Ha sim escolhas para as camadas populares no Novo
Ensino Médio”, a escolha de qual conhecimento basico sera menos afetado em sua formacao.

Nota-se que a reforma proposta pela Lei 13.415/2017 atende mais aos interesses do
capital, trabalhando contra a classe trabalhadora. A desestruturacdo das escolas ja era
observada por Saviani, que denunciava desde a virada do século XX para o XXI as tentativas
de “Passa-se, entdo, a minimizar a importdncia da escola e a se falar em educagéo
permanente, educacgdo informal etc. No limite, chega-se mesmo a defender a destruicdo da
escola. ” (Saviani, 1999, p.78). No presente, outros autores apresentam reflexdes semelhantes
sobre a reforma. Para Horn e Machado (2018), a reforma,

Trata-se, na verdade, de uma escolarizagdo univoca (unicista) de formagao
superficial, pragmatica, antidemocratica e utilitria em atendimento aos
interesses unicamente da logica do mercado, do desenvolvimento do
capitalismo, principalmente o financeiro. Interesses, hoje, defendidos por uma
grande parcela de liderancas politicas do congresso nacional, das casas
legislativas estaduais e municipais, dos poderes executivos nas diferentes
esferas do sistema federativo e por uma parte do poder judiciario que, no
conjunto, representam e defendem o modelo social vigente. (Horn; Machado,
2018, p. 13).

Em paralelo, Albuquerque et al (2021) discorre que

A Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) foi estabelecida com objetivo de
restringir os estudantes da escola publica a uma formagéo para a inclusdo
precaria no mercado de trabalho, com este intuito, o discurso oficial foi
moldado sob os conceitos de protagonismo juvenil, flexibilidade e liberdade de
escolha em sua formacéo. Tais discursos, ocultam as estratégias de interdicao
da juventude trabalhadora ao ensino superior publico, auxiliando no
arrefecimento das lutas de classe que o0 acesso excludente fortalece.
(Albuquerque et al, 2021 p. 101).
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Ambos recortes selecionados apresentam um ponto de convergéncia: as influéncias do
neoliberalismo na educacdo. Esse posicionamento neoliberal se constata, segundo Zanatta
(2019), com a influéncia de empresarios e agéncias internacionais na reforma e com a injecao
de recursos publicos no setor privado. Essa parceria publico-privada e investimentos na rede
particular refletem em uma privatizacao e terceirizacdo do ensino, acabando por acentuar o
dualismo escolar e, consequentemente, favorecendo ainda mais o acesso dos alunos
provenientes das escolas particulares ao Ensino Superior, a medida que dificulta o0 mesmo
acesso para os alunos de escolas publicas (Zanatta, 2019, p. 23-24).

Posto isto, fica evidente que a reforma apresenta mais problematicas que solucdes
para o sistema de educacgédo brasileiro, exacerbando as precariedades ja existentes. A Lei
13.415/2017 ndo s6 marginaliza a classe trabalhadora como trabalha contra a equidade e a
funcao social humanizada a da educacdo. Em suma, o avango das politicas neoliberais sobre a
educacao pretende consagrar o mercado como “Templo sagrado” dos anseios alcangados
pelas classes dominantes, o dinheiro como “Deus adorado” e o lucro como a consagragao das
“gracas” obtidas pelos seguidores das classes dominantes. Aos pertencentes das classes
dominadas apenas resta a adoracdo e a contemplacao fetichizada, mas sempre esperancosa e
revitalizada a partir dos valores ressignificados pela ideologia dominante.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ha séculos pesquisadores por todo o globo estudam a Educacdo sob a otica do
desenvolvimento do capital, dos quais Mészaros (2008) argumenta que nos ultimos tempos
tém-se alterado as estruturas sempre mantendo o desenvolvimento do capital. A educacao tem
servido

[...] ao proposito de ndo so fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario
a maquina produtiva em expanséo do sistema do capital, como também gerar
e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como
se ndo pudesse haver nenhuma alternativa & gestdo da sociedade, seja de
forma "internalizada" (isto é, pelos individuos devidamente "educados" e
aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural e uma subordinacao
hierarquica e implacavelmente impostas (Mészaros, 2008, p.35).

A partir das analises apontadas neste estudo, nota-se que o “novo ensino médio”
segue o mesmo padrdo daquilo que ja vinha sendo feito conforme delineado por Mészaros
(2008). Novamente, trata-se de uma reforma que altera a estrutura, mas que permanece
seguindo os interesses das classes dominantes. E ndo apenas isso, mas também uma reforma
que deforma os poucos beneficios do sistema anterior e que sequer considerou o dialogo e os
interesses daqueles que atuam no chdo da escola e para a escola.

Essa reforma no ensino médio imposta segue exatamente os interesses neoliberais,
pois “por maior que seja, nenhuma manipulacdo vinda de cima pode transformar o
imensamente complexo processo de modelagem da visdo geral do mundo de nossos tempos
[...] num dispositivo homogéneo e uniforme, que funcione como um promotor permanente da
I6gica do capital” (Mészaros, 2008, p. 50-51). Percebe-se com isso que, se em outros tempos a
burguesia ainda mantinha na aparéncia um pudor para oprimir, agora definitivamente isto ndo
mais ocorre porque o impeto avassalador de apropriagdo dos bens materiais e imateriais da
humanidade avanca em todas as dimensfes da vida social a serem expropriadas das classes
trabalhadoras para serem arbitrariamente assenhoradas pelas classes dominantes

Inspecionando o “novo ensino médio” verifica-se que ele trabalha a favor do
neoliberalismo vigente entre a maioria dos politicos do congresso brasileiro, bem como de
outros agentes ideoldgicos das classes dominantes, como é o caso da midia hegeménica.
Além de aplicar o ensino integral desconsiderando a realidade de muitos contextos brasileiros,
incentivando simultaneamente o ensino a distancia para o cumprimento da nova exigéncia,
altera também a estrutura curricular de modo a esvaziar as possibilidades de formacéo critica
dos estudantes, sobrepondo-as, mesmo que parcialmente, com disciplinas técnicas voltadas
para o mercado de trabalho.

A proposta do “Novo Ensino Médio” também desobriga o Estado Brasileiro de arcar
com os investimentos totais exigidos para tal reforma, ao mesmo tempo que aplica recursos
publicos e abre parcerias publico-privadas de modo a alimentar o setor privado, praticando
assim o Estado minimo para as classes trabalhadoras e maximo para as classes dominantes.
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Conforme é advertido por Mészaros (2008) ndo basta apenas negar o capitalismo, é
necessario pensar em uma educagio para além dele. Ele pontua que “o conceito para além do
capital é inerentemente concreto. Ele tem em vista a realizacdo de uma ordem social
metabdlica que sustente concretamente a si prépria, sem nenhuma referéncia autojustificativa
para os males do capitalismo. ” (Mészaros, 2008, p. 62). Busca-se uma ordem social
qualitativamente diferente na qual a educacdo cumpra sua funcdo humanizadora e o trabalho
passe a ser auto- realizador.

A tese inicial sobre as reformas realizadas pela classe dominante buscarem atender
apenas aos proprios interesses, e sobre uma reformulacdo significativa da educagdo ser
possivel apenas por meio da transformacdo do quadro social revitalizador das funcdes
educacionais (Mészaros, 2008), torna-se cada vez mais coerente em relagdo ao panorama
mundial e brasileiro atual. Portanto, o “Novo Ensino Médio” proposto pela Lei 13.415 nao se
trata de uma reforma que trabalha para além do capital em prol da ascensdo da classe
dominada, mas de uma reforma reforcadora da hegemonia, uma reforma para o “amém” do
capital.
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