7 REVISTA REVISTA EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE - RECS
Educacio, ] Vol. 14, No. 2 — 302 Edic&o (Especial), 2024
CU tura ISSN: 2237-1648 revistaedu@unemat.br

€ SOCiCdade https://periodicos.unemat.br/index.php/recs

sy

https://doi.org/10.30681/ecs.v14i2%20(Especial).13011

A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL E OS
PRINCIPIOS EDUCACIONAIS DA “ESCOLA UNITARIA DE GRAMSCI”

PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION IN BRAZIL AND THE EDUCATIONAL
PRINCIPLES OF “GRAMSCI'S UNITARIAN SCHOOL”

ARTIGO

Camila Daniela dos Santos Ferraresso'
Instituto Federal de Mato Grosso - IFMT

E-mail: camiladanielah@gmail.com

Larissa Beraldo Kawashima
Instituto Federal de Mato Grosso - IFMT
E-mail: larissa.kawashima@ifmt.edu.br

Editor:

Dr. Jo&o Batista Lopes da Silva

Universidade do Estado de Mato Grosso
revistaedu@unemat.br

@M

RESUMO:

A Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil surgiu a partir da
necessidade de mao de obra qualificada para o mercado, cuja oferta dessa
educagdo ndo apresenta uma uniformidade de concepgBes. Nesse
contexto, o presente artigo busca compreender a formacéo da Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil e a relacio com os
pressupostos educacionais do autor Gramsci, por meio de uma pesquisa
bibliografica na base de dados Periédicos CAPES. Os resultados
alcancados indicam que a construcdo da EPT no Brasil se assemelha com
os principios educacionais da Escola Unitaria de Gramsci, no que se refere
a integracdo da formacéo intelectual e laboral. Entretanto, seu propdsito
visa atender aos interesses do capitalismo, afastando-se de uma formagao
integral e emancipatoria do individuo.

Palavras-chaves: Trabalho, Formacé&o Integral, Sociedade.

ABSTRACT

Vocational and Technological Education in Brazil emerged from the need
for qualified labor for the market, whose provision of this education does
not present a uniformity of concepts. In this context, this article seeks to
understand the formation of Vocational and Technological Education (EPT)
in Brazil and its relationship with the educational assumptions of the author
Gramsci, through a bibliographical research in the CAPES Periodicals
database. The results obtained indicate that the construction of EPT in
Brazil resembles the educational principles of Gramsci's Unitary School,
with regard to the integration of intellectual and labor training. However, its
purpose aims to serve the interests of capitalism, moving away from an
integral and emancipatory education of the individual.
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1 INTRODUGAO

A Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) é uma area da educacao brasileira que
apresenta grande relevancia, pois sua oferta abrange desde a educagao basica, com cursos de
formagéo inicial e continuada ou de qualificagdo profissional, o nivel médio, com cursos de
educacdo profissional técnica, até o ensino superior, com a Educacédo Profissional Tecnolégica
de Graduacéo e Pés-Graduacao (Afonso; Gonzalez, 2022).

A politica da EPT no Brasil, nas Ultimas décadas buscou estabelecer normas legais
com o objetivo de eliminar a discrepancia entre formacgéo técnica e formagdo humanista, nessa
perspectiva, a proposta da Escola Unitaria idealizada por Gramsci seria a esséncia para o en-
frentamento dessa formacdo cultural desigual entre as diferentes classes sociais (Martins,
2012). Uma vez que as alteracdes na formacao para o trabalho complexo no Brasil contempo-
raneo acompanham, de modo geral, as determinacdes econdmicas e politico-sociais das modi-
ficacBes do trabalho no capitalismo, bem como as mudancas que ocorrem no interior da nossa
formacao social (Neves; Pronko, 2008).

Afonso e Gonzalez (2022) discorrem que na historia do Brasil, ndo h& uma uniformida-
de continua de oferta e de programas de educacdo profissional sob a forma de apenas uma
concepcao, ja que é possivel notar uma oscilagdo entre diferentes modelos e concepgdes, uma
com perspectiva mais restrita, operacional, de preparacdo imediata para o trabalho; e outra
mais abrangente, de uma formacdo que integra teoria e prética, trabalho manual e intelectual,
tendo em vista o trabalho como principio educativo.

Nesse contexto, o presente estudo consiste numa pesquisa bibliografica descritiva que
almeja compreender a formacéo da Educacgdo Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil e a
relacdo com os pressupostos educacionais do autor Gramsci, para que se possa (i) conhecer
0s processos historicos da formagéo da EPT no Brasil; (ii) conhecer os pressupostos educacio-
nais de Gramsci, e (iii) relacionar os pressupostos de Gramsci com a EPT no Brasil.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA: Histéria da EPT no Brasil

A atual Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) brasileira, desde o seu surgimento,
vivenciou diversos processos histéricos de formacdo e aperfeicoamento. Assim, nesta se¢édo
iremos abordar alguns marcos na EPT e na legislacdo que contribuiram para esse processo.
Logo, a criac@o das Escolas de Aprendizes Atrtifices, Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de
1909, constitui um marco para a constru¢do do ensino profissional no Brasil, uma vez que defi-
niu o ensino profissional primario e gratuito, voltado para a habilitagdo ao trabalho dos filhos
das classes proletarias mediante o preparo técnico e intelectual, cujo texto legal defendia a
superacado das desigualdades sociais vivenciadas com o crescente aumento da populacdo nos
centros urbanos, ou seja, fortemente ligado as ideias assistencialistas (Silva; Ciasca, 2021).

Na década de 1930, a educacéo profissional brasileira comecou a ser vista de maneira
diferente, com o inicio da industrializacdo as escolas foram institucionalizadas e direcionadas
para o atendimento da necessidade de pessoas para o processo produtivo, dessa forma, houve
uma expansao do ensino profissional no Brasil (Lima; Tavares; Melo, 2022). E conforme tais
autores:

Na década de 40, houve, como resultado da ineficiéncia da execucédo pelo
Estado, uma terceirizagcdo da formacgdo de médo de obra para a industria e pa-
ra o comércio. Emergem, entdo, o denominado sistema S4, sendo inicialmen-
te criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI, em 1942),
seguido do surgimento do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC, em 1946), o Servi¢o Social do Comércio (SESC, em 1946) e o Ser-
vico Social da Industria (SESI, em 1946) (Lima; Tavares; Melo, 2022, p. 6).

O Estado brasileiro, no periodo de 1945 - 1964, continuou sendo o principal responsa-
vel pelos planos, projetos e programas de investimento que sustentaram o segmento industrial
e criacdo de politicas educacionais com base na permanéncia e legitimacao, e dualidade entre
o trabalho manual e o trabalho intelectual. Entretanto, emergia uma preocupacao crescente de
educadores que defendiam a educacao democrética, com a aquisicdo pela classe trabalhadora
dos saberes socialmente construidos. (Castro; Costa; Barbosa, 2020)

Lima, Tavares e Melo (2022) apontam que a criagdo da Lei Federal n® 5.692/1971 de-
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clarou a qualificacdo para o trabalho como elemento prioritario e obrigatério no ensino médio,
desvalorizando o ensino profissionalizante ao definir a escola como fonte formadora de traba-
Ihadores qualificados, e o fim da educacéo, ja que de modo implicito reduz a busca pela edu-
cacao superior.

Para Castro, Costa e Barbosa (2020), a possibilidade de articulacao entre a educacao
basica e a formacao profissional prevista na mencionada lei foi percebida como uma oportuni-
dade relevante para superar a dualidade educacional, no entanto, em relagdo a profissionaliza-
¢do ela ndo obteve grande sucesso e ao longo dos anos sofreu alteragtes até 1982, quando
outras leis surgiram e retomaram a separagao entre educacao basica e formagéo profissional.

O processo de redemocratizacdo do Brasil, apoés o término da ditadura militar (1964-
1985), contribuiu para a promulgacdo em 1988 da Constituicdo Federal vigente, a qual garantiu
a educagdo publica e gratuita como dever do Estado, educacdo basica compreendida pela
educacéo infantil (creche e pré-escola), ensino fundamental e médio, e o direito a qualificacédo
para o trabalho é retomado no Art. 227, que garante a profissionalizacédo de criancas, adoles-
centes e jovens (Silva; Ciasca, 2021).

Nessa perspectiva, foi estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, vigente até os dias atuais e que “[...] tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagédo para o trabalho” (Brasil, 1996, p. 01). Com a justificativa de melhorar a quali-
dade do ensino no pais, o Decreto n° 2.208/1997 regulamentou a educacao profissional e a
separou do ensino médio, além de criar o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(PROEP) que culminou na oferta da educacéo profissional em sua grande maioria pela esfera
privada (Lima, Tavares; Melo, 2022).

No ano de 2004 ocorreu a promulgacdo do Decreto n°® 5.154/2004, que retomou a inte-
gragdo da educacao profissional com a educacado basica, ocasionado a partir de movimentos
sociais que buscavam acabar com a dualidade da educacgéo bésica e profissional (Castro; Cos-
ta; Barbosa, 2020). De acordo com Silva e Ciasca (2021) a reforma do ensino médio, como
ficou popularmente conhecida, por meio da Lei n° 13.415/2017, realizou modificacdes significa-
tivas na LDB, principalmente no curriculo escolar, que dentre outras altera¢des permitiu a arti-
culagdo com a formagéo técnica e profissional, conforme nova redacdo dada ao Art. 36 da
LDB:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Co-
mum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - mateméatica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional (Brasil, 2017, p. 01).

Nessa conjuntura, foi criada a Lei n°® 14.645/2023 (Brasil, 2023), que conforme seu art.
4° propde, no prazo de dois anos, uma Politica Nacional de Educacéo Profissional e Tecnolégi-
ca mediante a colaboracdo entre os entes federativos, que além de outras a¢des visa: o fomen-
to ao crescimento da disponibilidade de ensino profissional e tecnolégico em instituicdes publi-
cas e privadas, levando em conta as demandas locais; o envolvimento efetivo do setor produti-
VO no processo de qualificacdo e insercdo no mercado de trabalho dos egressos da educagéo
profissional e tecnoldgica; e integracao curricular entre diferentes programas e cursos como
meio de promover percursos educacionais dindmicos e aprimorados para o desenvolvimento
profissional e tecnologico, e cooperacao entre a Rede Federal de Ensino Profissional, Cientifico
e Tecnoldgico e as secretarias estaduais de educacao ou entidades similares encarregadas da
formag&o profissional e tecnolégica.

Percebe-se que o histérico de construcdo da Educacao Profissional brasileira, se por
um lado reproduz os interesses do capital, do outro, apresenta contradi¢cdes que desvelam as
lutas sociais que almejam garantir, preservar e ampliar os direitos sociais, € uma educacao
para a emancipacdo (Castro, Costa e Barbosa, 2020).

3 MATERIAL E METODOS
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Do ponto de vista dos objetivos € uma pesquisa descritiva, pois ocorre “quando o pes-
quisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa a descrever
as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes
entre variaveis” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 52). Quanto aos procedimentos técnicos trata-se
de uma pesquisa bibliografica que conforme Severino (2013), é aquela conduzida a partir do
material disponivel, sendo resultado de estudos anteriores encontrados em obras impressas,
como livros, artigos e dissertag8es, que utiliza dados e teorias ja explorados por outros pesqui-
sadores e devidamente documentados.

A coleta de dados da pesquisa ocorreu no periodo de 28 de junho de 2024 até 27 de
julho de 2024, na base de dados do site Periddicos Capes. Foram realizadas buscas de artigos
por meio da ferramenta de pesquisa avancada, conforme as etapas a seguir:

I) continham no titulo a frase com as aspas “Histéria da Educagéo Profissional no Bra-
sil”, publicados entre os anos de 2020 e 2023;

II) artigos que continham no titulo o termo “Gramsci” e em qualquer campo a frase “E-
ducacéo Profissional e Tecnologica”; e

[1l) artigos que continham no titulo o termo “Gramsci”, em qualquer campo o termo “E-
ducacéo Profissional”’, e em qualquer campo o termo “Brasil”.

Para as etapas Il e lll acima, o periodo de busca compreendeu os anos de 2012 a
2023. Visando delimitar a abrangéncia da pesquisa, os critérios de exclusdo adotados foram: a)
artigos duplicados, que j& apareceram em outra busca; b) artigos em capitulos de livros; ¢) que
abordavam outros paises, além do Brasil. O processo de quantificacdo e selecdo dos artigos
para a pesquisa esté descrito no Quadro 1.

Quadro 1 — Coleta de Dados

Coleta de dados (Etapas) Periddicos Capes (Resultados) Obras Selecionadas
I 4 3
1] 6 4
] 6 3
Total 16 10

Fonte: Elaborado pelos autores.

As dez obras selecionadas foram utilizadas ao longo do texto para a constru¢do do
artigo, e correspondem aos autores: Castro, Costa e Barbosa (2020), Silva e Ciasca (2021),
Lima, Tavares e Melo (2022), Afonso e Gonzalez (2022), Martins (2012), Machado e Maia
(2023), Uchoa (2022), Batista e Gomes (2015), Drabach (2018) e Silva (2018). As quais contri-
buiram para a compreensao da formacédo histérica da educacéo profissional e tecnolégica no
Brasil, dos pressupostos educacionais de Gramsci e suas similaridades com a EPT no contexto
brasileiro.

Para integrar o referencial da pesquisa também foram selecionadas as obras de auto-
res conceituados como: Gramsci (2001), Manacorda (2013), Mészaros (2008), Oliveira e Rizek,
(2007), Rodrigues (1998), Neves e Pronko (2008), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e Saviani,
(2007) — que compdem as bases conceituais para a EPT do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). E as legislagfes Brasil (2023), Brasil (2017) e
Brasil (1996). Proporcionando maior compreensdo dos conceitos educacionais de Gramsci, a
partir dos autores Gramsci (2001) e Manacorda (2013), além do contexto histérico-social do
Brasil no percurso de desenvolvimento da EPT no pais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Pressuposto educacionais de Gramsci

A teoria formulada pelo filosofo italiano Antonio Gramsci adaptou as ideias do marxis-
mo a sociedade vivenciada por ele, considerou as raizes econémicas e historicas do conflito

existente na luta de classes, ressaltando a relevancia da batalha pela consciéncia da classe
trabalhadora contra a exploracéo da classe dominante burguesa (Martins, 2012). Entendendo
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que em uma sociedade capitalista, € exigido e estabelecido um padrao de ensino que permite a
ela a criacdo concreta e simbdlica de sua continuidade, e que, dentro desse mesmo contexto
social, as classes lutam de forma desigual pela hegemonia (Uchoa, 2022). Sendo que a:

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da funcéo intelectual nos vérios Estados pode ser objetivamen-
te medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarqui-
zagao: quanto mais extensa for a “area” escolar e quanto mais numerosos fo-
rem os “graus” “verticais” da escola, tdo mais complexo sera o mundo cultu-
ral, a civilizagdo, de um determinado Estado. Pode-se ter um termo de com-
paracdo na esfera da técnica industrial: a industrializagdo de um pais se me-
de pela sua capacidade de construir maquinas que construam magquinas e
pela fabricagdo de instrumentos cada vez mais precisos para construir ma-
quinas e instrumentos que construam magquinas, etc. O pais que possuir a
melhor capacitacdo para construir instrumentos destinados aos laboratérios
dos cientistas e para construir instrumentos que verifiquem estes instrumen-
tos, este pais pode ser considerado o mais complexo no campo técnico-
industrial, o mais civilizado, etc. O mesmo ocorre na preparacao dos intelec-
tuais e nas escolas destinadas a tal preparagdo: escolas e instituicdes de alta
cultura séo similares (Gramsci, 2001, p.19).

Para Gramsci a escola desempenha um papel fundamental na consolidagdo da hege-
monia das classes menos favorecidas, sendo essencial na disseminacao da cultura e na cria-
¢do de novos intelectuais, conhecedor dos outros espacos sociais, exercendo assim um impor-
tante papel na sociedade em todas as épocas (Drabach, 2018). Em relacdo a hegemonia e os
intelectuais Gramsci (2001, p. 21) pontua que:

Os intelectuais sao os “prepostos” do grupo dominante para o exercicio das
funcdes subalternas da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do
consenso “ espontdneo” dado pelas grandes massas da populacéo a
orientacdo impressa pelo grupo fundamental dominante a vida social,
consenso que nasce “historicamente” do prestigio (e, portanto, da confianga)
obtido pelo grupo dominante por causa de sua posi¢cdo e de sua funcdo no
mundo da producd@o; 2) do aparelho de coercdo estatal que assegura
“legalmente” a disciplina dos grupos que nado “consentem”, nem ativa nem
passivamente, mas que € constituido para toda a sociedade na previsdo dos
momentos de crise no comando e na dire¢gdo, nos quais desaparece 0

CONSEenso espontaneo.

No conceito definido por Gramsci, a hegemonia é o resultado conflituoso do consenso,
referindo-se a uma cultura que torna indeclinaveis as questbes apresentadas, forcando o ad-
versario a interagir com as linguagens, situacdes, instituicdes e cultura criadas, que se tornam,
consequentemente, a cultura predominante (Oliveira; Rizek, 2007). Gramsci atribuia esse do-
minio de um grupo social sobre toda a sociedade, o qual poderia ocorrer através da forca ou do
consentimento, a forga sendo aplicada pelas estruturas politicas, juridicas e educacionais, en-
guanto o consentimento envolveria a lideranga ideoldgica (Martins, 2012).

Dessa forma, a constituicdo dos préprios intelectuais organicos, por parte de uma clas-
se que gueira se colocar em posi¢cdo dominante e que, por conseguinte, almeje a conquista dos
intelectuais tradicionais, requer uma ferramenta especifica para formar os intelectuais de dife-
rentes niveis, que é justamente a escola, cujo notavel crescimento indica a relevancia das ca-
tegorias e fungdes intelectuais (Manacorda, 2013). Nesse contexto:

[...] ao lado do tipo de escola que poderiamos chamar de "humanista”
(e que é o tradicional mais antigo), destinado a desenvolver em cada
individuo humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder fun-
damental de pensar e de saber se orientar na vida, foi-se criando
paulatinamente todo um sistema de escolas particulares de diferente
nivel, para inteiros ramos profissionais ou para profissfes ja especia-
lizadas e indicadas mediante uma precisa individualizagdo (Gramsci,
2001, p. 32-33).
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Gramsci (2001) contestava a presenca de uma divisao racional da escola em classica e
profissional, que ocorria de modo cadtico sem nenhum principio claro e objetivo, com a escola
profissional direcionada para as classes proletarias, enquanto a classica era direcionada para
as classes dominantes e para os intelectuais.

Pois, no ambito educacional italiano, ele notava que o aumento das escolas profissio-
nais voltadas para a preparacédo dos novos trabalhadores da industria ndo representava efeti-
vamente um processo de democratizacao, ja que tais instituicdes apenas capacitavam o traba-
Ihador especializado, sem proporcionar uma formacao técnico-politica que possibilitasse a esse
individuo se tornar também um governante (Drabach, 2018). Para a superacao dessa dualida-
de educacional, Gramsci (2001, p. 33-34) defende uma Escola Unitaria, na perspectiva de uma:

[...] escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo.

Sua proposta educacional buscava unir teoria e pratica, indo contra uma formacé&o re-
ducionista, imediatista e manual, com abordagem educativa focada no ensino e na cultura rela-
cionados a tecnologia (técnica-cientifica), analisando os fundamentos da ciéncia e como ela é
aplicada na pratica, abrangendo tanto o trabalho intelectual quanto o manual, em todas as eta-
pas de um sistema educacional integrado (Afonso; Gonzalez, 2022). No qual o trabalho e a
teoria estdo intrinsecamente ligados, para criar um tipo de escola que eduque as classes ins-
trumentais e subordinadas para um papel de lideran¢a na sociedade (Gramsci, 2001).

Segundo Martins (2012), Gramsci atualizou as ideias marxistas para os dias de hoje, ja
que, enquanto Marx enxergava as instituicdes estatais, incluindo a escola, como replicadoras,
Gramsci defendia que a escola tinha o papel principal de transformar as mentalidades na dis-
puta pela hegemonia. Por meio de instituicbes educacionais de diversos niveis e as organiza-
¢Oes culturais de alto padrdo que buscam n&o s6 aprimorar a capacidade intelectual de cada
pessoa, mas também aumentar e aperfeigoar as diversas especializa¢cdes (Manacorda, 2013).
Com esse objetivo:

A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo, “huma-
nismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou de cultura
geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois
de té-los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a criagéo
intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa
(Gramsci, 2001, p. 36).

Manacorda (2013, p. 207), ressalta que “[...] € na escola Unica que se encontra a “raiz”
daquele processo de unido entre o trabalho intelectual e o trabalho industrial [...]". Posto que, o
pensador italiano percebia que a conjuntura econémica poderia levar os jovens trabalhadores a
ajudar financeiramente suas familias, por isso Gramsci argumentou, no contexto da Escola
Unitaria, que nédo apenas a educacgdo deveria ser totalmente publica, mas também que o go-
verno fornecesse 0s recursos necessarios para que os filhos dos trabalhadores pudessem ter
acesso ao estudo (Uchoa, 2022).

Para isso, tal escola requer que o Estado seja responsavel pelas despesas relaciona-
das a manutencéo das escolas, a fim de garantir que a educacao e formacgéo das futuras gera-
¢bes deixe de ser privada e torne-se publica, para assegurar que todas as geracdes tenham
acesso a educacao de qualidade, sem distincdo de classes (Gramsci, 2001). A estrutura da
escola unitaria, segundo o pensamento de Gramsci, seria semelhante a de uma escola integral,
com quartos, refeitérios, bibliotecas especializadas e um auditério para seminarios, e o0 ensino
deveria abranger ndo apenas os fundamentos béasicos, mas também proporcionar conhecimen-
to sobre o Estado e a organizagéo social (Batista; Gomes, 2015).

O surgimento da escola unitaria marcaria 0 comego de uma nova interagdo entre o
trabalho intelectual e o trabalho industrial, ndo apenas na instituicdo de ensino, mas em toda a
sociedade, portanto, a abordagem unitaria teria impacto em todas as estruturas culturais,
modificando-as e conferindo-lhes uma nova esséncia (Gramsci, 2001). Assim, a concepc¢éo da
escola unitaria de Gramsci buscaria promover de forma equilibrada o crescimento das
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habilidades manuais (técnicas) e intelectuais (saber desinteressado), para uma formacado
integral de um individuo capaz de alterar a dindmica hegemonica capitalista estabelecida
(Martins, 2012).

A compreensédo de Gramsci acerca da escola desinteressada indicava que a instituicao
nao deveria limitar as possibilidades futuras dos jovens através de decisdes profissionais
tomadas precocemente, direcionando-os para um caminho especifico (Uchoa, 2022). Pois “[...]
0 estudo, ou a maior parte dele, deve ser (ou assim aparecer aos discentes) desinteressado,
ou seja, nao deve ter finalidades praticas imediatas ou muito imediatas, deve ser formativo
ainda que “instrutivo”, isto é, rico de nogdes concretas” (Gramsci, 2001, p. 49).

Nesse sentido, a escola unitaria estava fundamentada no principio educativo do traba-
Iho, possibilitando uma formacgao cultural abrangente desde o inicio, com uma preparagao pré-
via para a profissdo, visando a formag¢&do humanistica e o desenvolvimento integral do aluno,
que engloba o desenvolvimento intelectual, fisico e técnico (Batista; Gomes, 2015).

4.2 Gramsci, trabalho e EPT no Brasil

Relacionando Gramsci com a Educacéo Profissional no Brasil, Drabach (2018) discorre
que a concepcgdo de uma Escola Unitéria ainda € vista como um desafio por muitos educadores
no Brasil, uma vez que, ainda existem diversas iniciativas que dividem as instituicdes e pro-
gramas educacionais (sejam publicos ou privados) voltados para diferentes grupos e classes
sociais, de acordo com sua posi¢cdo na sociedade capitalista, aliado a uma grande parte da
populacdo que abandona a escola ou nem sequer tem acesso a ela. Nesse sentido, Gramsci
(2001, p.49) discorre que:

Na escola atual, em fungdo da crise profunda da tradicao cultural e da con-
cepcgéo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva degene-
rescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer
interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa, imedia-
tamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este novo
tipo de escola aparece e é louvado como democratico, quando, na realidade,
ndo so6 é destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-
las em formas chinesas.

De acordo com Uchoa (2022), a filosofia educacional da Escola Unitaria de Gramsci se
aproxima ao que conhecemos atualmente como educagéo bésica, fundada no valor do trabalho
como um principio essencial para a educacdao libertadora. Além disso, propde uma abordagem
que integra atividades teéricas e préticas, buscando uma formacao completa que explora todas
as capacidades dos estudantes. Nas palavras de Gramsci (2001, p. 43):

[...] o principio educativo no qual se baseavam as escolas primarias era o
conceito de trabalho, que ndo pode se realizar em todo seu poder de expan-
sdo e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis natu-
rais e sem uma ordem legal que regule organicamente a vida dos homens en-
tre si, ordem que deve ser respeitada por conviccdo espontanea e néo ape-
nas por imposicdo externa, por necessidade reconhecida e proposta a si
mesmo como liberdade e ndo por simples coerc¢éo.

Denota-se que desde o principio a educagédo desempenha um papel fundamental para
romper com a aceitacdo de decisdes politicas restritas a "legitimacao democratica constitucio-
nal" do Estado capitalista, que procura garantir seus proprios interesses (Mészaros, 2008). A
maneira passiva de evolucéo do capitalismo, inclusive a forma presente em todos os casos de
capitalismo tardio, como ocorreu no Brasil, gerou e necessitou de uma grande intervencédo do
Estado que se evidenciava por um lado nas robustas empresas estatais, e por outro no domi-
nio da nova classe operéria (Oliveira; Rizek, 2007).

Nessa perspectiva, 0 avanco da producdo resultou na divisdo do trabalho e, conse-
gquentemente, na propriedade individual da terra, causando a fragmentacao da coesao presente
nas sociedades antigas, e a posse individual da terra, que era o principal recurso de producao,
resultou na segmentacao da sociedade em diferentes classes (Saviani, 2007). Dessa forma, ao
analisar a trajetoria da educacéo profissional no territorio brasileiro conseguimos observar cla-
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ramente as origens voltadas para o assistencialismo, direcionadas a uma formacdo destinada
as camadas mais desfavorecidas da sociedade ou aqueles que sdo considerados "desafortu-
nados" (Martins, 2012).

A complexidade da Educacao Profissional e Tecnolégica esta presente no planejamen-
to, na estruturacdo e na realizacdo, a medida que promovam a integracdo entre as esferas
trabalho, da tecnologia, da educacdo e das estratégias para a eficaz criacdo de um conceito
gue seja apropriado para os diferentes niveis educacionais estabelecidos na legislacdo (Afon-
s0; Gonzalez, 2022). Para Gramsci (2001, p. 43)

[...] a lei civil e estatal organiza os homens do modo historicamente mais
adequado a dominar as leis da natureza, isto é, a tornar mais facil o seu
trabalho, que é a forma prépria através da qual o homem participa ativamente
na vida da natureza, visando a transforma-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente.

Vimos que nos anos 1980 e 1990, o setor empresarial brasileiro adentrou de forma
efetiva ao dialogo educacional, participando ativamente por meio da articulacdo entre moderni-
zacdao e qualificacdo profissional, defendendo um modelo de formacéo mais atualizado, compa-
tivel com o novo cenério econdmico do pais, a globalizacdo econdmica e a busca pela qualida-
de ganharam relevancia nessa defesa publica do papel essencial da Educacdo (Rodrigues,
1998). Uma mudanca profunda na educacédo ndo pode ocorrer sem a devida mudancga no con-
texto social, na qual as praticas educativas da sociedade precisam desempenhar suas cruciais
e historicamente relevantes funcfes de transformacgéo (Mészéaros, 2008).

Rodrigues (1998), expde que a adequacdo da educagcdo a economia, promovida pela
Confederag¢é@o Nacional da Industria (CNI), resultou em uma significativa mudanca nas diretri-
zes da educacéo basica e na estrutura da formacéo profissional, mostrando que a classe in-
dustrial busca adaptar a formacao humana as necessidades econdmicas, ou seja, aos interes-
ses do capital. Tais estratégias vém sendo implementadas nos sistemas educacionais publicos,
nao sé com o claro objetivo de padronizar e condicionar a pratica docente, mas também de
expropriar recursos publicos, beneficiando empresas, fundacdes e institutos que produzem
esses modelos educacionais (Machado; Maia, 2023). Em contraposi¢cdo, Gramsci (2001, p. 39)
evidencia que a finalidade de sua escola unitria deveria ser concebida e organizada para:

[...] criar os valores fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina intelectual
e a autonomia moral necessarias a uma posterior especializacéo, seja ela de
carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente
pratico-produtivo (industria, burocracia, comércio, etc.).

Manacorda (2013), pontua que a necessidade de adaptar os sistemas de vida aos mo-
dos de producéo é a esséncia da opgéo educativa de Gramsci, portanto, a aquisicao de habitos
intelectuais e morais nao fica a critério do educador, é também uma exigéncia determinada
objetivamente pelas condi¢cdes impostas ao homem para a racionalizagéo do trabalho, sendo
utdpico e fantasioso opor-se. J& que, naturalmente, as instituicbes de educacéo tiveram de ser
adaptadas no decorrer do tempo, de acordo com as determinac¢fes reprodutivas em mutagéo
do sistema do capital (Mészéaros, 2008).

Contudo, a crescente racionaliza¢éo do processo de producdo de bens e a propagacgéo
de novos principios e costumes relacionados ao convivio na sociedade urbana e industrial es-
tdo tornando a escola um espaco cada vez mais comum de preparacdo para o mercado de
trabalho (Neves; Pronko, 2008). Sendo fundamental ressaltar a importancia da educacéo para
desenvolver planos eficazes e adequados que possam transformar as condi¢cdes concretas de
reproducdo, assim como para promover a transformacao consciente dos individuos responsa-
veis por efetivar a construgdo de uma nova ordem social radicalmente distinta (Mészaros,
2008). Pais:

Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se ndo multiplicar e hierarqui-
zar os tipos de escola profissional, mas criar um tipo Unico de escola prepara-
téria (primaria-média) que conduza o jovem até os umbrais da escolha profis-
sional, formando-o, durante este meio tempo, como pessoa capaz de pensar,
de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige (Gramsci, 2001, p. 49).
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Compreendendo uma proposta educacional voltada para a formacao profissional que
incluird principios valorosos que se oponham a simples aceitacdo passiva e a transformacéo do
trabalho em mercadoria; que promova a criacdo de individuos atuantes na sociedade, capaci-
tados para analisar de forma critica a realidade atual e ndo apenas se conformar a ela, pesso-
as que irao desafiar a ldgica implacavel do mercado ao invés de se submeterem a ela sem
questionamentos (Batista; Gomes, 2015). De acordo com Mészaros (2008), a proposta de
universalizar o trabalho e a educacao, de forma indissociavel, esta presente ha muito tempo
em nossa histéria, e é relevante destacar que essa proposta permanece apenas como uma
ideia frustrada, uma vez que sua concretizacdo requer a igualdade efetiva entre todos os indi-
viduos.

Segundo os ideais de Gramsci, a escola Unica se assemelharia ao que atualmente é
chamado de ensino fundamental e ensino médio no Brasil (Saviani, 2007). Nesse contexto,
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 43), afirmam que:

Se a preparacao profissional no ensino médio é uma imposicdo da realidade,
admitir legalmente essa necessidade € um problema ético. Ndo obstante, se
0 que se persegue ndo é somente atender a essa necessidade, mas mudar
as condicdes em que ela se constitui, € também uma obrigacgéo ética e politi-
ca garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria para
todos. Portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base
unitaria de formagédo geral, € uma condigao necessaria para se fazer a “tra-
vessia” para uma nova realidade.

Visto que, Gramsci desenvolveu uma analise sobre um ambiente educacional que pro-
porcionava uma formacao excludente, cendrio que, segundo ele, contribuia para a perpetuacéo
de desigualdades sociais e, de maneira geral, essa situacdo assemelha-se as raizes da educa-
¢do no Brasil (Martins, 2012). Pois é possivel afirmar que tanto as instituicdes de ensino criti-
cadas por Gramsci, quanto as iniciativas de criacdo de um modelo educacional fundamentado
na escola unitaria estdo presentes em nossa realidade, constituindo elementos fundamentais
para refletirmos e propormos melhorias na area da educacéo profissional no Brasil (Drabach,
2018).

Em virtude das ponderagfes e sugestdes de Gramsci permanecerem ativas e contem-
poraneas, alimentando os principios daqueles que apoiam uma educag¢do mais abrangente e
humanizada nado focada exclusivamente nas caracteristicas e peculiaridades das atividades
profissionais em inddstrias ou empresas, sob os interesses do capital (Afonso; Gonzalez,
2022).

Nessa conjuntura, a recuperacao do ensino tecnoldgico no ensino médio é fundamen-
tada através da politica de governo para a formacdo profissional e tecnoldgica, que visa pro-
mover uma maior integracdo entre a formacéo profissional e tecnoldgica com a educacéo béasi-
ca, restabelecendo o papel regulador do Estado brasileiro tanto no ensino béasico, quanto no
ensino superior (Neves; Pronko, 2008).

No entanto, ainda existe uma grande necessidade de superar a fragmentacdo e pro-
mover o enriquecimento cultural dos trabalhadores por meio de uma educacgdo que os capacite
para competir pela lideranca no cenario hegemaonico, principalmente diante da deterioracao de
sua formacéo que esta em andamento com as reformas mais recentes (Silva, 2018).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo pode-se compreender que a formagédo da educacgdo profissional
brasileira foi influenciada pelo processo de industrializacdo do pais, 0 que se perpetua até os
dias atuais, sendo vista como um instrumento de forma¢@o de méo de obra qualificada para o
processo produtivo, o que cria uma dualidade entre uma formacé&o técnica para o trabalho e
uma formacéao integral e humanistica.

Ja os pressupostos educacionais de Gramsci visam o acesso da classe proletaria a uma
formacéo integral, que articule o ensino intelectual e o ensino laboral, por meio de uma escola
unitéria, para que os eles pudessem ser capazes de superar a hegemonia capitalista estabele-
cida e assumir o poder. Na qual esse tipo de escola seria o principal agente desse processo de
transformacéo social, a partir do trabalho como principio educativo.
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Portanto, observa-se uma proximidade dos pressupostos educacionais de Gramsci com a
formacdo da EPT no Brasil, no que se refere a articulacdo entre uma formacéo intelectual e
formacao laboral, proposta pela escola unitaria de Gramsci. No entanto, apesar de legislacfes
e politicas voltadas para essa integracdo, em termos gerais, faz-se necessaria acdes efetivas
voltadas para formacéao integral e emancipatéria do individuo, afastada dos interesses merca-
dolégicos.
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