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EDUCACAO, TERRITORIO E MEMORIA: a constru¢do do espaco escolar em
Hulha Negra (1944-1992)

EDUCATION, TERRITORY AND MEMORY: the construction of the school space in
Hulha Negra (1944-1992)

RESUMO:
ARTIGO

Este artigo analisa 0s processos histéricos de constituicdo do espaco
educacional em Hulha Negra (RS), entre 1944 e 1992, articulando
memoria coletiva, territorialidade e praticas educativas. A pesquisa insere-
se na perspectiva da histéria da educagdo e da geografia critica, com
abordagem qualitativa e histérico-cultural. Utiliza fontes primarias — como
jornais, mapas, registros escolares e memoriais comunitarios — e se
Simone Gomes de Faria ' ancora nos aportes teoricos de Bourdieu, Lefebvre, Haesbaert e
Universidade Federal de Pelotas — UFPEL Halbwachs. O estudo evidencia como os processos de colonizagéo,
E-mail: simonegomesdefaria@qgmail.com mineragdo, assentamentos rurais e movimentos de emancipacdo politica
influenciaram a conformagdo de uma rede escolar enraizada no territrio.
Demonstra-se que as escolas rurais, muitas vezes criadas por iniciativa
comunitaria, atuaram como lécus de resisténcia cultural, transmissédo da
memodria local e producdo de identidades. A andlise aponta que o campo
educacional em Hulha Negra constitui-se como espag¢o de disputas
simbdlicas e sociais, sendo a escola compreendida como produtora de
territorialidades e projeto coletivo. O artigo contribui para o debate sobre a
centralidade da educacdo na constituicdo de territérios periféricos e na
valorizacdo dos saberes locais.
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ABSTRACT:

This article analyzes the historical processes involved in the construction of
the educational space in Hulha Negra (RS), Brazil, between 1944 and
Editor deste nimero: 1992, articulating collective memory, territoriality, and educational
Dr. Jodo Batista Lopes da Silva practices. The research is grounded in the fields of history of education and
Universidade do Estado de Mato Grosso critical geography, adopting a qualitative and historical-cultural approach. It
revistaedu@unemat.br draws on primary sources — such as newspapers, maps, school records,
and community memorials — and theoretical contributions from Bourdieu,
Lefebvre, Haesbaert, and Halbwachs. The study highlights how
colonization, coal mining, rural settlements, and political emancipation
movements shaped a locally rooted school network. Rural schools, often
established through community efforts, are shown to be sites of cultural
resistance, memory transmission, and identity formation. The analysis
reveals that the educational field in Hulha Negra functions as a symbolic
and social arena, where schools act as producers of territoriality and
collective projects. The article contributes to the debate on the centrality of
education in peripheral territorial formations and the recognition of local
knowledge.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo € resultado da tese de doutorado defendida em 2024 no Programa de
Pés-Graduagdo em Educac¢do da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), na linha de
pesquisa Filosofia e Histéria da Educacao, intitulada Da pedra ao amanhecer: a constituicdo do
espaco educacional em Hulha Negra de 1944 a 1992. Trata-se de um recorte analitico que visa
compreender, em profundidade, os processos histéricos, territoriais e educacionais que
marcaram a formacao do municipio de Hulha Negra, no sul do estado do Rio Grande do Sul,
com especial atengéo as formas pelas quais a educagéo se instituiu como pratica comunitaria,
instrumento de luta e simbolo de identidade coletiva.

Nesse sentido, o objetivo geral deste artigo € analisar os elementos histéricos,
geograficos, sociais e culturais que contribuiram para a constituicdo do espaco educacional em
Hulha Negra, articulando os processos de territorializacdo, memadria coletiva e mobilizacdo
popular entre os anos de 1944 — marco da mudanga toponimica de Rio Negro para Hulha
Negra — e 1992, ano da sua emancipacao politica.

Como desdobramento do objetivo central, delimitam-se o0s seguintes objetivos
especificos:

e I|dentificar os marcos historicos e politicos que estruturaram a formacéo do territério de

Hulha Negra;

e Compreender os contextos geograficos e socioecondmicos que influenciaram a
organiza¢do comunitaria e a demanda por escolarizagao;

¢ Analisar a constituicdo do espaco educacional a partir de praticas locais, redes de
solidariedade e significados atribuidos pelas populacdes do campo;

¢ Investigar os efeitos da emancipacgéo politica de 1992 sobre as politicas educacionais,

a valorizacdo da memoria e a reorganizacéo institucional do municipio.

A metodologia adotada é de natureza qualitativa, com abordagem histérico-cultural e
documental. O corpus analitico compreende fontes priméarias, como jornal local (Correio do
Sul), decretos de criagdo de escolas, registros cartograficos, memoriais comunitarios e
fotografias de arquivos locais, bem como fontes secundarias oriundas da literatura
especializada. A investigacdo ancora-se nos referenciais teéricos de Pierre Bourdieu (1989),
Henri Lefebvre (1991), Chartier (1990), Maurice Halbwachs (2006), Rogério Haesbaert (2004) e
Jacques Le Goff (1990), cujos aportes permitem compreender o espac¢o educacional como uma
construcéo simbolica, social e politica.

A escolha por Hulha Negra como objeto de estudo ndo se d& apenas por seu
ineditismo académico, mas sobretudo por sua poténcia analitica enquanto territério que
condensa mdltiplas camadas de significagdo: fronteira histérica, espaco de colonizagdo, polo
extrativista, campo de disputa fundiaria e, sobretudo, chdo de luta por educacdo. Ao revisitar
suas trajetérias e narrativas, este artigo busca iluminar experiéncias invisibilizadas, recuperar
saberes locais e valorizar as praticas educativas como forca vital na constituicdo da cidadania
territorial.

Assim, ao propor uma leitura densa, humanizada e historicamente situada da formacao
do espaco educacional em Hulha Negra, o texto convida a reflexdo sobre a centralidade da
escola como dispositivo de pertencimento, resisténcia e criagdo de futuros possiveis — um
verdadeiro amanhecer forjado sobre a dureza das pedras.

2 HISTORIA LOCAL DE BAGE E HULHA NEGRA

A complexidade da constituicao territorial de Bagé e Hulha Negra pode ser parcialmen-
te compreendida pela visualizacé@o cartografica das centralidades coloniais que estruturaram a
ocupacao do espaco ao longo do tempo. Nesse sentido, 0 mapa a seguir destaca os nucleos
coloniais e sua distribuicdo geografica do municipio de Hulha Negra, possibilitando uma leitura
mais integrada entre territorio, historia e processos educativos.
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Figura 01. Ncleos coloniais do municipio da Hulha Negra.
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Assim sendo, a histéria local tem ganhado relevancia crescente no campo historiogréfi-
co, sobretudo por sua capacidade de articular escalas de analise, incorporar experiéncias sub-
jetivas e interpelar categorias como lugar, territério e identidade. Segundo Barros (2022), Nu-
nes (2020) e Ferreira (2019), é possivel elaborar uma fundamentacéo critica e consistente so-
bre os modos contemporéaneos de se pensar e fazer historia local, destacando tanto seus po-
tenciais heuristicos quanto seus desafios epistemolégicos.

A historia local, compreendida em sua dimenséo analitica e interpretativa, vai além da
mera enumeracdo de eventos, personagens ou delimitagdes geograficas. Ela constitui um
campo investigativo voltado a apreensédo das estruturas de poder, das tramas socioculturais e
das dindmicas econ6micas que conformam a experiéncia coletiva no tempo e no espaco. Nes-
se sentido, a trajetéria de Bagé e Hulha Negra insere-se em uma tessitura mais ampla de
transformacoes, disputas e produgdes de sentido que articulam o singular e o universal, o local
e o global, a memoéria e o territério.

Segundo Halbwachs (2006), a memodria coletiva organiza-se a partir de marcos sociais
compatrtilhados, sendo fundamental para a construcdo das identidades territoriais. No caso de
Bagé e Hulha Negra, essa memoéria est4 ancorada em experiéncias vividas e registradas em
documentos, fotografias, mapas e na tradicdo oral, constituindo um acervo simbélico que sus-
tenta o sentimento de pertencimento e a afirmagdo de uma historia prépria. A analise desses
registros permite compreender como os habitantes da regido elaboraram seus vinculos com o
territorio, suas praticas cotidianas e suas estratégias de sobrevivéncia e resisténcia diante das
adversidades histéricas.

Essa problematizagdo da historia local como pratica teérico-metodoldgica ganha maior
profundidade quando articulada ao conceito de campo, conforme elaborado por Bourdieu
(1996). O campo historiografico local pode ser entendido como um espago social autbnomo,
em que diferentes agentes disputam a legitimidade dos discursos sobre o passado, mobilizan-
do capitais simbdlicos distintos — como a memoria, 0 saber académico e os registros docu-
mentais. A inser¢do do pesquisador nesse campo implica reconhecer as condi¢cdes sociais de
producdo do conhecimento, atentando para o habitus que estrutura e é estruturado por essas
praticas investigativas. A histdria local, assim compreendida, ndo é neutra nem espontanea,
mas resultado de escolhas epistemolégicas marcadas por posicionamentos politicos e interes-
ses sociais que disputam 0 monopodlio da fala autorizada sobre o territério.
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Essa compreensdo € ainda mais enriquecida pelas contribuicdes de Le Goff (1990),
gue defende uma concepg¢édo de tempo histérico marcada pela pluralidade e pela densidade
das temporalidades sociais. Ao distinguir entre mem@ria e historia, o autor sublinha que a nar-
rativa histérica ndo € a simples restituicdo do passado, mas a construcéo critica e seletiva de
seus vestigios. Assim, estudar a histdria local requer uma atitude investigativa que articule pre-
sente e passado, siléncios e vozes, documentos e auséncias. Conforme Le Goff (1990, p. 20),
“a histéria deve ser uma analise critica das formas pelas quais a sociedade se lembra de si
mesma e constréi suas continuidades e rupturas. ” Nesse ponto, as fontes orais, imagéticas e
simbélicas ganham importancia, exigindo do historiador uma escuta atenta e uma leitura sensi-
vel dos fragmentos que compdem o tecido da memoria coletiva.

2.1 Exploracédo das circunstancias historicas e dos eventos que levaram a fundacéo do
municipio de Bagé - Hulha Negra

O entendimento das origens do municipio de Hulha Negra exige uma analise que inte-
gre aspectos histéricos, geograficos e socioecondmicos em uma perspectiva critica e contextu-
alizada. A regido, inicialmente vinculada administrativamente a Bagé, passou por profundas
transformacgfes estruturais ao longo dos séculos XIX e XX, sendo atravessada por conflitos
militares, processos de colonizaco, reorganizacdes territoriais e dindmicas de producéo agro-
extrativista. Cada uma dessas dimensfes contribuiu para a configuracdo de uma identidade
prépria e para a construcdo de uma narrativa de pertencimento que culminaria na sua emanci-
pacéao politica em 1992.

Situada na fronteira sul do Brasil, a cidade de Bagé consolidou-se como um polo estra-
tégico desde o século XIX. Fundada em 1811 a partir de um acampamento militar instalado por
Diogo de Souza durante a campanha do Exército Imperial rumo ao Uruguai, a localidade adqui-
riu importancia geopolitica no contexto das guerras de fronteira e se tornou referéncia para a
organizagao do espaco regional. A sua localizagao privilegiada, entre cursos d’agua e areas de
pastagem, favoreceu a fixacdo populacional e o desenvolvimento de atividades agropastoris,
estabelecendo uma base econdmica que perduraria por décadas.

Bagé esteve no centro de importantes episddios da histéria brasileira, como a Guerra
da Cisplatina (1825-1828), a Revolucdo Farroupilha (1835-1845) e a Revolugdo Federalista
(1893-1895). Esses eventos ndo apenas definiram os contornos politicos do Império e da Re-
publica nascente, mas também moldaram as praticas cotidianas, 0os imaginarios e as represen-
tacdes da populacéo local. No caso da Revolucédo Federalista, destaca-se o massacre do Rio
Negro, em 1893, ocorrido no atual territério de Hulha Negra, epis6dio marcado pela extrema
violéncia e que ainda repercute na memdria coletiva regional. Como lembra Halbwachs (2006),
a memoria histérica é seletiva, mas permanece viva em eventos-limite como 0s massacres,
pois neles se condensam sentimentos de dor, injustica e resisténcia.

Ao longo da Primeira Republica, Bagé ampliou sua infraestrutura urbana e econémica.
A instalacdo da ferrovia em 1884 conectou a cidade a outros centros de produgédo e consumo,
enquanto a criacdo de charqueadas e a posterior instalacdo de frigorificos transformaram o
municipio em referéncia no processamento de carne. J4 na primeira metade do século XX, a
exploracdo do carvdo mineral em Hulha Negra impulsionou novas formas de organizagdo do
trabalho e incentivou fluxos migratérios internos e externos, especialmente com a chegada de
colonos alemaes a partir de 1925.

A presenca desses imigrantes alterou significativamente a configuracdo produtiva da
regido, com destaque para a introdugdo de técnicas agricolas modernas, a fundagéo de coope-
rativas e o fortalecimento de comunidades organizadas em torno da educacéo e da fé. Confor-
me aponta Bourdieu (1989), os capitais cultural e social mobilizados por esses grupos foram
fundamentais para sua insercdo e influéncia na estrutura local. Esses mesmos grupos desem-
penharam papel decisivo nas lutas pela emancipacédo de Hulha Negra, mobilizando redes de
apoio, discursos identitarios e praticas organizativas que ressignificaram a relagdo com o terri-
tério.

Nesse percurso, a mudanca de nome do distrito de Rio Negro para Hulha Negra, oficia-
lizada em 1944, foi mais do que uma adequacgdo administrativa: representou uma inflexdo sim-
boélica na forma como a localidade passou a ser reconhecida, vinculando-se diretamente a ex-
ploracéo carbonifera e a sua centralidade econdmica. A denominagdo “Hulha Negra” evocava
nao apenas o recurso mineral, mas também o esforco dos trabalhadores que o extraiam e a
aspiracédo por um futuro autbnomo e promissor.
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A histéria da fundacdo de Hulha Negra é, portanto, indissociavel das experiéncias de
resisténcia, das politicas publicas (como os projetos de colonizacéo dirigidos pelo governo Var-
gas), da acdo de movimentos sociais e da articulagcdo de sujeitos historicos diversos—
posseiros, agricultores, padres, professores, lideres comunitarios—que construiram um projeto
territorial préprio. Em 1992, com a emancipagao politica da localidade, formalizou-se uma traje-
téria longa e complexa de constru¢éo do espago municipal, cuja base se encontra nos entrela-
¢amentos entre memoria, producdo econdmica, mobilizacdo social e institucionalizacdo de
praticas educativas e culturais.

Na préxima subsecédo, aprofundaremos o papel desses elementos no contexto geogréa-
fico e socioeconémico que moldou Hulha Negra como um territério multifacetado, dinamico e
historicamente constituido.

2.1.2 Condicionantes territoriais e socioecondmicos na producédo do espaco educacional
de Hulha Negra

A compreensao do processo histérico da Hulha Negra requer uma abordagem que con-
temple sua inser¢do geografica e os condicionantes socioecondmicos que configuraram sua
paisagem. Situado na Campanha Meridional do Rio Grande do Sul, o municipio € marcado por
diversidade topografica — campos, colinas e areas alagadicas — que influenciaram diretamen-
te as préaticas produtivas e as formas de ocupagédo do territério. Como argumenta Haesbaert
(2004, p. 169), "o territério €, ao mesmo tempo, material e simbdlico, sendo modelado por pra-
ticas e representacdes multiplas". Nesse sentido, os tracos naturais da regido ndo sao apenas
suporte fisico, mas elementos mediadores das territorialidades construidas historicamente.

A presencga da antiga Estacdo Ferroviaria de Rio Negro, inaugurada em 1884, foi de-
terminante para a inser¢do de Hulha Negra nas redes regionais de circulacdo de mercadorias,
ideias e populagfes. Lefebvre (1991) argumenta que as infraestruturas técnicas, como a ferro-
via, constituem elementos estruturantes das espacialidades contemporaneas, pois modelam
fluxos e redefinem centralidades. Ao conectar Hulha Negra aos circuitos econémicos do char-
que e do carvdo mineral, a ferrovia desempenhou papel central na consolidacdo do nucleo
urbano e na articulacdo entre o rural e o urbano, evidenciando como as tecnologias de trans-
porte incidem sobre a producéo do espaco.

O carvao mineral, por sua vez, garantiu a localidade um papel de destaque no cenario
produtivo da regido. Conforme analisado por Haesbaert (2004), a territorialidade do trabalho
minerador imprime marcas simbdlicas sobre o espaco, ressignificando a relacdo entre identida-
de e paisagem. A denominagdo “Hulha Negra” transcende sua natureza geoldgica, assumindo
valor identitario e memorial, ao condensar narrativas de luta, resisténcia e pertencimento em
torno da experiéncia carbonifera. Essa relacdo entre producdo econdmica e identidade social
reforca o argumento de que o territorio € sempre também um espag¢o de memoria como nos
ecoa Le Goff (1990).

No campo da sociologia do espaco, Bourdieu (1989) oferece um instrumental valioso
para compreender os processos simbdlicos envolvidos na territorializacdo de praticas sociais.
Para o autor, os espacos sdao também campos de disputa, onde se confrontam capitais cultu-
rais, simbolicos e econdmicos. A instalagdo dos assentamentos rurais em Hulha Negra a partir
da década de 1980, por exemplo, redefiniu as estruturas fundiarias locais, democratizando o
acesso a terra e instituindo novas formas de organizacdo produtiva. Esses assentamentos
constituem, conforme Bourdieu (1989, p. 123), “espagos sociais densos, onde o habitus dos
agentes se manifesta em lutas por reconhecimento e legitimidade”.

Ademais, a reconfiguragdo das formas de producdo agropecuéria, com a introdu¢éo da
mecanizacao agricola e a difuséo do cooperativismo, operou como vetor de integracéo da eco-
nomia local a mercados regionais e nacionais. Esse processo também pode ser lido a luz da
nocao de campo, j& que as préaticas produtivas séo atravessadas por relagfes de poder e posi-
cionamentos diferenciados de agentes sociais. A presenca de colonos alemaes, com suas insti-
tuicBes escolares e religiosas, contribuiu para a construcdo de redes comunitarias que ainda
hoje estruturam a sociabilidade local.

A diversidade climatica e hidrogréafica da regido — com a presenca de corpos hidricos
como o Rio Negro e o Arroio Quebracho — viabilizou praticas agropecuarias variadas, ao
mesmo tempo em que impés desafios, como geadas e estiagens frequentes. Nesse cenério, a
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adocdo de técnicas agroecologicas e a valorizagdo das sementes crioulas configuram estraté-
gias de resiliéncia social e ecoldgica. Segundo Le Goff (1990), a paisagem ndo é apenas um
dado natural, mas uma construcéo cultural que reflete os valores, as lutas e as memérias das
populacbes que a habitam.

Esses fatores geogréaficos e socioecondmicos ndo apenas conformam a espacialidade
material do municipio, mas também delineiam os contornos simbdlicos da memoria coletiva
local. O entrelacamento entre infraestrutura, trabalho, natureza e cultura sustenta um processo
continuo de territorializacéo, cujos efeitos se estendem para além da economia, alcancando as
esferas da educacéo, da cultura e da organizacédo social. No tépico seguinte, serd analisada a
articulacdo dessas dimensfes com 0s processos de escolariza¢do e com a constituicdo de um
espaco educacional préprio.

2.2 Configuracédo do espaco educacional em Hulha Negra: entre raizes culturais e préati-
cas comunitarias

A constituicdo do espaco educacional em Hulha Negra ndo pode ser dissociada das
experiéncias de resisténcia, organizacdo comunitaria e construcdo de identidades coletivas que
marcam a trajetéria histdrica da regido. A educagédo, entendida aqui como pratica social total
conforme aponta Chartier (1990), constitui um campo simbdlico e material que, a luz da teoria
de Bourdieu, pode ser medrado também como um campo social estruturado por relagbes de
poder, onde os agentes mobilizam capitais distintos — econdmico, cultural, social e simbdlico
— para disputar legitimidade e autoridade.

O investimento subjetivo e coletivo dos sujeitos nesse espac¢o educativo configura o
que Bourdieu (1989) denomina illusio, isto €, a crenca partilhada de que o jogo escolar vale a
pena e que nele é possivel acumular reconhecimento. Além disso, os modos de agir, sentir e
pensar dos diversos grupos sociais envolvidos nesse processo formam habitus especificos,
moldados historicamente e em consonancia com as condi¢cdes materiais e simbdlicas de exis-
téncia desses sujeitos. Assim, o campo educacional de Hulha Negra manifesta-se como espa-
¢o dialético onde préticas culturais, estruturas institucionais e memdarias territoriais se entrela-
¢am na constituicdo de um ethos pedagogico singular no qual se expressam projetos de mun-
do, disputas de poder e modos de vida enraizados na realidade concreta dos sujeitos. No con-
texto de Hulha Negra, os processos de escolarizacdo ndo foram apenas reagbes a politicas
publicas formais, mas expressdes organicas das comunidades locais em busca de autonomia,
pertencimento e reconhecimento.

Neste sentido, desde os primeiros assentamentos de colonos alemées na década de
1920, a preocupacado com a educacao foi um traco distintivo da organizacéo social. Em muitos
casos, as primeiras escolas foram erguidas pelos proprios moradores, em mutirdo, utilizando
madeira das matas préximas e organizando salas de aula improvisadas junto a capelas, saldes
ou até residéncias. A educacédo formal, nesse cenério, emergia da for¢ca comunitaria e da cren-
¢a profunda no valor do saber como instrumento de sobrevivéncia, fé e dignidade. Esse impul-
so educativo articulava-se a tradicao cristd — cat6lica ou luterana — presente nas familias de
imigrantes, evidenciando a centralidade da escola como espaco de transmissdo de valores e
de coesdo cultural.

Partindo disso, essa configuragéo do espaco educativo pode ser melhor visualizada no
esgquema a seguir:
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Figura 2. Representacao visual do ethos educativo em Hulha Negra.
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Fonte: Elaboracéo propria, 2025.

A Figura 2 articula elementos culturais, territoriais e histdricos que estruturam as prati-
cas pedagogicas locais. A imagem sintetiza os principais vetores que moldam o campo educa-
cional rural no municipio, evidenciando a imbricagdo entre identidade, memdria e organizagao
comunitéria.

Neste limiar, as praticas educativas em Hulha Negra também foram marcadas por ten-
sBes entre o rural e o urbano, entre o oficial e o popular, entre o portugués e o aleméo. Essas
se manifestavam tanto no curriculo quanto nas formas de gestdo das escolas, muitas vezes
disputadas entre liderancas locais, autoridades politicas e representantes eclesiasticos.

Como aponta Bourdieu (1989), os sistemas escolares séo arenas de reprodu¢do, mas
também de resisténcia, onde o capital cultural acumulado historicamente pelas comunidades
locais atua como forca estruturante das praticas pedagdgicas. Esse capital, articulado ao habi-
tus coletivo dos grupos sociais de Hulha Negra — forjado na experiéncia mineira, na tradicao
camponesa e na militdncia dos assentamentos —, confere sentido as estratégias educativas e
as formas de organizacdo escolar. A illusio, ou seja, 0 engajamento simbdlico dos sujeitos no
campo educacional, reforca o investimento comunitario na escola como espaco legitimo de
transformacgé&o e reconhecimento social em que capitais culturais distintos se confrontam e se
legitimam. Em Hulha Negra, a escola foi, ao mesmo tempo, espaco de integracdo e de diferen-
ciacdo: instrumento de uniformizacdo do nacionalismo moderno, mas também palco para a
afirmacao de identidades étnicas, linguisticas e territoriais.

No campo social da educacao rural em Hulha Negra, os agentes — professores comu-
nitarios, lideres religiosos, militantes dos assentamentos — mobilizam diferentes formas de
capital: simbdlico, cultural e social, conforme Bourdieu (1989). A atuacéo desses sujeitos revela
o funcionamento da illusio — o investimento coletivo no jogo educativo — e a constituicdo de
habitus especificos, enraizados em trajetorias de pertencimento, trabalho e militancia. Cada
grupo disputa legitimidade no campo educacional e atua segundo uma gramatica social pro-
pria, marcada por suas experiéncias de classe, origem e engajamento politico, o que evidencia
a pluralidade de projetos pedagogicos em disputa no interior do territério.

Neste viés, a partir da década de 1940, a consolidagdo da mineracdo de carvao e o
aumento da populagdo no entorno das minas intensificaram a demanda por escolas publicas.
Ainda que as politicas estaduais de educacéo rural tenham avancado lentamente, a pressao
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das comunidades e o engajamento de professores locais—muitos deles sem formacgéo formal,
mas profundamente enraizados na realidade social—permitiram o surgimento de novas unida-
des escolares. Esses educadores populares desempenharam papel central na formacdo das
juventudes, muitas vezes conciliando o ensino com o trabalho na lavoura tornando-se figuras
de referéncia e respeito coletivo. Essa relagdo direta entre educador e territério reforca a di-
mensdéo afetiva e simbdlica da docéncia em espacos rurais, como observa Arroyo (2004), ao
defender uma pedagogia do pertencimento e da dignidade.

Com o avanco dos projetos de colonizacao agricola e a formagéo de assentamentos na
década de 1980, novas demandas educacionais emergiram. Os assentados, organizados por
meio de associa¢Bes e com apoio de movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhado-
res Rurais Sem Terra, reivindicaram ndo apenas escolas, mas curriculos contextualizados,
valorizacéo das culturas do campo e formacao docente adequada a realidade rural. A constru-
¢ao de escolas em areas de reforma agréria representou uma ampliacdo do direito a educacéo,
mas também um enfrentamento as légicas centralizadoras e urbanocéntricas que, historica-
mente, marginalizaram o saber do campo. Nesse processo, a pedagogia da alternancia, as
préaticas agroecolégicas e os projetos de educacdo do campo passaram a integrar as experién-
cias formativas de muitas escolas de Hulha Negra.

Além disso, a infraestrutura ferroviaria de Hulha Negra deve ser compreendida como
produtora de espacialidades escolares, ndo apenas em sua funcdo de escoamento de produtos
minerais e agropecuarios, mas como meio ativo na circulacdo de préaticas educativas, saberes
pedagogicos e valores culturais. Os trilhos ferroviarios, ao conectarem Hulha Negra a centros
urbanos e regionais, possibilitaram o intercAmbio de materiais escolares, livros didaticos, meto-
dologias de ensino e até mesmo a mobilidade de docentes, promovendo um fluxo simbdlico
que alimentou o campo educacional local.

A luz da teoria de Lefebvre (1991), pode-se compreender que esses dispositivos infra-
estruturais ndo apenas configuraram o espaco fisico, mas também produziram espacialidades
escolares especificas, nas quais se entrelagavam as dimensfes material, simbdlica e institu-
cional da educacdo. A escola rural, nesse contexto, torna-se uma sintese territorial da circula-
¢do de capitais culturais, um espaco produzido pelas intera¢Bes entre o cotidiano das comuni-
dades locais e os fluxos externos de conhecimento e poder. Mais do que transportar carvdo ou
produtos agricolas, os trilhos escoavam préticas pedagdgicas, livros, professores itinerantes e
valores simbdlicos que conformavam o espaco educacional.

Deste modo, convém trazer a tona o pensamento de Lefebvre (1991) que destaca que
a producédo do espacgo se d4 também por meio das rotinas, das institucionaliza¢cdes e dos mo-
dos de vida — e, nesse sentido, 0 espac¢o da escola rural é a sintese da territorialidade local e
da insercdo em redes ampliadas de circulacdo de saberes.

A escola, nesse contexto, é arena simbdlica de disputas, mas também espaco de arti-
culacdo de memoérias e esperancgas. As salas de aula, muitas vezes simples e improvisadas,
tornaram-se lugares de escuta, de reinvencdo da memoria coletiva e de producdo de novas
narrativas sobre o territorio.

Como sugere Maurice Halbwachs (2006), a memdria coletiva se atualiza nos espacos
sociais, sendo a escola uma das instituicdes mais potentes para a sua preservagao e transmis-
sdo. Essa memoéria é disputada, tensionada e negociada, compondo um campo de visibilidade
simbélica que, a luz da teoria do campo de Bourdieu (1989), evidencia a disputa por capital
simbolico e a busca por legitimagdo de narrativas historicas concorrentes. Logo, a escola, co-
mo instituicdo social, torna-se, assim, o espaco privilegiado onde agentes distintos — professo-
res, lideres comunitarios, ex-mineiros, assentados e descendentes de colonos — mobilizando
seus habitus e capitais acumulados para inscrever suas versdes do passado e seus projetos de
futuro, configurando-se como arena de conflitos e convergéncias em torno da memoria e da
identidade territorial., compondo um campo de visibilidade simbdlica sobre o qual diferentes
grupos procuram inscrever suas trajetérias e projetos futuros.

Portanto, a conformacéo do espaco educacional em Hulha Negra reflete um processo
complexo e humanamente denso, que entrelaca tradicdo e inovacao, resisténcia e criacdo. A
escola ndo apenas acompanha as transformacdes do territdrio, mas também o produz: ao en-
sinar, delimita sentidos; ao acolher, constréi vinculos; ao resistir, reafirma a poténcia dos sujei-
tos que, mesmo a margem dos centros de poder, ousam ensinar e aprender.

Na secao seguinte, aprofundaremos os impactos da emancipagdo politica de Hulha
Negra e a reorganizac¢ao institucional e educativa que se seguiu a década de 1990, dando con-
tinuidade a tessitura historico-social do espaco educacional local.
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2.3 Emancipacéo politica e reconfiguracéo educacional: transformacgdes a partir da dé-
cada de 1990

A conquista da emancipacéo politica de Hulha Negra, formalizada em 20 de marco de
1992, marca um ponto de inflexdo na trajetéria da comunidade e inaugura um novo ciclo de
reorganizagdo institucional, marcado por desafios estruturais, disputas simbdlicas e mobiliza-
¢Oes coletivas. A autonomia administrativa possibilitou a populagdo local ndo apenas reivindi-
car investimentos e politicas especificas, mas também redefinir seus proprios caminhos de
desenvolvimento social e educacional, alinhando-os as demandas concretas e as potencialida-
des culturais do territorio.

No plano educacional, esse novo contexto abriu espacgo para uma série de transforma-
¢Bes substanciais. A partir da criacdo da prefeitura municipal e de uma Secretaria de Educacgéo
prépria, intensificaram-se os esfor¢cos para a ampliacdo da rede escolar, melhoria das condi-
¢Oes fisicas das unidades existentes e valorizacdo dos profissionais da educacdo. Contudo, a
precariedade orcamentéria, os limites da arrecadagdo municipal e a dependéncia de repasses
estaduais e federais impuseram entraves significativos a efetivagdo de uma politica educacio-
nal robusta e permanente.

Mesmo diante das dificuldades, a comunidade educativa local mostrou-se resiliente e
criativa. Professores, diretores e liderancas comunitarias desempenharam papel fundamental
na formulacdo e execucédo de projetos pedagogicos alinhados a realidade socioecon6mica e
cultural dos educandos. Esse protagonismo revela a mobilizagéo de distintos capitais — simbo6-
lico, social e cultural — pelos agentes educativos, os quais, a luz da teoria de Bourdieu (1989),
disputam legitimidade no campo educacional, ativando habitus historicamente moldados por
lutas sociais, experiéncias comunitarias e praticas de resisténcia cotidiana.

A nocéo de “escola do territério” consolidou-se como central: mais do que espaco de
ensino, ela se afirma como l6cus de memoria, identidade, resisténcia e sonho coletivo. Essa
concepcgao se ancora nas epistemologias do Sul e nas pedagogias do chéo, ecoando, de modo
incontornavel, as licdes de Freire (2011), para quem educar é pratica comprometida com a
leitura critica do mundo e sua transformacédo. Nesse horizonte, educar significa articular os
saberes da vida — lavouras, rocados, assembleias e quintais — aos conhecimentos historica-
mente sistematizados, tecendo pontes entre experiéncia e esperanca.

As escolas vinculadas aos assentamentos da reforma agraria tornaram-se protagonis-
tas de préaticas que rompem com os modelos homogeneizantes da escola urbana e estatal.
Gestao democrdtica, curriculos contextualizados e metodologias da alterndncia expressam,
como nos convoca Freire (2011), uma pedagogia insurgente, enraizada na dignidade dos sujei-
tos do campo. Cada aula, assembleia ou pratica formativa converte-se em gesto de reescrita
do mundo e de reinvencédo da existéncia.

A pedagogia da alternancia e os curriculos enraizados nas praticas comunitarias mate-
rializam a illusio dos sujeitos do campo — a crenca partilhada de que vale disputar o jogo edu-
cativo, pois nele reside a possibilidade de narrar outros futuros. Como ecoa Freire (2011), nin-
guém educa ninguém, ninguém se educa sozinho: nos educamos em comunhao, mediatizados
pelas condigBes materiais, pelas memorias e pelos sonhos coletivos. Essa comunh&o manifes-
ta-se na tessitura dos habitus forjados entre tradicdo camponesa, religiosidade, trabalho, luta
por terra e milithncia — convertidos em saber pedagdgico, em curriculo vivo.

Nesse percurso, intensificaram-se as ac¢fes de formacdo continuada de professores,
frequentemente articuladas a universidades, sindicatos e movimentos sociais. Como nos revela
Freire (2011), educar é, antes de tudo, um ato politico — que interroga opressdes, desnaturali-
za hierarquias e aposta na poténcia dos sujeitos para construir outros modos de vida e de futu-
ro.

Como ressalta Arroyo (2004), educar no campo exige mais do que dominar contetdos:
€ necessario compreender as singularidades da cultura rural, a centralidade da terra como
espaco de vida e a complexidade das relac8es sociais que configuram o territdrio.

Paralelamente, o municipio investiu na valorizagdo de sua memdria educacional. Arqui-
vos escolares foram recuperados, liderancas e ex-alunos passaram a compor o cotidiano das
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escolas. Essa valorizagdo da memdria coletiva como elemento pedagogico reforga a compre-
ensdo da escola como espaco de significacdo do passado e constru¢do do futuro, em sintonia
com a proposta de Halbwachs (2006) sobre o papel das instituicdes na atualizagdo da memoria
social. A recuperacdo de arquivos escolares pode ser compreendida como estratégia de acu-
mulacéo de capital simbdlico apontado por Bourdieu (1989), legitimando narrativas locais como
dignas de reconhecimento e inscricdo no espaco publico institucional.

A partir da emancipacéo, Hulha Negra também passou a participar mais ativamente de
redes e foruns regionais voltados a formulagédo de politicas publicas de educacgéo, cultura e
desenvolvimento rural. Essa inser¢do ampliou sua capacidade de incidéncia e visibilidade,
permitindo trocas de experiéncias, cooperacdo técnica e fortalecimento de vinculos institucio-
nais.

Assim, a emancipacao politica de Hulha Negra foi mais do que um marco legal; foi a
expressdo de um processo histérico denso, tecido por mdos calejadas, vozes silenciadas e
sonhos insistentes. No campo da educacao, ela impulsionou uma reconfiguracdo que extrapo-
lou os muros escolares, atingindo as dimensdes simbolicas, afetivas e materiais da existéncia
coletiva. A experiéncia educacional de Hulha Negra, pés-1992, evidencia que a autonomia
municipal pode ser potente quando se ancora ho compromisso ético com a vida e na valoriza-
¢ao das raizes culturais de seu povo.

Essa reconfiguracao educacional pés-emancipacéo ilustra a atuacao de multiplos agen-
tes no campo da educacdo rural, onde diferentes habitus se confrontam na disputa por capital
simbolico e por um projeto educativo ancorado na dignidade, na memoria e na autonomia terri-
torial

Para melhor compreendermos a articulacédo entre territdrio, memdria coletiva e praticas
educacionais em Hulha Negra. O diagrama sintetiza a integracé@o entre os conceitos de campo,
habitus, capital simbdlico e multiterritorialidade, demonstrando como a espacialidade educativa
€ produzida por agentes sociais em disputa simbdlica permanente.

Figura 03. Esquema conceitual que articula os principais conceitos tedricos mobilizados na
analise do espaco educacional de Hulha Negra.

Maurice Halbwachs
(2006)

MEMORIA
COLETIVA

PRATICAS
EDUCATIVAS

TERRITORIO j

Picrre Bourdicu
(1989)

Lefebyvre:(1991)

ESCOoOLA COMO

v CAMPO SOCIAL
Bourdicu

(1989)

HULHA NEGRA, 1944-1992

Fonte: Elaboracao prépria a partir de Bourdieu, Halbwachs e Lefebvre, 2025.

No intuito de aprofundar a compreensdo dos conceitos operativos que estruturam este
diagrama analitico, apresenta-se, a seguir, a definicdo tedrico-metodolégica de cada um dos
termos que o compdem. Essas categorias foram mobilizadas para sustentar a andlise das pra-
ticas educativas no territério de Hulha Negra, no periodo de 1944 a 1992, articulando os apor-
tes da Histéria Cultural, da Histéria da Educacéo que sustentam a leitura da escola como cam-
po social, das praticas como produc¢des simbdlicas e da memdria como construcao coletiva
ancorada nos espacos e nas experiéncias partilhadas.
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e Memdria coletiva (Halbwachs): construg¢édo social mediada por instituicdes, reatualiza-
da nas préticas educativas.

e Territério (Lefebvre; Bourdieu): espaco socialmente produzido, carregado de sentidos
histéricos e afetivos.

e Praticas educativas: expressam disputas simbolicas, vinculando memodria e territério.

e Escola como campo social (Bourdieu): espaco de media¢des e disputas por legitimi-
dade e sentidos.

O diagrama indica a interdependéncia entre os conceitos, mostrando que a escola em
Hulha Negra produz e reproduz territorialidades e memdrias. A concluséo destaca a centralida-
de da educacao na construcao de identidades e na resisténcia social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Na esteira das praticas educacionais enraizadas nas comunidades locais, a
emancipacédo politica de Hulha Negra inaugura um novo ciclo de reorganizacao institucional e
territorial. Ao percorrer seus caminhos histéricos, sociais e educacionais, emerge uma narrativa
de alta densidade humana, que escapa as limitagcbes de estatisticas e documentos oficiais.
Trata-se de uma trama viva, tecida por memoria, resisténcia, afetividade e luta por
reconhecimento — elementos que ecoam na concepgdo freireana da educagdo como prética
de liberdade e horizonte de esperanca (Freire, 2011). Nesse cenario, cada ato educativo
afirma-se como exercicio de reexisténcia, dignidade e autonomia dos sujeitos historicamente
marginalizados na producéo do saber.

Desde os primeiros movimentos de ocupacédo, passando pelos conflitos militares, a
mineracao, a colonizacdo de matriz alema e a formacdo dos assentamentos rurais, cada etapa
inscreveu marcas profundas no corpo social e no espaco vivido.

A historia de Hulha Negra nos ensina que a producéo do territério ndo € um fendémeno
neutro nem espontaneo. E, antes, o resultado de interacdes entre sujeitos sociais, estruturas
institucionais e representacdes simbdlicas que disputam sentidos e imprimem formas sobre a
paisagem. Conforme Lefebvre (1991), o espaco é sempre socialmente produzido, e isso se
verifica, com clareza, na constituicdo de Hulha Negra como municipio e como projeto coletivo.
Cada estrada aberta, cada escola construida,
cada assentamento reivindicado é expressao concreta desse processo de territorializacéo.

No campo educacional, a trajetéria analisada revela a for¢a das praticas comunitérias,
a centralidade dos sujeitos locais e a poténcia transformadora das escolas quando elas se
conectam profundamente com o territério em que estéo inseridas. As escolas de Hulha Negra
nao foram apenas instituicdes formais de ensino: elas se tornaram lugares de memoria,
espacos de acolhimento, trincheiras de resisténcia e, sobretudo, fontes de esperanca.
Esperanca ndo no sentido abstrato, mas como acdo concreta de reexisténcia cotidiana,
conforme propde Paulo Freire.

Este artigo buscou compreender, a partir de uma abordagem histérico-cultural, como se
constituiu o espago educacional de Hulha Negra no entrelagamento entre territério, memoria e
praticas comunitarias. Ao mobilizar referenciais teéricos como os de Bourdieu (1989), Lefebvre,
(1991), Halbwachs (2006) e Haesbaert (2004), foi possivel sustentar a hipotese de que a
escola, nesse municipio, operou ndo apenas como instancia de transmisséo de saberes, mas
como espaco de producédo simbdlica e disputa de sentidos enraizados nas dinamicas locais.

O objetivo geral — identificar como a constituic&o territorial de Hulha Negra impactou
0s processos educativos formais e informais — foi alcancado por meio da analise das relagdes
entre contextos geograficos, condicbes socioecondmicas, formas de organizagdo popular e
estratégias pedagdgicas adotadas em diferentes momentos histéricos. Evidenciou-se que a
educacao foi permanentemente atravessada pelas trajetérias de grupos sociais diversos,
portadores de habitus distintos, os quais mobilizaram capitais simbdlicos e culturais de modo
ativo no campo educacional como nos alude Bourdieu (1989).

A metodologia adotada, centrada na valorizagdo de fontes locais — como memoriais,
registros escolares e documentos institucionais —, permitiu visibilizar experiéncias e narrativas
gue tradicionalmente sdo silenciadas pela histéria oficial. Assumiu-se, no entanto, que tais
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fontes sdo também produto de disputas e selec¢des, e por isso requerem do pesquisador um
olhar atento a performatividade da memodria e aos limites inerentes a construcdo do
conhecimento situado.

Ao longo da analise, foi possivel verificar que a escola se constituiu como lécus
privilegiado de territorializac@o simbdlica, especialmente no periodo pés-emancipacao politica.
As praticas escolares, em muitos casos construidas de modo autbnomo pelas comunidades
locais, revelaram-se formas de resisténcia a homogeneizacao curricular e aos projetos urbanos
de escolarizagdo. As escolas inseridas nos assentamentos da reforma agraria, por exemplo,
expressaram uma pedagogia do pertencimento, marcada pela valorizagdo dos saberes do
campo e pela insercao das experiéncias de vida nas praticas pedagogicas consoante Arroyo
(2004).

Ademais, as transformacgdes ocorridas a partir da década de 1990, impulsionadas pela
autonomia administrativa conquistada com a emancipa¢do municipal, foram analisadas como
inflexBes importantes na reorganizacdo do campo educacional. A ampliacdo das redes
escolares, os investimentos em formagdo docente e o fortalecimento da memoria educacional
demonstram que a educacdo em Hulha Negra se construiu como instrumento de mediacéo
entre o passado territorial e o projeto de futuro coletivo da comunidade.

A emancipacao politica de 1992 néo foi um ponto de chegada, mas um novo ponto de
partida. Ela reconfigurou as possibilidades de articulagdo institucional e intensificou os
processos de organizacdo popular, especialmente em torno da educagdo do campo. Ao
reconhecer a legitimidade dos saberes locais, das praticas agricolas sustentaveis, das
pedagogias da alternancia e da valorizagdo da historia oral, Hulha Negra construiu um modelo
de escola que desafia a logica centralizadora e homogeneizante das politicas educacionais
tradicionais.

Em sintese, este estudo reafirma que o espaco educacional de Hulha Negra é produto
de uma historicidade densa, marcada por processos continuos de territorializagdo, conflitos
simbdélicos e estratégias de resisténcia. A escola, nesse contexto, € simultaneamente arena de
disputa, espaco de pertencimento e veiculo de reinterpretagdo da memodria. Ao entender a
educacdo como pratica social total (Chartier, 1990), articulada a espacialidade vivida (Lefebvre,
1991) e a multiterritorialidade dos sujeitos (Haesbaert, 2004), contribui-se para uma leitura
critica dos processos formativos em territérios periféricos, reivindicando a legitimidade dos
saberes locais e a poténcia pedagdgica das experiéncias comunitarias.

Este artigo, ao apresentar uma analise articulada entre memoria, territdrio e educacéo,
busca contribuir para uma leitura critica da formacéo dos espacos educacionais em contextos
rurais e periféricos. Ele refor¢a a necessidade de politicas publicas que ndo apenas incluam
esses territérios, mas que partam de suas especificidades para a construcdo de alternativas
pedagdgicas e de desenvolvimento. Como afirma Haesbaert (2004), é nos mdltiplos territorios
do cotidiano que se constroem resisténcias e se gestam novos futuros.

Por fim, fica a constatacdo de que Hulha Negra é mais do que um lugar geografico: é
um territorio afetivo e simbdlico, onde pulsa uma histéria singular, coletiva e corajosa. Uma
histéria que desafia invisibilidades, que educa pelas préaticas e que se projeta como exemplo de
como comunidades podem reinventar-se pela forca da memodria, pela dignidade da educacéo e
pela vitalidade dos vinculos sociais. Que este estudo possa, assim, inspirar outras leituras e
outros olhares sensiveis sobre outros territorios educativos do Brasil.

REFERENCIAS

ARROYO, M.G. Imagens quebradas: trajetérias e tempos de alunos e mestres. 3. ed.
Petropolis: Vozes, 2004.

ARROQOYO, M.G. Educagéo basica e movimento social do Campo. In: ARROYO, M.G;;
CALDART, R.; MOLINA, M. Por uma educacao do campo. Petrépolis: Vozes, 2004.

BARROS, José D’Assungao. Histéria local e histéria regional — a historiografia do pequeno
espaco. Revista Tamoios, Sado Gongalo, v. 18, n. 2, p. 22-53, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.12957/tamoios.2022.57694. Acesso em: 31.05. 2025.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbolico. 17. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989.

Revista Educacéo, Cultura e Sociedade — RECS - Vol. 15, n. 2, 332 Edi¢ao, Sinop-MT, 2025



13

BOURDIEU, Pierre. Razdes praticas: sobre a teoria da agdo. 2. ed. Campinas, SP: Papirus,
1996.

CHARTIER, Roger. A histéria cultural. Entre préaticas e representacdes. Lisboa: DIFEL,
1990.

FERREIRA, Elenice Silva. A historia local e a pesquisa em histéria da educacgdo. Critica
Educativa (Sorocaba/SP), v. 5, n. 1, p. 293-307, jan./jun. 2019. DOL:
10.22476/revcted.v5i1.369. Disponivel em:
https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/369. Acesso em: 1
jun. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido.
17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

HAESBAERT, Rogério. Dos miultiplos territérios a multiterritorialidade. Geographia, 2004.
Disponivel em formato PDF, versdo conferéncia.

HALBWACHS, Maurice. A memoaria coletiva. Traducédo de Laurent Léon Schaffter. Sdo Paulo:
Centauro, 2006.

LEFEBVRE, Henri. O direito a cidade. 4. ed. Sdo Paulo: Centauro, 1991.

LE GOFF, Jacques. Histéria e memdéria. Campinas: Editora da Unicamp, 1990. Traduzido por
Maria Lucia Machado.

NUNES, Neila Ferraz Moreira. Historia local: conceito, trajetoria, razées e desafios. Revista
Cientifica Multidisciplinar UNIFLU, v. 5, n. 2, jul/dez. 2020. Disponivel em:
https://www.revistas.uniflu.edu.br/seer/ojs-3.0.2/index.php/multidisciplinar/article/view/303.
Acesso em: 1 jun. 2025.

i Sobre os autores:

Simone Gomes de Faria (https://orcid.org/0000-0003-3001-8052)

Doutora em Educacéo pela Universidade Federal de Pelotas. Mestre em Histdria. Graduada em Letras
pela Universidade da Regido da Campanha/ URCAMP com habilitagdo para a Lingua Espanhola e
respectivas literaturas (2002). Especialista em Lingua Portuguesa pela Universidade da Regido da
Campanha/ URCAMP (2004. Especialista em Producéo de Material Didatico para a Diversidade pela
Universidade Federal do Rio Grande/FURG (2013). Especialista em Rio Grande do Sul: Sociedade,
Politica e Cultura pela Universidade Federal do Rio Grande/ FURG (2014). Atualmente trabalha como
professora estatutaria de Lingua Portuguesa na Prefeitura Municipal de Hulha e de Bagé. Mestre em
Histdria pelo Programa de Pds-Graduacédo em Histdria, pesquisa e vivéncias de ensino-aprendizagem da
Universidade Federal do Rio Grande/FURG realizando atividades como pesquisadora no Grupo de
Pesquisa em Ensino de Historia, sentido e narrativas da FURG e integrante do Grupo de Pesquisa do
Centro de Estudos e Investigagcdes em Histéria da Educacéo/CEIHE da Universidade Federal de Pelotas/
UFPEL em tematicas que abordem: identidade, etnicidade, estudos comparados, imigracdo e migracdo
alema na Regido da Campanha, cultura escolar e Histéria Oral.

Como citar este artigo:

FARIA, Simone Gomes de. Educacao, territério e memoria: a construcdo do espago escolar em Hulha
Negra (1944-1992). Revista Educacdo, Cultura e Sociedade. vol. 15, n. 2, p. 1-14, 332 Edi¢do, 2025.
https://periodicos.unemat.br/index.php/recs.

Revista Educacéo, Cultura e Sociedade — RECS - Vol. 15, n. 2, 332 Edi¢ao, Sinop-MT, 2025


https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/369
https://www.revistas.uniflu.edu.br/seer/ojs-3.0.2/index.php/multidisciplinar/article/view/303
https://orcid.org/0000-0003-3001-8052
https://periodicos.unemat.br/index.php/recs

14

Revista Educacéo, Cultura e Sociedade € uma
publicacdo da Universidade do Estado de Mato
Grosso, Brasil, iniciada em 2011

e avaliada pela CAPES.

Indexadores: DOAJ — REDIB — LATINDEX — LATINREV —

DIADORIM —SUMARIOS.ORG — PERIODICOS CAPES —
GOOGLE SCHOLAR

Revista Educacéo, Cultura e Sociedade — RECS - Vol. 15, n. 2, 332 Edi¢ao, Sinop-MT, 2025



