——

REVISTA

Educacio, Cultura
e Sociedade

revistaedu@unemat.br
https://periodicos.unemat.br/index.php/recs

sy

https://doi.org/10.30681/ecs.v15i2.13949

A EDUCACAO DO CAMPO E AS LUTASNEMANCIPATORIAS PELA TERRA
PARA A PRODUCAO DA VIDA

RURAL EDUCATION AND EMANCIPATORY STRUGGLES FOR LAND FOR THE

ARTIGO

José Luis Muler'

Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT

E-mail: jose.muller@unemat.br

Jaime José Zitkoski

Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS

E-mail: jaime.jose@ufrgs.br

Marion Machado Cunha

Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT

E-mail: marion@unemat.br

Editor deste nimero:

Dr. Jodo Batista Lopes da Silva

Universidade do Estado de Mato Grosso
revistaedu@unemat.br

Ot

PRODUCTION OF LIFE

RESUMO:

O presente artigo consiste em uma pesquisa bibliografica/documental
sobre a educacdo do campo na luta pela emancipacéo e consolidagéo das
familias de camponeses viverem dignamente no campo. Analisamos
documentos, artigos cientificos, capitulos de livros e livros completos
produzidos por autores/autoras mais conhecidos na area da educagdo do
campo. Propusemo-nos, inicialmente, mostrar de que forma, histérica e
politicamente, ocorreu e ainda ocorre a luta camponesa pela consolidagéo
dos homens e das mulheres no campo, que se estruturou no territorio das
leis e da organizacéo dos préprios sujeitos do campo para a luta pela terra,
pela educacao e pelo espaco social. Em seguida, mostramos como essas
lutas se transformaram em projetos sociais e politicos para a vida do
homem no campo. Por fim, trazemos algumas consideragfes sobre como
essas lutas e movimentos estdo sendo impactados com 0S novos rumos
do atual cenario politico brasileiro.

Palavras-chave: Educacdo do campo, Trabalhadores do campo, Lutas
camponesas. Emancipacéo.

ABSTRACT:

This article consists of bibliographical and documentary research on rural
education in the struggle for the emancipation and consolidation of peasant
families to live with dignity in the countryside. We analyzed documents,
scientific articles, book chapters, and complete books produced by well-
known authors in the field of rural education. We initially set out to
demonstrate how, historically and politically, the peasant struggle for the
consolidation of men and women in the countryside occurred and continues
to occur, structured within the framework of laws and the organization of
rural individuals themselves in the fight for land, education, and social
space. We then demonstrate how these struggles have transformed into
social and political projects for rural life. Finally, we offer some
considerations on how these struggles and movements are being impacted
by the changing directions of the current Brazilian political landscape.

Keywords: Rural education, Rural workers, Peasant
struggles. Emancipation
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1 A EDUCACAO DO CAMPO E A LUTA PELA TERRA PARA A PRODUCAO DA VIDA

Inicialmente, para a producéo deste estudo, optamos pela pesquisa bibliografica no
intuito de trazer estudos produzidos sobre o tema, principalmente nas duas Ultimas décadas.
Mas, também, realizamos uma abordagem documental, pesquisamos as leis, os documentos
com propostas de governo, formagdes especificas para os sujeitos trabalhadores do campo e
outros estudos. Pois,

[...] quando elaborada a partir de material j& publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicacbes em periodicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagcbes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato
direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa. Em relagao
aos dados coletados na internet, devemos atentar & confiabilidade e
fidelidade das fontes consultadas eletronicamente. (Prodanov e Freitas, 2013,
p. 54)

Lakatos e Marconi ja haviam afirmado a necessidade do pesquisador, no caso da
pesquisa bibliografica e documental, estar em contato direto com o que pretende pesquisar.

[...] colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito
ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer
gravadas (2003, p. 183)

Deste modo, o método para a realizagdo deste artigo foi levantar documentos sobre a
educacdo do campo, pesquisar movimentos sociais e participantes destes movimentos, a
exemplo de Roseli Caldart, na luta nos campos especificas para a defesa da escola e do
homem do campo. Uma luta que pretende, principalmente contribuir para manter as condi¢des
de vida no campo para mulheres e homens que ali vivem e fazem sua histdria.

1.1 Histoérico das lutas pela educagdo do campo

Os movimentos sociais do campo compreendem a escola como um espaco de luta e
de afirmacédo da luta (Frigotto, 2024). A escola é mais do que uma instituicdo de especializada
de educacédo desde o século XIX, ela consiste em um espago social de conflito e em disputa
pelas relacdes de dominacdo (Mészéaros, 2005) seja pela funcdo social de reproducéo das
relacbes de dominacd@o, seja da de transformacdo na superacdo das desigualdades de
diversas ordens, como cultural, ideoldgica e econdmica (Freire, 1993). Deriva dessa afirmacao
que a escola e a sua funcionalidade reproduzem inevitavelmente os conflitos e os
antagonismos sociais, econdmicos e culturais da sociedade do capital. Uma sociedade cuja
formacdo e organizacdo social se fundam centralmente em classes sociais entre os
proprietarios e ndo proprietarios dos meios de producao (Marx, 2013).

A escola, nesse sentido, para além dos processos especializados de educacao,
consiste na construcao experiencias crivadas de lutas, tacita e/ou explicitas, como bem alertou
Paulo Freire (1993), de que a educacao nunca serd neutra. A propria educagdo do campo é
reflexo necessario das lutas e conflitos pela terra.

As lutas pela educacao do e no campo séo histodricas e traduzem a intensificagdo da
expropriacdo da terra e exploracdo intensa dos trabalhadores do campo. A defesa de uma
educacdo do campo esta combinada com a resisténcia a precarizacdo da vida dos sujeitos
trabalhadores, cujo modo de vida individual e coletiva é abruptamente destituido de viabilidade
social, cultural e econémica.

Trata-se de escolas e das condicbes em que os estudantes e trabalhadores do campo
enfrentam uma educacéo precarizada, principalmente no tocante a organizacéo e producdo da
vida campesina. Dessa compreensdo, Molina e Rocha explicitam uma educacédo escola
sustentada na escassez, que fomentou a luta pela escola do campo:

Isso porque a educacdo escolar no campo, ao se constituir sob o signo da
precariedade fisica, administrativa e pedagdgica, evidencia a presenca de um
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professor qualificado na condi¢gdo de “leigo” como indicativo da auséncia e/ou
escassez de uma formacgao adequada para o exercicio da profissdo. Sendo
assim, quando os movimentos sociais e sindicais, no final da década de
1980, pautam as instancias de governo reivindicando escolas do campo, esta
presente como ponto central a preocupagdo com formacdo docente
qualificada e pertinente as necessidades do contexto onde ira atuar. Nessa
perspectiva, nos Ultimos 15 anos, observa-se a crescente implantacao de
politicas publicas, da alfabetizacéo de jovens e adultos a educagédo superior,
de acdes voltadas para a formacgéo inicial e continuada de educadores do
campo (Molina; Rocha, 2014, p.02).

Os autores referem que, entre de 1999 até 2014, foi um periodo em que os
movimentos sociais atuaram com pautas e reinvindicacbes de novos dispositivos legais
publicos para uma educacgéo do campo.

Ao situarmos mais precisamente o lugar histérico da educagdo do campo, Caldart
explicita o papel da luta dos trabalhadores do campo na particularidade da histéria brasileira
centrada de uma posicéo contra hegemonica a légica agroindustrial e das oligarquias da terra:

A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizac¢des, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre I6gicas de agricultura
gue tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de
politica publica, de educacgéo e de formagao humana. (Caldart, 2012, p. 259).

O Conceito originario da Educac¢édo do campo, segundo Caldart, tem forte influéncia dos
movimentos sociais camponeses, do protagonismo dos movimentos fundadas nas experiéncias
das propria lutas e disputas:

O protagonismo dos movimentos sociais camponeses no batismo originario
da Educacdo do Campo nos ajuda a puxar o fio de alguns nexos
estruturantes desta “experiéncia”, e, portanto, nos ajuda na compreensao do
que essencialmente ela é e na “consciéncia de mudanga” que assinala e
projeta para além dela mesma. O surgimento da expressdo “Educagdo do
Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro como Educagao Basica Dicionario
da Educacdo do Campo (p. 259) do Campo no contexto de preparacdo da |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em
Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educacéo
do Campo a partir das discuss6es do Seminario Nacional realizado em
Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada
nos debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004 (Caldart,
2003, p. 260).

A partir do momento que se iniciaram conferéncias especificas para debater a
Educacdo do Campo, comecaram também as preocupa¢cbes com a consolidacdo de uma
politica educacional que pudesse atender a Educagédo do Campo em suas especificidades.

Como conceito em construgcdo, a Educacdo do Campo, sem se descolar do
movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se
como uma categoria de analise da situacdo ou de praticas e politicas de
educacao dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em
outros lugares e com outras denominagdes. E, como andlise, € também
compreensdo da realidade por vir, a partir de possibilidades ainda nédo
desenvolvidas historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas
transformacdes em curso em algumas praticas educativas concretas e na
forma de construir politicas de educacgdo. (Caldart, 2012, p. 259)

Contudo, isso ndo aconteceria sem uma ampla luta envolvendo movimentos sociais
como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que, segundo Frigotto, consiste em

Um movimento que surgiu ndo somente pela negacgdo histérica da Reforma
Agraria, mas, além disso, como expressdo da forma que o capitalismo
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canibal, como o define a fildsofa americana Nancy Fraser, avangou no campo
a partir, sobretudo, da década de 1970. Um processo escandaloso de
concentracdo de propriedade com o manto da ditadura empresarial militar
deflagrada em 1964 e que se prolongou por 21 anos., nas discussdes e nas
elaboragbes das propostas. O MST ja vinha de uma longa luta, desde os
anos 1984, ano de sua fundacdo, numa longa caminhada em busca, nédo so
de uma politica agréaria que redesenhasse o mapa de distribuicdo de terras no
Brasil, mas também de uma politica de atendimento do homem do campo no
campo. Foi também neste mesmo contexto que surgiram as discussées para
a criagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) -. Quer dizer que ndo basta distribuir melhor as terras e assentar
0 sem-terra, mas seria necessaria toda uma estrutura de apoio, comegando
pela educagéo basica (2024).

Desse processo contraditdrio das lutas travadas pela terra e seu controle pelo capital,
Caldart nos situa a primeira sintese dessa luta no campo educacional, reunindo tedricos,
militantes e pesquisadores balizados pelos pilares da educacédo dos trabalhadores, que ja se
investiam de experiencias e novas exigéncias formativas, de crivagem politico-ideoldgica dos
trabalhadores do campo:

[...] na educacdo do campo as discussdes de preparagdo da | Conferéncia
iniciaram-se em agosto de 1997, logo ap6s o | Encontro Nacional dos
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), realizado pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em julho daquele
ano, evento em que algumas entidades desafiaram o MST a levantar uma
discussdo mais ampla sobre a educagdo no meio rural brasileiro. No mesmo
bojo de desafios, surgiu o Programa Nacional de Educagcdo na Reforma
Agraria (PRONERA), instituido pelo governo federal em 16 de abril de 1998 e
gue ainda hoje estd em vigéncia, mesmo que sob fortes tensbes. (Caldart,
2003, p. 260)

As conquistas e avangos, assim como as novas denominacdes, precisariam estar
assegurados nas leis e diretrizes educacionais. Por essa razéo, foram incluidas no bojo das
discussdes, no ano de 2002, no contexto das novas diretrizes operacionais para a educagéo
nacional das escolas do campo. Essas novas diretrizes politico-ideolégicas resultaram na
aprovacédo do Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n°® 36/2001, sobre as escolas
do campo (Brasil, 2001).

As politicas para a educacdo do campo, tanto no plano da legislagdo, quanto numa
pratica efetiva, ainda teriam longos caminhos a serem percorridos. Na ocasido da Primeira
Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo no ano de 1998, o campo despertou grande
interesse, mas na perspectiva ou logica do capital e ndo do trabalho. O agronegécio comegou a
impor nova expansdo e suas politicas para a educacdo do campo ndo atenderiam aos
interesses dos que lutavam pela emancipacéo do trabalhador do campo.

Durante a | Conferéncia Nacional, houve um debate acalorado pela reentrada
do campo na agenda nacional, o que acabou acontecendo na década
seguinte, mas ndo pelo polo do trabalho, e sim, pelo polo do capital,
materializado no que se passou a denominar AGRONEGOCIO, promovendo
uma marginalizagdo ainda maior da agricultura camponesa e da Reforma
Agréaria, ou seja, das questdes e dos sujeitos originarios do movimento por
uma Educacédo do Campo (Caldart, 2003, p. 260).

Na segunda Conferéncia, que ocorreu em 2004, houve uma mobilizacdo intensa que
reuniu mais de mil participantes, e dela foi concebida a Articulacdo Nacional por uma Educacéo
do Campo

Foram 39 entidades, incluindo representantes de orgdos de governo,
organizagBes ndo governamentais, organiza¢cfes sindicais de trabalhadores
rurais e de professores, além dos movimentos sociais camponeses, que
assinaram a declaracdo final da conferéncia. Foi também nesse momento
gue aconteceu uma explicitacdo mais forte do contraponto de projetos de
campo, distinguindo posi¢8es entre as entidades de apoio e entre as proprias
organizagBes de trabalhadores que passaram a integrar a Articulacdo
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Nacional por uma Educac¢do do Campo (Caldart, 2003, p. 261).

Os participantes da Conferéncia também se preocuparam com a afirmacdo de um
lema, que garantisse os propésitos da luta da classe trabalhadora do campo e expressasse 0
direito a uma politica educacional condizente com suas necessidades. Tratava de uma
expresséo organizadora de posi¢éo politico-ideoldgica para demanda do Estado no sentido de
assegurar os direitos fundamentais a terra, o direito a educacgéo e os valores sociais e coletivos
dos trabalhadores do campo:

O lema formulado na Il Conferéncia Nacional, “Educagdo do Campo: direito
nosso, dever do Estado!”, expressou o entendimento comum possivel
naguele momento: a luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacao é especifica, necesséria e justa, deve se dar no ambito do espaco
publico, e o Estado deve ser pressionado para formular politicas que a
garantam massivamente, levando a universalizacdo real e ndo apenas
principio abstrato (Caldart, 2003, p 262).

Considerando as constantes lutas que se travam em nossa sociedade entre capital e
trabalho, conflito que se traduz no campo nos interesses do agronegocio e o trabalhador do
campo, podemos dizer que a Educac@o do Campo é e continuara sendo produto das lutas do
capital pela violéncia gerada concentracdo da terra e exploragcdo do tempo do tempo de
trabalho, precarizando a vida dos trabalhadores do campo. Esse processo de violéncia
histérica que atravessa o campo, Frigottol denominou de deformacdo que tem no conceito da
educacdo do campo uma posicdo de luta da classe trabalhadora do campo, seu ponto de
partida:

‘Do campo” para superar uma dupla deformagdo: a de um ensino e
processos formativos colonizadores e de uma educagéo que ignorava que 0s
campesinos séo sujeitos de cultura, de conhecimento e, portanto, o ponto de
partida do processo pedagogico para uma formacao por inteiro. (2024)

Em outras palavras, a educacdo do campo consiste em uma forca social da classe
trabalhadora na particularidade dos antagonismos que se materializam na realidade da vida
gue tem na terra um modo de producdo da vida. E, essa particularidade, é constitutiva da
totalidade da contradig&o universal entre o capita e o trabalho.

N&o se trata de uma educacdo apenas para ser reconhecida pelo Estado como uma
oferta de responsabilidade publica. A educagdo do campo consiste em uma posi¢do politico-
ideolégica da luta de classes que reverbera entre, de um lado, o controle e concentracao da
terra sob a organizagéo do latifiindio para a producdo em larga escala estruturada pelo capital,
e, do outro lado, da classe trabalhadora que tem no campo um espaco de producdo material da
vida (Muller, 2019).

A luta da classe trabalhadora do campo é um processo histérico, cujas necessidades
especificas sdo produtos da totalidade da vida social a partir de seu contexto de vivéncias do
modo de vida de plena contradicdo entre capital e trabalho.

2. EDUCACAO DO CAMPO COMO PROJETO SOCIAL E POLITICO: um modo de vida sob
contradicbes

E importante examinar a definicio de Educacio do Campo, partindo, primeiramente de
elementos da legislac@o para situar historicamente a forma que a escola do e no campo
assumem na mesma perspectiva teérica que estamos trabalhando.

O Decreto N° 7.352/2010, da presidéncia da republica, de 04 de novembro de 2010,
dispbe sobre a politica de educac¢do do campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria (PRONERA) e que em seu Art. 1°, § 1°, estabelece que as populacgfes e a
escolas do campo do campo podem ser assim definidas:

! Texto disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2024/01/25/quatro-decadas-do-mst-
reforma-agraria-e-educacao
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| - Populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e Il -
Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes
do campo (BRASIL, PRONERA. 2010).

Dessa forma, observam-se particularidades na concepcdo de escola do campo, por
atender sujeitos escolares diferentes daquelas do meio urbano, pois vivenciam uma realidade e
uma necessidade educativa que tem inUmeras peculiaridades que a diferenciam da escola da
cidade. A escola do campo € aquela que atende predominantemente a populagdo do campo.
Essa concepcdo, obviamente implica uma escola que, em tese, trabalhe numa perspectiva
curricular pensada pelos sujeitos do campo e para/ com eles.

Paludo, Santos e Taddei observam que a escola do campo e seu curriculo, assim como
sua politica publica, devem ser resultado de seus préprios sujeitos e ndo produto de uma
politica de Estado. A politica de Estado deve assegurar estes direitos e as conquistas, mas nao
ser seu proponente.

Constituido por énfases e tendéncias diferenciadas, esses campos de forcas
politicas e culturais realizavam o exercicio da contra hegemonia, orientados
por utopias da transformacdo social, cujos movimentos sociais populares,
além de se constituirem no processo, tornaram-se sujeitos fundamentais. O
“movimento de Educagdo Popular’ se fez no interior desse processo, na
direcdo da construgdo de fazer do povo expresséo de si mesmo, por meio de
organizagdes populares autbnomas, imbuidas do desejo de construir o “poder
popular’ (Paludo; Santos; Taddei. 2016. pp. 555-556).

O Manifesto do Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) de 2012 critica
inclusive a implantacdo do Programa Nacional de Educa¢do do Campo (PRONACAMPO) que
esta na mesma linha de entendimento de Paludo, por limitar a proposicdo de projetos e
politicas educacionais do campo somente a Federacdo, estados e municipios.

A implementacdo do PRONACAMPO atenta contra os proprios principios da
LDB, ao ndo instituir a gestdo democratica e colocando apenas o sistema
publico estatal (estadual e municipal) como participe do Programa, ignorando
experiéncias de politicas puablicas inovadoras e de sucesso, que
reconheceram e legitimaram o protagonismo dos sujeitos do campo na
elaboragéo de politicas publicas como sujeitos, ndo apenas beneficiarios
(FONEC, 2012, p.03).

Essa forte critica, feita neste manifesto, se ancora no fato de haver muitas experiéncias
participativas em movimentos sociais, experiéncias em pequenas comunidades e organizaces
que agora estdo alijadas de participacéo.

PRONATEC ignora as experiéncias de Educagédo Profissional realizadas por
instituicbes como SERTA, MOC, ITERRA, Escolas Familias Agricola - EFA’s,
Casas Familiares Rurais - CFR’s e pelo préprio PRONERA em parceria com
os Institutos Federais, entre outras (FONEC, 2012, p.03).

Vemos que os problemas do campo e de sua escola estdo arraigados numa série de
situacdes que interferem em seu cotidiano. Independentemente das condi¢des estruturais da
escola e de seus profissionais ela é fundamental na vida de qualquer pessoa.

Segundo Zart, a especificidade de uma formacao e da Educagdo do Campo se da no
fato de haver uma constante associacdo com o enraizamento territorial do campesino.

A especificidade mais forte da educacdo e da formagdo do campo, em
relacdo a outros referenciais sobre educacao, deve-se ao fato da permanente
associagdo com as questdes do desenvolvimento e do territério no qual o
campesinato se enraiza. A afirmacao de que s6 ha sentido o debate sobre a
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educacao e a formacdo do campo como parte de uma reflexdo maior sobre a
construcao de um projeto de desenvolvimento integral do campo e este ligado
a ideia de um projeto popular de nagdo (Zart, 2011, p. 34).

Nessa medida, a propria organizacdo de praticas educativas tem urgéncias de se
produzirem nas experiéncias dos sujeitos, enquanto produtores e produtos das realidades
enraizadas, de seus modos de vida. Sob essa compreenséo, a proposi¢des curriculares que
orientam as praticas educativas tem que ter como ponto de partida as experiencias dos sujeitos
da realidade do/no campo. Essa afirmacéo reflete os processos historicos a fonte organizadora
e prioritaria uma proposicdo de um curriculo, sustentada nos fundamentos de leitura de
realidade dos sujeitos de experiencia. Mas antes, o que entendemos por curriculo? Partindo
das provocacdes de Apple (1982), de que o curriculo em sua forma racional oculta as relagbes
de poder e contelidos ideolégicos que organizam a base do conhecimento escolar. De acordo
com o autor, em seu livro Ideologia e Curriculo, o curriculo atua para legitimar uma consciéncia
social da classe dominante na direcdo de reproduzir a estrutura social vigente e os interesses
privados desta classe. O ponto de partida para enfrentar essa posicdo de dominacéo, exige a
tarefa de [...] que comecemos a dialética da compreensao critica que fard parte de nossa praxis
politica. [...] Até nossa atividade "neutra" pode ndo ser assim tdo neutra. Nosso trabalho j&
serve a interesses ideoldgicos. Nao ha escolha, a ndo ser estar compromissado (1982, p. 246).

Sob essa perspectiva, Moreira e Silva afirmam que

O curriculo néo é veiculo de algo transmitido e passivamente absorvido, mas
o terreno em que ativamente se criara e produzird cultura. O curriculo é,
assim, um terreno de producdo e de politica cultural no qual os materiais
existentes funcionam como matéria-prima de criagdo, recriagédo e, sobretudo,
de contestagéo e transgressao (1995, p. 28).

Pensar um curriculo para qualquer instituicdo de ensino, numa perspectiva de efetiva
participacdo de todos os sujeitos envolvidos, é tarefa extremamente dificil. Ela resulta de um
exercicio de muito didlogo, de muita aprendizagem coletiva e da inclusao de todas as formas
de saberes diferenciados. Conforme o Parecer N° 36, do Conselho Nacional de Educacgdo
(CNE), de 04 de dezembro de 2001, do colegiado da Educacdo Basica, a orientacao
estabelecida nas diretrizes da Educacéo Bésica, com base na LDB,

A orientagdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento
escolar sob a ética do direito, implica o respeito as diferencas e a politica de
igualdade, tratando a qualidade da educacgdo escolar na perspectiva da
inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer, provocado pelo artigo 28
da LDB, propde medidas de adequacao da escola a vida do campo (BRASIL,
2001, p. 7).

De fato, o campo e sua escola poderiam imbricar-se em um processo de modos de
vida do campo, forjada pelos processos de producdo da vida, cujos matizes recombinar-se-iam
na organizacdo curriculo. Sobre nos quais se trabalhasse uma educacdo integradora das
relacbes de trabalho e ndo da sua divisdo. O modo de vida do campo, principalmente nas
pequenas propriedades, traduz-se em experiéncias e saberes propicios para as atividades
econbmicas, sociais e culturais. Desse modo, as atividades e contelidos escolares podem ser
pensados nessa dinamica a partir da constituicdo de seu curriculo. O texto do Ministério de
Educacdo (MEC) também segue afirmando que a educacdo do campo, em seu curriculo, ndo
pode limitar a formacéo ao campo, isolando o homem do campo do contexto global:

A educacgdo do campo, tratada como educacgdo rural na legislacédo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta,
da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher
em si 0S espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, € um
campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres
humanos com a propria producédo das condi¢fes da existéncia social
e com as realiza¢6es da sociedade humana (BRASIL, 2001, p. 7-8).
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Também, esse Parecer reforgca o que vimos colocando, que é a necessidade de um
curriculo que respeite as caracteristicas locais culturais e econémicas de seu publico.

Art. 26. Os curriculos do Ensino Fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (BRASIL, 2001, p.26).

O curriculo também precisa favorecer e valorizar a identidade dos sujeitos do campo,
superando a antinomia campo-cidade. Essa antinomia apesar de encerrar distincdes
fundamentais da vida do campo e da cidade em que a populacdo do campo se organiza sob
uma realidade atrasada e ultrapassada representa um manto ideoldgico que oculta uma
essencialidade de vérios fendmenos sociais de violéncia de expropriacéo e exploracdo da vida
no campo. Muller (2019), em sua tese Formacdo de professores na UNEMAT: um estudo do
Curso de Pedagogia para Educadores do Campo, partindo dos dados Comisséo Pastoral da
Terra (CPT) de 2017, os quais apontam, por exemplo, de que na regido amazodnica [de
aproximadamente a 59% do territério brasileiro], [...] concentra 62% das ocorréncias de
conflitos no campo, envolvendo diversos matizes de violéncia em razdo do modelo econémica
do agronegécios, que se move por grilhagens de terras a assassinatos de liderancas do
camponesas e ativistas do da vida fora dos dominios urbanos:

A luta do/no campo pelos trabalhadores, enquanto sujeitos reais de classe
antagdnica aos proprietarios capitalistas latifundiarios, aos representantes do
agronegocio e seus derivados de fracgdes de classe dos industriarios, que
se. Desde que se valem da expropriagdo ndo sé do tempo de trabalho, mas
imprime sua forca de espoliacdo e destituicdo dos trabalhadores do campo:
da violéncia legal a violéncia fisica, voltada para exterminio e chacinas —
violéncia organizada. Miiller (2019, p.97)

Nesse sentido, se faz necesséaria a formacao de agentes politicos engajados nessas
causas e implica uma proposta pedagogica escolar de alternancia®. A Pedagogia da
Alternancia, como experiencia articulacdo entre momentos das experiencias acumuladas com o
tempo de formagéo escolar, tem, segundo Teixeira, Bernartt, Trindade, pilares fundamentais de
tematicas que combinam e se articulam, desde “[...] a vida associativa e comunitaria, ao meio
ambiente e a formagéo integral nos meios profissional, social, politico e econémico [...] (2008,
p. 229).

Para Cardoso e Araujo, ao fazerem referéncia a ideologia que o educador do campo
deve ter, as causas dos educandos do campo, como sujeitos produtos da luta:

Observa-se que 0s alunos camponeses possuem uma ligagdo com a base
material desenvolvida em comunidade e, dessa forma, possuem vivéncias,
formas de se expressar e maneiras de entender o mundo diferentes das
privilegiadas na escola. A escola ou o professor de uma dada disciplina que
ndo valorize isso ndo tratara os contetdos seguindo um possivel curriculo
construido junto a eles, mas sim seguindo a logica imposta pela ideologia
dominante que nada tem a ver com as necessidades dessa comunidade
(Cardoso; Araujo, 2012, p.130).

Dessa concepcao, a questédo da educagéo do campo e da composicao do curriculo das
escolas explicitam em seu bojo as lutas nas quais estdo envolvidos 0s seus sujeitos.
Sobre as lutas e resisténcia dos sujeitos do campo, destacam-se os papéis das

% De acordo Teixeira, Bernartt e Trindade: “A Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de
organizacdo do ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de
tempos e espacos distintos, tendo como finalidade uma formacéo profissional. Esse método comecgou a
tomar forma em 1935 a partir das insatisfacdes de um pequeno grupo de agricultores franceses com o
sistema educacional de seu pais, o qual ndo atendia, a seu ver, as especificidades da Educacéo para o
meio rural. A experiéncia brasileira com a Pedagogia da Alternancia comec¢ou em 1969 no estado do
Espirito Santo, onde foram construidas as trés primeiras Escolas Familias Agricolas” (2008, p. 229).

Revista Educacéo, Cultura e Sociedade — RECS - Vol. 15, n. 2, 332 Edi¢ao, Sinop-MT, 2025



127

articulacdes dos féruns nacionais da Educagcdo do Campo, como cimento politico-ideoldgico
necessario para ampliar e delinear as lutas hegemonicas na particularidade da educacéo do/no
campo que orientam-se pelas experiéncias de luta pelo direito a educagdo e por um projeto
politico pedagégico vinculado aos interesses da classe trabalhadora do campo, na sua
diversidade: “povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais e camponesas,
quilombolas, agricultores familiares, assentados, acampados a espera de assentamento,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais” (FONEC,
2012, p. 01).

Neste fragmento do manifesto, fica clara a quem se destina a Educa¢éo do Campo, na
perspectiva do FONEC. Este férum trouxe importantes contribuicdes para a Educacdo do
Campo resultantes de muitas lutas e conquistas:

[...] a criagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA,; as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica das Escolas
do Campo (2002); A Licenciatura em Educac¢édo do Campo (PROCAMPO); o
Saberes da Terra; as Diretrizes Complementares que institui normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
educacgdo béasica do campo (2008); o reconhecimento dos dias letivos do
tempo escola e tempo comunidade das instituicbes que atuam com a
pedagogia da alternancia (Parecer 01/2006 do CEB/CNE), a criacdo dos
Observatorios de Educacdo do Campo, além da introducéo da Educacgédo do
Campo nos grupos e linhas de pesquisa e extensdo em muitas Universidades
e Institutos, pelo Pais afora e o Decreto n.° 7.352/2010, que institui a Politica
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC, 2012, p. 01).

Mesmo que ndo se tenha conseguido muitos avan¢os no campo das acfes concretas,
mas assegurar essas conquistas como politicas de Estado representa a materialidade organica
da luta contra hegemo6nica da classe trabalhadora: conquistas imensuraveis, pois ndo se trata
apenas de bandeiras de movimentos sociais ou de projetos de educacdo e sim de um
correlacdo de forca social em seu estagio politico, como diria Gramsci, um estdgio de
consciéncia sob que se orientam dialeticamente com estrutura a econémica e a superestrutura
politica (ideoldgica, cultural): “Se os homens adquirem consciéncia de sua posigéo social e de
seus objetivos no terreno da superestrutura, isto significa que entre a estrutura e superestrutura
existe um nexo necesséario e vital” (GRAMSCI, 2004, p.389. v.1). Cunha, referindo a
correlacbes de forca, nos oferece uma reflexdo de como se produzem antagonicamente as
forcas sociais e sua organicidade com a estrutura econdmica:

Fazendo-se historia, determinando a natureza de suas rela¢cdes antagbnicas,
as classes sociais se efetivam através de seus enfrentamentos, de suas
estratégias e mecanismos (taticas) de luta, pela capacidade de suas forgcas
politicas e ideoldgicas e pelo alcance de homogeneidade da classe. Isto é, da
dominacao, direcdo e consenso mobilizados no conjunto da sociedade, ou
seja, das correlagbes de forca produzidas conectadas a uma estrutura
econdmica (2010, p. 61).

Eis aqui uma proposicdo necessaria: as correlagdes de forca dependem do estagio da
luta e capacidade critica da realidade social, econémica e cultura dos grupos sociais e de como
0 poder se posiciona ndo somente como controle, sobretudo, sob os consensos priorizados e
como o poder se situa como posi¢cdo social entre as classes sociais. Isso se deve, como ja
assinalou Gramsci (2004) forma e conteldo da natureza histérica e contraditéria entre capital e
trabalho. Ou seja, os estagios de avancos e/ou retrocessos depende das estratégias de
posicdo nas quais forcas sociais se encontram na sociedade, implicando inclusive nas lutas
hegemoénicas. Por isso, quando se trata da educagdo do campo, uma investigacdo sobre os
curriculos para educacdo do campo ndo pode isentar-se de apreender ndo somente 0s
processos antagbnicos, é estrutural e necessario situar os estagios em que se encontram as
forcas sociais e lutas hegeménicas nas particularidades historico-dialético combinados:
universal e particular que as classes sociais operam e organizam economicamente a vida
social e como estdo organicamente com o0s estagios de consciéncia que refletem as forcas
socias em disputa e antagonicamente: produto das forcas sociais que operam internamente na
sociedade em seus diversos niveis culturais e culturais.
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Sob essa andlise, as concepc¢des e a materialidade do curriculo formativo para a
educacdo do campo expressdo, nessa medida, o tipo de educac¢do escolar do campo e 0s
alcances na organizacdo de escolas do campo se produzem tanto em avangos e/ou em
retrocessos. Dessa dire¢do, o curriculo é a materialidade das correlacdes de forca que se
explicitam e se produzem entre as classes sociais.

As correlacbes de forcas sociais e politicas, em suas perspectivas de classe, nao
somente fatos objetivos da estrutura, elas se produzem pelas relagbes como os sujeitos
apreendem e atuam ativamente e de como disputam as concepg¢fes do mundo e da vida.

Isso se apreende como, por exemplo, no FONEC de 2012:

O Estado brasileiro, nas diferentes esferas (federal, estadual e municipal), na
contramdo do acumulo construido pelos sujeitos camponeses volta hoje a
impor politicas que reeditam os principios da educagdo rural, ja
suficientemente criticados pela histéria da educagdo do campo, associando-
se agora aos interesses do agronegdcio e suas entidades representativas
(CNA, ABAG e SENAR). (FONEC, 2012 p.02)

Da realidade antagbnica da organizacdo econdmica brasileira ainda hd um intricado
movimento e correspondéncia com o capital internacional e de media¢gbes que ndo podem ser
desprezados: o papel hegemdnico associado, combinado e articulado com o mercado do
capital especulativo e produtivo mundialmente.

O FONEC ¢ produto das correlagbes de forgcas na particularidade da experiencia
brasileira e suas contradicdes em seus niveis locais, regionais, nacionais e internacionais. A
prépria posi¢cdo do FONEC apreende e situa seu lugar histérico:

Vivemos no campo brasileiro uma fase de aprofundamento do capitalismo
dependente associado ao capital internacional unificado pelo -capital
financeiro (Banco Mundial, Organizacdo Mundial do Comércio - OMC,
Transnacionais da Agricultura - Monsanto, Syngenta, Stora Enzo...), com o
suporte direto do proprio Estado brasileiro para a producdo de commodities.
Tudo isso, legitimado por leis (Cédigo Florestal, lei dos transgénicos...) que,
facilitam o saque e a apropriagdo de nossos recursos naturais (terra, agua,
minérios, ar, petréleo, biodiversidade) e recolonizam nosso territério (FONEC,
2012 p.02).

Podemos assinalar que o FONEC ndo somente é produto das contradicdes na
particularidade do antagonismo do capital e trabalho na concreticidade do campo brasileiro,
como reflete uma forca socias dos trabalhadores do campo, cuja disputa pela Educacdo do
Campo assume uma posi¢cao contra hegemdnica e pauta sua agenda em uma sintese dos
sujeitos histéricos da realidade dos diversos segmentos que o envolvem, a escola e sua luta. A
partir desses referenciais e informac¢Bes aqui apresentadas, temos como perceber que
importantes forcas intelectuais e politicas, principalmente resultantes de movimentos sociais,
fazem frente ou ndo se rendem a todas as forcas opressoras das populacées do campo. E isso
gue fortalece e mantém as bases para a Educacdo do Campo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o que analisamos e problematizamos até o momento, é importante ainda
levar em consideracdo que os movimentos em favor da educacdo do campo ndo cessaram,
mas a forma que vem sendo feita sua organizac@o estd em um contexto bem diferente. Houve
bastante tenséo recente quando houve uma Comissdo Parlamentar de Inquérito liderada por
deputados federais que buscaram investigar ag6es do MST — Movimentos dos Sem Terra, que
tinha como prazo de funcionamento o periodo de 8/05/2023 a 26/09/2023, (DOC Oficial da
Camara dos deputados de criagdo da CPIl) que foi encerrada sem ter um relatério final
aprovado. Os acalorados debates durante seu funcionamento fizeram com que varias forcas
sociais e parlamentares se enfrentassem em diversos momentos. Um importante resultado
deste processo nos parece ter sido o fato de que houve muitos questionamentos, mas o MST
continua forte e atuante e também mostrou como as forcas dos que lutam pelo campo e pela
permanéncia do homem no campo foi exposta ao publico, de tal sorte que foi possivel perceber
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as diversas intencionalidades envolvidas no processo.

Revisando os documentos oficiais em seu proprio site do FONEC, através do editorial
assinado por Eloisa Marques, verificamos que este férum continua ativo e produzindo
movimentos importantes em favor da educac¢édo do campo e do homem do campo. Em um dos
seus editoriais de 2023 ha a seguinte manifestacdo ao se referir a uma retomada dos debates
para a construgdo de uma politica para o publico alvo da educagéo do campo.

Para a secretaria da Secadi, Zara Figueiredo, a retomada dos debates a
respeito dos direitos dos povos do campo na educacdo precisa da
participacao social para ter legitimidade na construgdo de uma politica publica
sélida voltada para esse publico. Também reafirmou que as portas
da Secadi e do MEC estao abertas para a sociedade civil contribuir, como
parte integrante, da politica da secretaria. (Marques, s/p. 2023).

Ou seja, a luta pela vida da educacdo do campo e a pr@pria vida no campo, se nao
pode ficar isolada aquele espaco, também necessita, por sua vez envolver toda a sociedade
nas discussodes e sua luta.

Essa proposicdo ja havia sido afirmada anteriormente no Dossié da Educacdo do
Campo, em sua Carta Manifesto, quando afirma a necessidade da representatividade de todos
0s sujeitos em foruns de todo o territério nacional na luta pelo direito & educacéo do e no
campo.

Fortalecer a organicidade do FONEC por todo o territério nacional,
organizando  Féruns, Comités e Articulagbes estaduais com
representatividade de todos os sujeitos, com principios e agdes de resisténcia
e de luta pelo direito a Educacéo do Campo, no campo. (2021, p 430)

Pedro Stropasolas, em entrevista veiculada no editorial do jornal virtual Brasil de Fato,
traz um pouco da histéria de Maria do Bosque, uma assentada, universitaria, que cursa um dos
bacharelados em agroecologia pelo PRONERA. O que expressa bem a importancia da
educacao do campo através de uma experiéncia que vem acontecendo em Atalaia no Alagoas.
Vejamos parte do depoimento da cursista ao se referir a educacao que recebe na universidade:

“‘Quando eu vou para a universidade, eu tenho responsabilidade com a
minha comunidade. Qualquer conhecimento que eu tenho eu compartilho
com eles”, sintetiza Maria do Bosque. (...) Segundo Margarida da Silva, a
reforma agraria e a agroecologia sao ferramentas fundamentais para a
mudanga da matriz tecnolégica no campo, e isso passa pela defesa dos
movimentos sociais que atuam no direito a terra (Stropasolas, s/p, 2023)

As lutas, além das mudancas na legislagao educacional, também trouxeram resultados
praticos como a criacdo de Cursos de Pedagogia em Alternancia, o anteriormente referido
curso de agroecologia e outros. Mas ha também resultados praticos na formagdo nos anos
iniciais e no ensino médio. Vejamos o caso do Caderno da Educacdo do Campo,
disponibilizado pelo Governo do Mato Grosso para ser trabalhado em escolas que sejam do
campo ou que tenham alunos do campo. Como ilustracdo, trazemos alguns fragmentos deste
caderno para vermos como 0s resultados das lutas pela educagdo do campo comecam a ser
contempladas nos projetos e curriculos escolares.

No Projeto de Vida o estudante passa a compreender que ele esta ligado a
grande teia da humanidade, desenvolvendo o sentimento de pertenca.
Vemos muitos alunos na escola esvaziados de sentido e de desejo de viver.
A ideia de pertenca pode ajudar a restituir o sentido, pois quando
reconstruimos nossa ancestralidade encontramos forga para nos
relacionarmos com o mundo. (SEDUC MT, 2020, p.22)

O projeto de vida deve ser desenvolvido pelos estudantes do Ensino Médio como
desafio para que busquem se situar a partir de seu contexto social. Que sintam que pertencem
ao campo, mas nao precisam se limitar necessariamente a ele em uma Unica visdo de mundo.
Que seu lugar estd em conjunto social mais amplo e que € para um mundo que precisam
planejar suas vidas, assim como qualquer outra pessoa deveria fazer. Mas nesse caso, 0
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projeto de vida é uma tarefa escolar.

Outro ponto que merece destaque neste caderno da educacéo do campo é o fato ja
estarem contemplados importantes conceitos defendidos por nossos referenciais tedricos como
a economia solidaria, a agroecologia e as questées ambientais na perspectiva legal.

Economia solidaria; Produgdo a socioecondmica solidaria; Redes, cadeias
produtivas e comercializac&o; Legislagdo ambiental e certificacdo de produtos
agroecoldégicos; Projetos experimentais em economia solidaria; Consumo
consciente; Introducdo a economia solidaria; Cidadania; Organizagdo social e
politicas publicas. (Idem, 27-28)

Isso indica uma tendéncia cada vez maior ao reconhecimento ou entdo a um ceder a
pressdo que vem sendo feita pelos movimentos sociais do campo e outros no sentido de uma
agricultura voltada para a preservacgdo da vida no campo e das condi¢es de trabalho de seus
sujeitos. Quer dizer que dizer que, por pressdo ou reconhecimento estdo comecando, ainda
que lentamente, a se desenvolver novas politicas educacionais e sociais no campo. Uma nova
mentalidade coletiva estd sendo gestada, ainda que com muitas resisténcias. A ideia do
desenvolvimento sustentdvel e do cooperativismo numa visdo econdmica solidaria também
estdo definidos no Caderno da Educacgéo do Campo.

O cooperativismo no Brasil e no mundo: histéria, situacdo atual e
perspectivas; Economia solidaria com base no desenvolvimento de Mato
Grosso; Cooperativismo e redes colaborativas; Empreendedorismo rural;
Empreendedorismo jovem em Mato Grosso; Economia Solidaria como
estratégia de desenvolvimento; Desenvolvimento sustentavel e solidario com
enfoque territorial; Tecnologias sociais e Economia Solidaria; Projetos
experimentais em economia solidaria. (Idem, 28)

Os exemplos trazidos aqui, ndo séo exclusivos das situacfes relatadas. Ha toda uma
producéo agroecoldgica acontecendo em muitos assentamentos pelo Brasil afora. Experiéncias
resultantes das lutas as quais nos referimos. Nao sao apenas lutas no campo legal, social e
politico, mas a¢Bes que resultam dos debates feitos nos principais movimentos sociais do
campo, desde as ligas camponesas. Um erro comum é comparar a agricultura familia realizada
em pequenas propriedades com as grandes empresas agricolas. Apesar dos constantes
conflitos que ocorrem no campo, sao perspectivas de producédo de alimentos muito diferentes.
Ao passo que na agricultura familiar das pequenas propriedades se trabalha na producéo direta
dos alimentos, os de uma economia de subsisténcia, na qual os lucros sdo muito menores, nas
grandes empresas agricolas importam muito mais os grandes ganhos com uma producao
centrada numa diversidade menor de produtos, mas em grande escola e em grandes
propriedades, o0 que, aos desatentos ou carregados de intencionalidades, pode parecer mais
vantajoso, tanto para a economia do pais como vantagem econdmica para os grandes
produtores.

De toda forma, a resiliéncia do homem do campo e de todos os que lutam por suas
causas esta trazendo bons resultados, ainda que o caminho a ser percorrido n&o tenha fim.
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