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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia da memodria
ARTIGO colet.ivg na construgéo da identidadg cultura'l dgs com'un.idad’e's quilom'bolas
brasileiros. Por meio de uma pesquisa qualitativa e bibliografica, analisam-
se narrativas de vida, praticas culturais e valores civilizatérios presentes na
obra Narrativas Quilombolas: dialogar — conhecer — comunicar, articuladas
a teoria do racismo estrutural de Silvio Almeida. A investigagdo propde

H i Lo . P .
Jhon Cesar Pereira Moraes' compreender como essas memorias contribuem para a resisténcia
Universidade Estadual de Goids — UEG simbolica e pratica frente a um sistema que historicamente invisibiliza e
E-mail: jhoncesarmoraes@gmail.com subalterniza corpos e saberes negros. A memoria coletiva, compreendida

como elemento estruturante das identidades sociais, revela-se aqui como
instrumento de luta politica, fortalecimento comunitario e preservagao
cultural. A articulagao entre cultura, memoéria e resisténcia apresenta-se
como caminho para o reconhecimento e valorizagdo das comunidades
tradicionais no cenario educacional e social brasileiro.
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Almeida's theory of structural racism. The investigation aims to understand
how these memories contribute to symbolic and practical resistance against
a system that historically renders Black bodies and knowledge invisible and
subordinated. Collective memory, understood as a structuring element of
social identities, is revealed here as an instrument of political struggle,
community strengthening, and cultural preservation. The connection
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1 INTRODUGAO

A identidade cultural ndo é uma esséncia fixa, mas um processo dinamico, social e his-
térico, profundamente enraizado nas experiéncias coletivas, nas praticas cotidianas e nas narra-
tivas que atravessam geragdes. Entre as comunidades quilombolas, esse processo assume con-
tornos especificos, pois se fundamenta na oralidade, nos saberes ancestrais e na resisténcia
simbdlica frente a um sistema historicamente marcado pela exclusdo racial e pela negacao de
suas formas de existir. A memoria coletiva, nesse contexto, ndo é apenas uma evocagao do
passado, mas uma ferramenta de organizagdo social e de afirmagéo de identidade frente as
estruturas hegemadnicas que insistem em invisibilizar essas populagoes.

O presente artigo, intitulado "Memodria coletiva e identidade quilombola: resisténcias e
narrativas em tempos de racismo estrutural”, tem como objetivo geral analisar como a meméaria
coletiva contribui para a construgdo e manutengao da identidade cultural quilombola, especial-
mente no enfrentamento das praticas de exclusao racial que persistem no Brasil contemporaneo.
O estudo fundamenta-se na perspectiva critica do racismo estrutural, conforme delineado por
Silvio Almeida (2019), compreendendo que as desigualdades raciais ndo sao desvios ocasionais,
mas parte constitutiva da organizagao social, econémica e institucional do pais.

A partir da analise de trés obras centrais — o livro Racismo Estrutural, a coletanea Nar-
rativas Quilombolas: dialogar — conhecer — comunicar (2017), e a apostila Identidade e Cultura
—, este trabalho busca alcancgar os seguintes objetivos especificos: (1) compreender os meca-
nismos de construgao da identidade quilombola a partir das narrativas orais e dos saberes tradi-
cionais; (2) refletir sobre o papel da memoria coletiva como forma de resisténcia simbdlica e
pratica; e (3) discutir o papel da escola na valorizagao e visibilidade das culturas afro-brasileiras,
especialmente no contexto da educagéo basica.

A pergunta que norteia esta pesquisa é: como as narrativas quilombolas e a meméria
coletiva atuam na construgao da identidade cultural e na resisténcia ao racismo estrutural no
Brasil? Ao abordar essa questao, o estudo pretende contribuir para o debate educacional e social
sobre a importancia de reconhecer e valorizar as vozes quilombolas como parte essencial da
formacgao da identidade brasileira, desafiando o silenciamento histérico que marca a experiéncia
negra no pais.

Justifica-se esta investigacéo pela urgéncia de se discutir praticas pedagdgicas antirra-
cistas no contexto escolar e social, rompendo com visdes eurocentradas que ainda predominam
nos curriculos e nos discursos institucionais. Valorizar a memoria coletiva das comunidades qui-
lombolas é também um ato de justi¢a histérica, que reconhece essas populagdes como produto-
ras de cultura, saber e resisténcia. Trata-se, portanto, de um esfor¢go para compreender que o
Brasil, para ser verdadeiramente democratico, precisa se olhar por inteiro — com suas multiplas
vozes, histérias e territorios.

2 IDENTIDADE QUILOMBOLA E MEMORIA COLETIVA: entre a palavra e a luta

A construcao identitaria nas comunidades quilombolas esta diretamente vinculada a me-
moria coletiva, entendida como um processo vivo de produgéo de sentidos e de pertencimento
social. Nesse contexto, a oralidade assume papel estruturante, pois é por meio dela que valores,
saberes e praticas sdo transmitidos e atualizados no cotidiano comunitario, conforme evidenciam
os relatos reunidos em Narrativas Quilombolas (Botéo, 2017).

As narrativas orais, portanto, ndo se limitam a funcédo de preservar o passado, mas
atuam como mecanismos de explicagdo do mundo, de ensino comunitario e de organizagéo so-
cial, exercendo fungbes educativas, morais e politicas que contribuem para a coesao e a conti-
nuidade da vida quilombola (Munanga, 1995; Botéo, 2017).

A memodria, neste contexto, ndo é apenas lembranga do passado, mas elemento ativo
na produ¢ao da cultura e da resisténcia. O reconhecimento dos grids como guardides da histéria
e a valorizagao das experiéncias dos mais velhos demonstram a poténcia das tradigdes orais na
formacao de sujeitos conscientes de sua histéria e de seus direitos, conforme destaca Munanga
(1995). Assim, a centralidade da memodria oral nas comunidades quilombolas contribui para a
construgdo de uma consciéncia coletiva que articula passado e presente, fortalecendo praticas
de resisténcia e a afirmacéo identitaria no interior desses grupos.
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As narrativas orais nas comunidades quilombolas podem ser compreendidas como pra-
ticas sociais que ultrapassam a dimenséo individual e assumem carater coletivo, contribuindo
diretamente para a construgdo e a manutenc¢éo da identidade do grupo. Nesse sentido, tais nar-
rativas constituem um patriménio cultural partilhado, produzido por sujeitos quilombolas e direci-
onado a propria comunidade, revelando uma identidade coletiva complexa e multifacetada, con-
forme aponta Botao (2017).

Essa dindmica também foi observada por Munanga (1995), ao destacar que cada narra-
dor, ao compartilhar sua histéria, adiciona fragmentos a uma meméria comum que se articula a
vida social. A luz dessas contribuicdes, entende-se que as narrativas quilombolas ndo apenas
preservam experiéncias passadas, mas orientam valores, condutas e modos de convivéncia,
funcionando como elementos organizadores das relagdes internas nas comunidades (Munanga,
1995; Botao, 2017).

Podemos compreender a ideia do mito, conforme Viana (2018), explica em sua citagéo:

A tradicao oral dos povos indigenas constitui um repositério de conhe-
cimentos que transcende o tempo e o espago, oferecendo uma visdo
holistica do mundo onde cada elemento, desde as forgas da natureza
até os fendmenos sociais, é entrelagado em um tecido simbdlico que
sustenta a identidade coletiva. Essa inter-relagao entre os aspectos es-
pirituais e materiais € fundamental para compreender a dinamica de
poder e a estrutura social que regem as comunidades indigenas, de-
monstrando como o mito e a memaria se convergem para moldar uma
cosmovisdo que é, simultaneamente, tradicional e inovadora (Viana,
2018, p. 112).

No contexto das comunidades quilombolas, Botdo (2017) relata que as narrativas orais
também funcionam como um repositério de saberes, preservando valores, principios € modos
de vida que atravessam geragdes. Tal como ocorre entre os povos indigenas, 0 mito nos quilom-
bos ndo se reduz a uma explicagdo do passado, mas atua como elemento ativo na organizagao
social e na definigdo das relagbes com o territério, com o sagrado e com o coletivo (Viana, 2018).
Para Botao (2017), a memdria coletiva, expressa em historias sobre a ancestralidade, a luta e a
liberdade, constitui a base simbdlica que sustenta a identidade quilombola, assim como nos mitos
indigenas, os relatos orais quilombolas articulam o espiritual e o material, estruturando uma cos-
movisdo propria, na qual a resisténcia se exprime ndo apenas em atos histéricos de fuga e en-
frentamento, mas também na permanéncia de valores dos povos quilombolas. Dessa forma,
tanto o mito indigena quanto a tradi¢gdo oral quilombola tornar-se visivel como estratégias de
resisténcia e recriagdo do mundo, atualizando continuamente a cultura em contextos de opres-
s&o e silenciamento (Botao, 2017; Viana, 2018).

Botéo (2017), reforga que essas memdrias orais, contribuem para a manutengéo da or-
dem comunitaria ao apresentar, de forma sutil, modelos de comportamento desejaveis e conde-
nar condutas que possam comprometer o bem-estar do grupo. Dessa maneira, elas atuam como
mecanismos simbdlicos de regulacao social, prevenindo conflitos e reafirmando os principios que
sustentam a vida em coletividade (Mungana, 1995; Botéo, 2017). Além disso, essas memorias
nao se restringem a um carater normativo ou meras lembrancgas; nelas, o componente ludico se
articula ao educativo, criando espagos de aprendizagem por meio do imaginario, da brincadeira
e da afetividade, reforgando os lagos entre geracdes e fortalecendo a identidade cultural do grupo
(Botao, 2017).

A histéria da escravidao de africanos e africanas no Brasil constitui um dos processos
mais violentos e estruturantes da formacao social do pais, deixando marcas profundas nas dina-
micas culturais, identitarias e linguisticas que ainda hoje atravessam a sociedade brasileira. Esse
processo ndo pode ser compreendido apenas em termos quantitativos ou econémicos, mas
como uma experiéncia histérica que produziu deslocamentos forgados, rupturas simbdlicas e,
simultaneamente, novas formas de organizagao coletiva e resisténcia. Estima-se que milhdes de
pessoas tenham sido trazidas compulsoriamente da Africa para o territério brasileiro, como parte
de um movimento transatlantico mais amplo que afetou diferentes regides das Américas. Esse
deslocamento forgado garantiu a for¢a de trabalho que sustentou a economia colonial e a con-
solidagdo do mundo moderno, ao mesmo tempo em que promoveu encontros, tensdes e ressig-
nificagdes culturais que contribuiram para a emergéncia de uma consciéncia coletiva diasporica,
conforme discute Botao (2017).
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No cotidiano da escravidao, homens, mulheres e criangas negras estiveram presentes
em praticamente todos os espacgos da vida social, desempenhando fungdes diversas que iam
dos engenhos e lavouras aos servigos urbanos e domésticos. Essa presenga continua e multifa-
cetada ndo apenas moldou a economia, mas também produziu contribui¢des profundas nos mo-
dos de vida brasileiros, visiveis na culinaria, na musica, na religiosidade, na linguagem e nas
formas de organizagdo comunitaria (Botao, 2017; Viana, 2018).

Contudo, reduzir a experiéncia da escravidao a exploragio e a violéncia implica invisibi-
lizar as multiplas estratégias de resisténcia construidas pelos sujeitos escravizados. Onde houve
escravidao, houve também enfrentamento, seja por meio de praticas cotidianas de insubordina-
¢ao, seja por agdes diretas contra o sistema opressor, como destacam Domingues e Gomes
(2013). Ainda, todo esse sofrimento ndo era justificado por justa resisténcia submetidas a regi-
mes de extrema violéncia, as pessoas escravizadas n&o se resignaram: enfrentaram o sistema
por meio de estratégias de sobrevivéncia e afirmacao de sua dignidade. Realizavam atos de
desobediéncia no cotidiano, como atrasos, sabotagens no trabalho, destruicdo de ferramentas,
e também resisténcias mais diretas, como agressées a feitores e senhores, envenenamentos,
incéndios e fugas (Domingues; Gomes, 2013).

Para Botédo (2017), dentre as formas mais emblematicas de resisténcia coletiva destaca-
se a formacao dos quilombos, comunidades organizadas por pessoas que escapavam da escra-
vidao e buscavam reconstituir modos de vida autbnomos, inspirados em principios de liberdade,
solidariedade e ancestralidade africana. Conforme destaca Bot&o (2017, p. 28) “Quilombo € uma
palavra de origem banto (quimbundo) que, no Brasil, assume o significado de resisténcia das/dos
africanas/os e de suas/seus descendentes escravizadas”. A experiéncia quilombola no Brasil
insere-se em um contexto mais amplo das Américas, onde essas comunidades também existiram
sob outras denominagbes, como os palenques na América espanhola, os maroons na América
inglesa e os grand marronage na América francesa (Botéo, 2017).

Botao (2017) explica que no territorio brasileiro, os quilombos e mocambos desempe-
nharam papel fundamental ndo apenas como espagos de fuga, mas como territérios de reexis-
téncia, onde se construiam novas formas de viver em comunidade, baseadas na coletividade, na
memodria e na preservagao cultural. Os quilombolas, como passaram a ser conhecidos, foram —
e continuam sendo — agentes ativos na luta pela terra, pela identidade e pelos direitos, man-
tendo viva a resisténcia contra as estruturas de opressao herdadas da escravidao (Botéo, 2017).

Em sintese, a memoria coletiva pode ser compreendida como um fenémeno discursivo
e social que estrutura identidades a partir da partilha de experiéncias simbdlicas, linguisticas e
histéricas. Sob a perspectiva da linguistica, especialmente nos campos da pragmatica e da so-
ciolinguistica, a linguagem assume papel central nesse processo, pois &€ por meio do discurso
que os sentidos s&o produzidos, negociados e legitimados no interior de um grupo social, con-
forme discutem Botao (2017) e Domingues € Gomes (2013).

Nesse sentido, a linguagem atua como mecanismo de ancoragem e atualizagdo da me-
moria coletiva, possibilitando que os sujeitos se reconhegam como pertencentes a uma comuni-
dade por meio de narrativas compartilhadas. A diversidade discursiva, as escolhas lexicais e os
géneros mobilizados em contextos culturais especificos revelam como a memoéria ndo apenas
se preserva, mas se transforma, acompanhando as dindmicas sociais e histéricas vividas pelos
grupos.

Assim, a memdria coletiva n&o se apresenta como um conjunto fixo de lembrangas, mas
como um processo continuo de reelaboragao discursiva, no qual o compartilhamento de relatos
contribui para a produgéo de identidades coletivas marcadas pelo pertencimento, pela resisténcia
e pela continuidade histérica. Desse modo, a memoria coletiva configura-se como um eixo es-
truturante das praticas sociais e linguisticas, articulando tempo, linguagem e identidade na ex-
periéncia histérica das comunidades quilombolas.

3 RACISMO ESTRUTURAL E INVISIBILIDADE DAS IDENTIDADES NEGRAS

Almeida (2019) argumenta que o racismo no Brasil ndo é um fenémeno episédico, mas
estrutural, moldando institui¢des, politicas publicas e praticas sociais. Nas populagdes quilombo-
las, essa estrutura se evidencia na negacgao de direitos territoriais, na precariedade educacional
e na invisibilidade histérica e cultural. Essa perspectiva sugere que o combate ao racismo requer
intervengdes que ultrapassem agdes isoladas, abordando o funcionamento sistémico das insti-
tuicoes.
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A auséncia da histéria negra nos curriculos escolares, apontada por liderangas quilom-
bolas, ilustra a agdo do racismo estrutural na negagdo de meméorias e identidades. Almeida
(2019) enfatiza que, embora a forma de opress&o possa ser menos explicita que no passado,
ela persiste: “o negro € mantido como escravo de outra maneira... leva chicotada e nédo vé o
chicote.” Esse exemplo demonstra a necessidade de politicas educacionais que integrem narra-
tivas historicas diversas e valorizem saberes marginalizados.

A nogao de racismo institucional constitui um marco conceitual relevante para a compre-
ensao das dindmicas raciais no interior das sociedades contemporaneas, uma vez que desloca
a analise do plano meramente interpessoal para dimensdes mais estruturais do poder (Almeida,
2015). Para Almeida (2019), a discriminagdo racial ndo se limita a atitudes isoladas de individuos,
mas esta entranhada em praticas e normativas das instituicdes que, de modo direto ou indireto,
operam na manutengao de desigualdades historicamente construidas. Essas instituigbes, ao as-
sumirem o papel de garantidoras da ordem social vigente, reproduzem valores e Idgicas de ex-
clusao que refletem a prépria configuragao racista da sociedade (Almeida, 2019). Sendo mais
preciso, afirma Almeida (2019, p. 31) “Dito de modo mais direto: as instituicdes s&o racistas por-
que a sociedade é racista”. Assim, para Almeida (2019), a reprodug¢ao do racismo pelas instan-
cias institucionais ndo deve ser compreendida como um desvio pontual, mas como expressao
organica de um sistema social que legitima e perpetua assimetrias raciais.

Almeida (2019, p. 31-32), discorre:

A primeira é a de que, se ha instituicdes cujos padroes de funciona-
mento redundam em regras que privilegiem determinados grupos raci-
ais, € porque o racismo € parte da ordem social. Nao é algo criado pela
instituicdo, mas é por ela reproduzido.

Em sintese, ndo séo as instituicdes que, por si, originam o racismo; elas o atualizam e o
naturalizam porque estio inseridas em um tecido social cujo funcionamento estrutural se as-
senta, entre outros fatores, na racializagéo das relagdes sociais (Almeida, 2015).

A instituicdo escolar, enquanto parte integrante da estrutura social, nao esta isenta das
tensbes que perpassam a sociedade como um todo. De acordo com Almeida (2015), os conflitos
relacionados a raga, classe e género ndo apenas atravessam o espago escolar, como também
se reproduzem por meio de praticas pedagdgicas, administrativas e relacionais que, muitas ve-
zes, operam sob a légica da neutralidade. Tal neutralidade, no entanto, € iluséria para Almeida
(2019), pois ao nao reconhecer as desigualdades histéricas e estruturais que afetam determina-
dos grupos sociais, a escola contribui para a manutengao de um sistema que naturaliza a exclu-
sdo. Almeida (2019) utiliza-se do racismo como exemplo, manifesta-se de forma cotidiana nas
relagdes entre estudantes, nas expectativas docentes e nos conteldos curriculares que silen-
ciam ou marginalizam saberes ndo hegeménicos. Almeida (2019) reforca que a auséncia de
politicas educacionais voltadas para o enfrentamento dessas questdes, aliada a falta de espacgos
institucionais que promovam o debate sobre as multiplas formas de opresséao, evidencia a ma-
neira como a escola pode atuar, mesmo que involuntariamente, como um instrumento de repro-
dugéo das desigualdades sociais que ela deveria combater desde sua base formativa.

Para Almeida (2019) o racismo, portanto, ndo pode ser compreendido apenas como uma
manifestagcao pontual de preconceito ou intolerancia, mas como um elemento constitutivo da or-
ganizacgao social, que se reproduz de forma continua por meio de estruturas que naturalizam a
desigualdade.

Mas o autor reforga que:

Porém o uso do termo “estrutura” ndo significa dizer que o racismo seja
uma condigdo incontornavel e que agdes e politicas institucionais antir-
racistas sejam inuteis; ou, ainda, que individuos que cometam atos dis-
criminatérios ndo devam ser pessoalmente responsabilizados (Al-
meida, 2019, p. 33).

Reconhecer esse carater estrutural € fundamental para que agdes antirracistas deixem
de ser apenas reativas e se tornem parte de um compromisso politico e institucional mais amplo,
voltado a transformacgao concreta das relagdes sociais.

Revista Educacgao, Cultura e Sociedade — RECS - Vol. 15, n. 3, 342 Edigao, Sinop-MT, 2025



125

4 CONEXOES HISTORICO-CULTURAIS ENTRE BRASIL E AFRICA

As historias orais quilombolas configuram-se como um patriménio cultural que trans-
cende geragdes, constituindo um elemento central na formacgao identitaria das criangas e jovens
dessas comunidades. Através da oralidade, essas narrativas promovem uma pedagogia propria,
marcada pela vivéncia, pelo coletivo e pelo respeito a natureza, que se diferencia das aborda-
gens convencionais presentes em grande parte do curriculo escolar (Schreiber, 2016).

Ao considerar essas histérias no contexto educacional, evidencia-se que a escola fre-
quentemente ignora ou subestima experiéncias culturais afro-brasileiras. Dessa forma, a incor-
poragao dessas narrativas ao curriculo ndo se limita a transmissao de conhecimento, mas se
configura como um ato politico de valorizagao e reparacgao histérica, capaz de afirmar a iden-
tidade e os direitos de criangas negras desde os primeiros anos da educagéao formal.

Schreiber (2016, p. 17), ja trazia em sua pesquisa a reafirmagéo:

O negro teve sua identidade humana, cultural e religiosa ne-
gada historicamente, no decorrer dos séculos, e, mesmo na
atualidade é possivel ainda perceber atitudes preconceituo-
sas contra os afrodescendentes (Schreiber, 2016, p. 17).

A negacéo histérica da identidade negra, em suas dimensdes humanas, culturais e reli-
giosas, ndo apenas marcou os séculos de escravidao e pds-aboligdo, como também continua
operando nos espagos institucionais contemporaneos, incluindo a educagéo (Schreiber, 2016).
Ao analisar o cotidiano escolar, percebe-se que essa exclusédo opera tanto de maneira explicita,
através de preconceitos evidentes, quanto de forma sutil e repetida, por meio de praticas que
passam despercebidas, mas que reforcam esteredtipos e inferiorizam criangas negras desde os
primeiros contatos com a instituigdo. Essa compreens&o mostra que a escola, longe de ser neu-
tra, reproduz padrdes sociais historicos, exigindo uma intervengao consciente por parte de edu-
cadores e gestores para promover uma educagao que reconhega e valorize a diversidade cultural
e racial.

Como alerta Almeida (2019), o racismo ndo se apresenta como um evento isolado, mas
como parte constitutiva das estruturas sociais, reproduzido pelas costas dos individuos e legiti-
mado por tradi¢gdes e convengdes aparentemente neutras. A escola, nesse contexto, para Schrei-
ber (2016), ao invés de ser um espacgo de superagao das desigualdades, frequentemente reforca
dindmicas excludentes — seja pela omisséo diante de falas discriminatérias entre criancgas, seja
pela auséncia de representatividade positiva nos materiais pedagogicos e curriculos, ou quando
existem estes materiais, sdo negligenciados seus trabalhos.

Como destaca Almeida (2019, p. 27) “o racismo estrutura as relagdes sociais e determina
0 acesso a direitos, oportunidades e reconhecimento”, o que evidencia a urgéncia de agdes
conscientes e transformadoras também nos primeiros anos da educagéao formal, onde as identi-
dades em formagao sao diretamente impactadas por essas omissodes institucionais.

Schreiber (2016), menciona um exemplo pratico da excluséo racial, quando o papel de
princesa é sistematicamente atribuido a crianga branca, ou quando os tragos fenotipicos euro-
centrados sao exaltados como padrao de beleza e comportamento, o que se evidencia é a inter-
nalizagao precoce de uma hierarquia racial construida socialmente e atualizada por praticas es-
colares aparentemente inofensivas. Para Schreiber (2016, p. 17) “na rejeicao do cabelo afro e
da pele negra” ao negar o cabelo crespo, silenciar os costumes afro-brasileiros ou invisibilizar
herangas culturais negras no cotidiano escolar sdo manifestagdes de uma légica que elege uma
cultura como referéncia e subordina todas as demais.

Almeida (2019) nos alerta que o racismo se infilira nos mecanismos mais sutis de con-
vivéncia social, sendo menos uma escolha deliberada de discriminar e mais uma engrenagem
funcional que sustenta a organizagdo das relagbes sociais. Em concordancia com Schreiber
(2016), no chao da escola, essa estrutura ganha corpo nos gestos, nas escolhas pedagdgicas e
nas auséncias significativas — aquelas que dizem, mesmo no siléncio, que algumas infancias
importam mais que outras.

Por outro lado, as criangas chegam a escola, também, carregando muito mais do que
material escolar — elas trazem consigo formas de ver o mundo que aprenderam nos espagos
em que vivem: na familia, na igreja, nas conversas cotidianas, na televisdo (Schreiber, 2016).
Essas referéncias, muitas vezes, ja vém marcadas por preconceitos naturalizados, que nao sédo
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percebidos como problematicos, mas que orientam o modo como a crianga compreende o outro
e a si mesma (Schreiber, 2016).

Um exemplo recorrente € a expressao "lapis cor de pele", usada para se referir, quase
automaticamente, ao tom claro, rosado, geralmente associado a pele branca. Ainda que pareca
um detalhe, esse tipo de fala mostra, desde cedo, que se aprende a associar normalidade e
humanidade a um Unico grupo racial. Essa légica, muitas vezes silenciosa, refor¢ca desigualdades
antes mesmo que as criangas saibam o que é racismo. Como lembra Almeida (2019), o racismo
estrutural ndo depende da intencédo consciente das pessoas; ele opera enquanto praticas co-
muns — como 0 uso aparentemente inocente de uma cor de lapis — contribuem para afirmar
uma visdo de mundo em que algumas identidades sé&o invisibilizadas e outras ocupam o centro.
Na escola, esse aprendizado social prévio se manifesta em falas, brincadeiras e exclusdes, mos-
trando que o combate ao preconceito precisa comegar reconhecendo que ele ja chegou, muitas
vezes, com a crianga na porta da sala.

De acordo com o Plano Nacional de implementacao da Lei n® 10639/2003:

O papel da educacgao infantil, é significativo para o desenvolvimento
humano, para a formagéo da personalidade e aprendizagem. Nos pri-
meiros anos de vida, os espagos coletivos educacionais os quais a cri-
anca frequenta séo privilegiados para promover a eliminagao de toda e
qualquer forma de preconceito, discriminagdo e racismo. As criangas
deverao ser estimuladas desde muito pequenas a se envolverem em
atividades que conhegam, reconhegam, valorizem a importancia de di-
ferentes grupos étnico-raciais na construgdo da historia e da cultura
brasileiras (MEC, 2014, p. 14).

Dentro dessa perspectiva, o papel do professor na educagéo vai muito além da mediagao
de conteudos basicos, ele se torna agente fundamental na constru¢do de experiéncias que aco-
lham e valorizem a diversidade. E na delicadeza do cotidiano escolar, nas conversas informais,
nas escolhas dos livros, nas musicas e nas histérias contadas, que o educador pode (ou n&o)
afirmar a pluralidade de vozes e vivéncias que compdem a realidade das criangas (Schreiber,
2016; Almeida, 2019). Para os autores, ndo se trata de apresentar uma unica versdo do mundo,
mas de reconhecer que o universo infantil esta inserido em uma sociedade atravessada por di-
ferengas étnico-raciais, culturais, religiosas e de classe. Quando o professor reconhece essas
multiplas realidades e incorpora esse entendimento a sua pratica pedagogica, ele contribui para
a formacgao de sujeitos mais conscientes, empaticos e criticos, essa atitude requer intencionali-
dade e compromisso ético com uma educagao que nado naturalize desigualdades, mas que ofe-
reca as criangas referéncias diversas para que possam se ver, se compreender e respeitar o
outro desde os primeiros anos de vida escolar (Schreiber, 2016; Almeida, 2019).

Como podemos perceber, as conexdes entre Brasil e Africa ultrapassam os registros
histéricos da escravidao e se estendem até o presente, marcando profundamente a identidade
cultural, social e simbdlica do povo brasileiro (Almeida, 2019). Essas rela¢des foram tecidas por
meio da diaspora forgcada de milhdes de africanos, que ndo apenas resistiram a violéncia da
escravizagcdo, mas também deixaram marcas indeléveis nos costumes, na religiosidade, na culi-
naria, na musica, na linguagem e na organizagdo comunitaria. Para Almeida (2019), muito do
que se considera tradicionalmente “brasileiro” tem raizes diretas nas culturas africanas trazidas
e ressignificadas em territério nacional.

Como destaca Munanga (2015), é preciso romper com a visdo eurocéntrica que margi-
naliza as contribui¢gbes africanas, compreendendo que a constru¢ao da identidade nacional bra-
sileira se deu em diadlogo, muitas vezes forgado, mas também resistente com culturas africanas
diversas.

Nas palavras de Munanga (2015):

A saida, no meu entender, ndo esta na erradicagao da raga e dos pro-
cessos de construgdo da identidade racial, mas sim numa educacgao e
numa socializagéo que enfatizem a coexisténcia ou a convivéncia igua-
litaria das diferengas e das identidades particulares (Munanga, 2015,
p. 25).

Oliveira (2024), utiliza-se do legado de Gonzalez (2020), ativista negra que teve forte
influéncia na luta negra contemporanea, que por sua vez, nos lembra que essa presencga negra
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nao é apenas uma questao de identidade, mas também de linguagem, corpo e territério, mar-
cando profundamente o cotidiano brasileiro de maneira muitas vezes invisibilizada.

De acordo com Oliveira (2024), Gonzalez (2020) questionou com intensidade a idealiza-
¢ao da “mae preta” como simbolo de resignagéo e obediéncia no periodo escravista, propondo
uma nova leitura para essa figura. Segundo Oliveira (2024), longe de representar passividade, a
mulher negra desempenhou um papel-chave na preservagao da ancestralidade africana, trans-
mitindo valores, mitos e uma forma prépria de ver o mundo as criangas sob seus cuidados, in-
clusive aos filhos dos senhores da Casa Grande. Foi essa presenca silenciosa e persistente que
permitiu a africanizagao da cultura no Brasil, sobretudo por meio do que ela chamou de “pretu-
gués” — o portugués falado no pais tingido pelos sotaques e ritmos das linguas africanas.

Mencionando as palavras de Gonzalez (2020):

Com isso, mantiveram viva a chama dos valores culturais afro-brasilei-
ros, que transmitiram a seus descendentes. E nisso também influenci-
aram mulheres e homens brancos, a quem aleitaram e educaram. Gra-
¢as a elas, apesar de todo o racismo vigente, os brasileiros falam “pre-
tugués” (o portugués africanizado) e s6 conseguem afirmar como naci-
onal justamente aquilo que o negro produziu em termos de cultura: o
samba, a feijoada, a descontragdo, a ginga ou jogo de cintura etc. E
por essa razao que as “maes” e as “tias” sdo tao respeitadas dentro da
comunidade negra, apesar de todos os pesares (Gonzalez, 2020, p.
183).

As narrativas orais e os saberes transmitidos pelas mulheres negras desempenham pa-
pel central na preservacao da cultura afro-brasileira e na formagéo da identidade coletiva. Por
meio da oralidade, essas mulheres atuaram como agentes de resisténcia, garantindo a continui-
dade de valores, mitos e praticas culturais que estruturam a memoria e o senso de pertencimento
da comunidade negra (Oliveira, 2024). Essa atuagao cotidiana evidencia que a cultura afro-bra-
sileira ndo apenas sobreviveu as adversidades histéricas, mas também constituiu mecanismos
de afirmacgéo de identidade e resisténcia simbdlica frente as imposi¢des da escravidao e da mar-
ginalizagdo social.

No contexto escolar, essa heranga cultural se torna um recurso fundamental para en-
frentar o racismo estrutural e construir praticas educativas verdadeiramente inclusivas (Gomes,
2005). No entanto, a chegada da identidade negra a escola frequentemente encontra barreiras
institucionais e pedagégicas. Em muitas situa¢des, a complexidade da experiéncia negra é re-
duzida a categorias de déficit ou caréncia, transformando a diferenga em problema e obscure-
cendo o potencial do aluno negro. A légica meritocratica e assimilacionista da escola naturaliza
essas desigualdades, responsabilizando o estudante por seu desempenho e reproduzindo hie-
rarquias silenciosas que privilegiam a branquitude (Gomes, 2002; Almeida, 2019).

E essencial reconhecer que essas desigualdades ndo decorrem de escolhas individuais
isoladas, mas de estruturas historicas, sociais e institucionais que moldam a experiéncia escolar
e social do negro. Expressdes aparentemente inocentes, como a valorizagéo de tragos eurocén-
tricos ou a nogao de “lapis cor de pele”, revelam como praticas cotidianas podem reforgar este-
reétipos e hierarquias raciais desde os primeiros anos de escolarizagao (Schreiber, 2016; Al-
meida, 2019).

Superar essas limitagbes demanda uma revisdo ampla do processo educativo: nao se
trata apenas de alterar conteldos escolares, mas de repensar praticas pedagdgicas, abordagens
docentes e estruturas institucionais, reconhecendo plenamente a identidade, a linguagem, o
corpo e as experiéncias culturais dos estudantes negros como elementos centrais da aprendiza-
gem (Gomes, 2002; Almeida, 2019). Uma educagio que integra essas perspectivas contribui
para o fortalecimento da autoestima, da consciéncia critica e do senso de pertencimento, trans-
formando a escola em espacgo de valorizagdo da diversidade e de afirmagao da pluralidade cul-
tural.

Assim, a sintese das experiéncias historicas, culturais e educativas evidencia que a pre-
servagao da memoria afro-brasileira e a promocgéo da equidade racial sao inseparaveis. O reco-
nhecimento da resisténcia cotidiana das mulheres negras, a valorizagao das narrativas orais e a
implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas configuram-se como estratégias fundamen-
tais para consolidar uma educagéo que ndo apenas ensine conteudos, mas forme sujeitos cons-
cientes, criticos e capazes de afirmar sua identidade e contribuir para a transformacgao social.
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5 METODOLOGIA

Este estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa, de natureza basica, com deli-
neamento bibliografico e abordagem descritivo-analitica. A escolha por essa metodologia se jus-
tifica pela intengdo de compreender e interpretar, em profundidade, as relagdes entre identidade,
memodria coletiva e racismo estrutural no contexto educacional brasileiro, a partir de referéncias
tedricas e narrativas culturais ja consolidadas na literatura. A pesquisa bibliografica consiste na
selecgao, leitura e analise critica de materiais previamente publicados, permitindo uma constru¢ao
tedrica fundamentada em autores e obras de relevancia na area.

Foram escolhidos trés textos principais como corpus teérico: o livro Racismo Estrutural,
de Silvio Almeida (2019), a coletdnea Narrativas Quilombolas: dialogar — conhecer — comunicar
(2017), e a apostila Identidade e Cultura. A selecédo dessas obras foi orientada pelo critério de
pertinéncia tematica, buscando referenciais que abordassem, de forma critica e consistente, as
questdes da identidade quilombola, da memdria social como dispositivo politico-cultural, e das
estruturas histéricas de exclusao racial que se reproduzem, inclusive, nos espagos escolares.

A analise dos textos nao se limitou a descricdo do conteudo, mas envolveu um exercicio
interpretativo com base em categorias tedricas extraidas do material e relacionadas a realidade
social brasileira, especialmente no que diz respeito as praticas pedagdgicas, ao curriculo e a
formacao da identidade étnico-racial na educagao basica. Assim, adotou-se uma perspectiva
reflexiva e dialégica, que articula teoria e pratica, considerando as implicagbes do racismo estru-
tural no cotidiano escolar e a necessidade de um ensino comprometido com a valorizagao da
diversidade cultural.

Adicionalmente, foi feita uma triangulagao tedrica com contribuicbes de autoras como
Nilma Lino Gomes e Lélia Gonzalez, com o objetivo de ampliar o escopo interpretativo e enri-
quecer o debate com olhares interseccionais sobre raga, cultura e educagéo. Essa construgéo
metodoldgica permitiu o desenvolvimento de uma leitura critica da realidade, ancorada no com-
promisso ético e epistémico com a transformacao social por meio da educagéo.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

As comunidades quilombolas constroem e reafirmam suas identidades a partir de pro-
cessos coletivos sustentados pela oralidade, pela ancestralidade e pela valorizagao de saberes
que resistem historicamente ao silenciamento imposto por estruturas coloniais e racistas. Ao
longo deste estudo, foi possivel compreender que a memdria coletiva, longe de ser apenas um
acervo afetivo, funciona como estratégia politica de resisténcia, rearticulagdo e afirmagao da
existéncia negra no Brasil. Em contextos marcados pelo racismo estrutural — como demonstrado
por Almeida (2019) —, a preservagao dessas narrativas torna-se um ato de enfrentamento sim-
bdlico e pratico, desafiando as tentativas histéricas de apagamento cultural e exclusao social.

A analise bibliogréfica e critica das obras selecionadas nos permitiram entender que a
escola como instituicdo, tem papel fundamental nesse processo. Quando ignora ou minimiza o
legado africano e afro-brasileiro na formacgéo da identidade nacional, ela reforga desigualdades
histéricas e pedagdgicas, reproduzindo o racismo institucional de forma velada — como alertam
Gomes (2002) e Gonzalez (2020). Por outro lado, quando reconhece as multiplas realidades que
atravessam o cotidiano de seus estudantes, especialmente os quilombolas e afrodescendentes,
a escola pode tornar-se espago de reparacgao simbdlica, valorizagado da diversidade e construgéo
de novas narrativas.

Recolher, escutar e valorizar as vozes quilombolas ndo é apenas um gesto pedagdgico,
mas um posicionamento ético e politico diante de uma histéria marcada por silenciamentos. Sig-
nifica reconhecer que ha outras epistemologias — orais, coletivas, ancestrais — que também
produzem conhecimento e pertencem ao espago escolar. Projetos educativos que incorporam
essas vozes, como oficinas de contacéo de histdrias, uso de literatura afrocentrada, e praticas
interdisciplinares que abordem a heranga africana com protagonismo, sao ferramentas concretas
de mudanga.

Portanto, € imprescindivel que escola, sociedade e Estado reconhegam essas memorias
nao apenas como parte da cultura nacional, mas como fundamentos de uma democracia verda-
deira, que se pretenda plural e inclusiva. O compromisso com uma educagao antirracista comega

Revista Educacgao, Cultura e Sociedade — RECS - Vol. 15, n. 3, 342 Edigao, Sinop-MT, 2025



129

pelo reconhecimento de que os quilombos, antes perseguidos como focos de desordem, hoje
representam farois de memoria, resisténcia e reconstrugéo coletiva da dignidade negra no Brasil.
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