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RESUMO:

A Etnomatematica como abordagem pedagdgica aproxima os conteudos
matematicos da realidade sociocultural dos estudantes. Objetiva
analisar como os estudos, envolvendo a Etnomatematica em
dissertacdes presentes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD), tém abordado contextos indigenas e educagéo do
campo. Com abordagem qualitativa, exploratéria e bibliografica, utilizou-
se Andlise Textual Discursiva em um corpus formado por15
dissertagbes. Os resultados destacam a Etnomatematica como
ferramenta de valorizagdo dos saberes locais e de inclusdo cultural no
ensino da Matematica; a escola como espago de afirmagédo de
identidades; e a importancia da produgdo de materiais didaticos
contextualizados para integrar abordagem Etnomatematica as praticas
pedagogicas.

Palavras-chave: Matematica. Formagao docente. Etnomatematica.

ABSTRACT:

Abstract. Ethnomathematics as a pedagogical approach brings
mathematical contente closer to the sociocultural reality ofstudents. The
aim of this study is to analyze how studies involving ethnomathematics
in master's theses published in the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD) have addressed Indigenous contexts and rural
education. Using a qualitative, exploratory, and bibliographic approach,
we used Discursive Textual Analysis on a corpus of 15 master's theses.
The results highlight ethnomathematics as a tool for valuing local
knowledge and cultural inclusion in mathematics teaching; the school as
a space for affirming identities; and the importance of producing
contextualized teaching materials to integrate the ethnomathematics
approach into pedagogical practices.
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1 INTRODUGAO

Na sociedade atual, marcada pela modernidade, pela perspicacia e pela logica, preva-
lece a crenga de que a Matematica personifica a mais alta manifestagcao do raciocinio, induzindo
muitos a perceberem essa perspectiva como um espelho fiel da racionalidade humana. Essa
concepgao acaba por transformar a Matematica em um mecanismo de exclusdo, criando barrei-
ras que dificultam o acesso de individuos considerados n&o tdo bons em matematica aos pro-
cessos de aprendizagem desse componente curricular. Assim, a forma tradicional de ensinar
Matematica, ainda presente em muitos espacgos escolares, reforca desigualdades sociais e edu-
cacionais, tanto em nivel nacional quanto internacional, ao nao reconhecer e valorizar as multi-
plas formas de raciocinio e expressao matematica presentes nas diversas culturas e contextos
sociais. Nessa diregao, D’Ambrosio (2017) destaca que a cultura popular, embora vivenciada
cotidianamente, continua sendo desvalorizada, rejeitada e muitas vezes silenciada nos espagos
educativos. Para reverter esse cenario, o autor defende a necessidade de uma formagao inicial
de professores que reconheca a importancia da pluralidade étnico-cultural e valorize a individu-
alidade dos estudantes nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica. Alinhado a
essa perspectiva, o presente estudo objetivou analisar como os estudos envolvendo a Etnoma-
tematica em dissertagdes, presentes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), tém abordado contextos indigenas e da educagao do campo. Este artigo esta estrutu-
rado a partir desta introdugdo, em que se apresentam a tematica investigada e o objetivo da
pesquisa. Na sequéncia, desenvolve-se a fundamentagao tedrica, abordando os principios da
Etnomatematica e suas articulacbes com os saberes locais e o curriculo escolar. A secao se-
guinte descreve os procedimentos metodoldgicos utilizados na selegao e analise das disserta-
¢bes que compuseram o corpus do estudo. Os dados analisados s&o discutidos em duas cate-
gorias tematicas, definidas a partir da Analise Textual Discursiva: 1) Etnomatematica nos saberes
matematicos e no curriculo; e 2) A presenca da etnomatematica na escola: promogéo e inovagao
no ensino e valorizando a cultura. Por fim, nas consideragdes finais, sdo destacados os principais
resultados alcangados e sugeridas possibilidades de aprofundamento teérico e pratico para pes-
quisas e agoes futuras no campo da educagao matematica.

2 ETNOMATEMATICA E OS CONHECIMENTOS CULTURAIS

A integragdo da Etnomatematica no ensino exige mudar a forma como ela é abordada,
valorizando o universo cultural do aluno, compreendendo suas formas de pensar e interagir com
a realidade (D'Ambrosio, 2002). Essa abordagem reconhece que a Matematica n&o € universal
e desvinculada da cultura (Rosa & Orey, 2005), mas sim um saber humano diversificado, asso-
ciado as vivéncias culturais de cada grupo.

Para D'Ambrosio (2011), a Ethomatematica desafia a visdo tradicional da matematica
como isolada e puramente técnica, visto que mostra suas conexdes com a historia, a cultura, as
artes e as ciéncias sociais. A matematica, se assim abordada, amplia compreensao dos estu-
dantes sobre sua relevancia e aplicacdo em diferentes contextos, quer seja no espago aulico ou
situagcbes hodiernas. A Etnomatematica revela como diversas culturas desenvolvem e aplicam
conceitos matematicos de maneiras Unicas ao longo de geragdes, ligadas as suas necessidades
e visdes de mundo, valorizando a pluralidade de formas de compreender e utilizar a matematica.

A Etnomatematica, segundo D'Ambrosio e Knijnik et al. (2019), explora a matematica
praticada por diversos grupos culturais em suas atividades diarias, mostrando que ela transcende
0 ambito académico e reflete vivéncias e realidades. A crescente preocupagao em superar a
visdo da Matematica como ciéncia puramente abstrata impulsiona a Ethomatematica como alter-
nativa pedagégica socio etnocultural, o que a torna uma abordagem enriquecedora no ensino da
Matematica.

Cruz (2017) e D'Ambrosio (2008) realgam a importancia da Etnomatematica na educacéo
rural para interpretar os saberes e praticas culturais, analisando suas motivagdes e contextos.
Silva (2020) complementa, enfatizando a necessidade de integrar o conhecimento indigena ao
curriculo formal, enriquecendo o aprendizado e promovendo a inclusédo. Para Freire (1997), en-
sinar € um intercambio que valoriza o conhecimento prévio dos estudantes. Aprender ensina a
ensinar, e o saber reside tanto na escola quanto no cotidiano, sendo crucial valorizar as experi-
éncias informais como base para o conhecimento formal, capacitando os estudantes a
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aprofundar o que sabem e criar novos saberes (Freire, 1997; 1999), promovendo um aprendi-
zado dialdgico e humanizado.
Por conseguinte, D'Ambrosio (2005) salienta que:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,
usando os instrumentos materiais e intelectuais que sao préprios a cultura.
Uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua histéria
para explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel,
perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto
natural e cultural (p. 22).

Atividades humanas basicas como comparar, classificar, quantificar e medir sdo
moldadas culturalmente e refletem a identidade de grupos sociais. A educagéo prepara para a
vida, oferecendo conhecimento e a compreensao de sua evolugdo. Integrar a cultura popular ao
ensino torna o estudante representado e valoriza sua histéria. Essa abordagem facilita o
aprendizado e impulsiona o protagonismo estudantil, segundo Freire (1997) e D'Ambrosio(2005).

Dentro dessa perspectiva, D'Ambrosio (2009) salienta que a Etnomatematica estimula
reflexdes mais profundas sobre a natureza do pensamento matematico, considerando seus
aspectos cognitivos, historicos, filosoficos, sociais, culturais e pedagdgicos. Constitui uma
proposta que ndo apenas examina a matematica em si, mas também investiga como diversos
povos, etnias e comunidades desenvolvem e produzem seu proprio entendimento matematico.
Em sintese, busca compreender as variadas légicas matematicas intrinsecas a diferentes
culturas.

Essa abordagem reconhece a diversidade de saberes e vivéncias, onde cada grupo
cultural influencia o pensar e o fazer matematico. Ao explorar essas praticas, a Etnomatematica
valoriza o conhecimento cotidiano e social, mostrando a matematica em varias esferas, do
comeércio as tradigdes. Enriquece a educagao matematica, tornando-a relevante e conectada as
realidades dos estudantes, reafirmando a importancia cultural na construgdo do saber
matematico. Sebastiani Ferreira (1997) propds uma exploragdo dindmica de minorias
matematicas em contextos especificos, com o pesquisador como etnégrafo e os participantes
como grupos étnicos, entendendo a matematica como produto cultural universal e n&o linear,
reconstruindo-a a partir de elementos culturais. D'Ambrosio (2002) complementa, afirmando que
educadores podem integrar essas teorias em suas praticas, valorizando a diversidade cultural e
enriquecendo o ensino e a aprendizagem ao conectar a matematica a cultura e ao cotidiano dos
estudantes, promovendo uma educacao inclusiva e engajadora.

Integrar o saber matematico informal ao ensino formal, como apontam as pesquisas de
Souza (2020), confere igual valor a diversas praticas matematicas culturais, enriquecendo a
conexao entre o conhecimento tradicional e a matematica escolar, frequentemente excludente.
Valorizar esses saberes cotidianos promove inclusao e reflete a cultura do estudante no
aprendizado. Essa abertura possibilita a inclusdo de concepgbes matematicas alternativas,
pontes de interagao social e histérica, como articula a Etnomatematica de Knijnik (1998), que
legitima saberes culturais e locais, essenciais para a vivéncia do aluno adulto. Fonseca (2005)
destaca a relagao utilitaria do adulto com a matematica, ressignificando situagbes e aplicando o
conhecimento de forma critica, conectando vivéncias com o saber formal, motivando a aplicagédo
do aprendizado.

No trabalho e na vida diaria, aprendemos e aprimoramos saberes pela pratica, aplicando
0 conhecimento escolar a realidade. Essa integragdo torna a matematica mais acessivel e
relevante. A Ethomatematica desafia a hegemonia da matematica ocidental, valorizando as
tradicbes matematicas de grupos marginalizados (Knijnik, 1996; D'Ambrosio, 2008), mostrando
que a matematica é culturalmente influenciada. A formalizacdo de praticas socioculturais
confere-lhes poder (Knijnik, 1996), e a reapropriagdo de praticas matematicas legitimas por
grupos dominados é crucial (Bello, 1996; Souza, 2020), conectando saberes académicos e locais
(Cruz, 2017). D'Ambrosio (2008) e Souza (2020) defendem a compreensao da matematica em
seu contexto cultural, enquanto Freire (1996) enfatiza um curriculo que valorize as experiéncias
dos estudantes, promovendo um didlogo equilibrado entre saberes tradicionais e formais,
evitando a desvalorizagdo do conhecimento informal. D'Ambrosio vé a Etnomatematica florescer
no cotidiano e no contexto laboral, onde adultos reelaboram seus saberes informais pela
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vivéncia. Reconhecer essas diversas experiéncias matematicas enriquece o aprendizado e
humaniza a educagéo, integrando saberes formais e informais para valorizar todas as formas de
conhecimento e mostrar a presenga da matematica em tudo. A Etnomatematica, mais que teoria,
torna-se pratica relevante para cada individuo, reafirmando a importancia cultural na construgéo
do saber matematico e transformando a educacdo em um espago mais inclusivo e
contextualizado.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa, reconhecida pela flexibilidade
metodoldgica e pela variedade de referenciais tedricos que orientam a analise dos dados (Flick,
2009). Para responder a questédo central — como os estudos sobre Etnomatematica tém sido
desenvolvidos em dissertagdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD),
com foco em contextos indigenas e da educagédo do campo — foi realizado um levantamento e
analise de produgdes académicas, a seguir melhor explicado. A escolha por uma pesquisa
exploratéria mostrou-se pertinente, pois permite tragar um panorama inicial de um campo ainda
pouco investigado, como destaca Gil (2009).

Optou-se por realizar uma pesquisa bibliografica, fundamentada em uma revisdo da
literatura disponivel sobre Etnomatematica e praticas educacionais em contextos culturais
especificos. A analise dos dados seguiu os procedimentos da Analise Textual Discursiva (ATD)
que, segundo Moraes e Galiazzi (2007), permite uma leitura aprofundada e interpretativa dos
textos, com o objetivo de reconstruir conhecimentos ja existentes sobre o tema.

Entre os dias 27 de dezembro de 2023 e 19 de janeiro de 2024, realizou-se uma busca
avangada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) por dissertagdes,
utilizando o termo "Etnomatematica" nos titulos, sem delimitagcdo temporal. Inicialmente, foram
identificadas 148 dissertagdes. Apds a exclusdo de 28 duplicatas, 120 documentos foram
selecionados para uma analise preliminar mais detalhada.

A analise dos dados foi conduzida em etapas sequenciais, contemplando a identificacéo
das unidades de significado, a organizagao dessas unidades em categorias tematicas, seguida
pela descrigao detalhada e pela interpretacédo das informagdes obtidas. No entanto, antes deste
detalhamento, as 120 disserta¢des foram classificadas de acordo com o campo/objeto de estudo
no qual se concretizaram, ou seja, foram identificados os contexto e sujeitos participantes da
pesquisa.

O Grafico 1 apresenta a distribuicdo tematica das dissertagoes, classificadas conforme
seus objetos de estudo. Essa categorizacao foi realizada a partir da analise dos titulos, das
palavras-chave e da leitura dos resumos, e quando necessario na metodologia constante na
dissertagdo, resultando na definigdo de sete categorias tematicas.

Gréfico 1 - Distribuigéo tematica das dissertacdes
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Fonte: As autoras (2025)
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A analise das dissertacdes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disser-
tacbes (BDTD) evidenciou uma ampla variedade de abordagens vinculadas ao campo da Etno-
matematica. Das 120 dissertagdes examinadas, observou-se que a maioria (60%) se concentrou
nas "Praticas de Ensino" desenvolvidas com a perspectiva da Etnomatematica, ressaltando a
importancia dessa tematica no cenario da educacido matematica. A formacgao de professores,
como tema principal nas dissertagdes, também se destacou, representando 12,5% dos estudos.

Além disso, identificaram-se investigacdes direcionadas a contextos socioculturais espe-
cificos, como comunidades quilombolas (10%), popula¢des indigenas (9,1%) e educagao do
campo (3,3%). Esses resultados reforcam a amplitude e a complexidade das discussdes sobre
Etnomatematica, sinalizando a necessidade de aprofundamento em pesquisas que explorem
suas interfaces com diferentes realidades culturais. Diante desse panorama, foram selecionadas
15 dissertagbes para analise detalhada: 11 relacionadas aos contextos indigenas e 4 ao da edu-
cagao do campo, conforme apresentado nos Quadros 1 e 2 a seguir.

Quadro 1 — Dissertagbes sobre Etnomatematica no contexto indigena

AUTOR ANO TiTULO

Aldo lvan Parra 2011  Etnomatematica e educagéao propria

Sanchez

Vanessa Nascimento 2018 Projetos extraescolares do curso de Educacgao Intercultural e

Silva a educacao escolar indigena: um olhar etnomatematico
sobre os saberes e fazeres Javaé

Gabriela Camargo 2016 Sistema de numeragao e pinturas corporais Javaé: a

Ramos etnomatematica por uma relagéo dialégica entre cultura e
educacao escolar

Elisangela A. P. de 2007 Investigagdo Etnomatematica em contextos indigenas:

Melo caminhos para a reorientagao da pratica pedagogica

Adao Oliveira 2007 Etnomatematica dos Taliaseri: medidores de tempo e
sistema de numeracao.

Nelson L. Cardoso 1991 Etnomatematica: o conhecimento matematico que se

Carvalho constréi na resisténcia cultural

Matheus Moreira da 2018 Etnomatematica e relagdes comerciais na formagao de

Silva professores indigenas.

Denise Cristina 2020 O fazer pedagégico de um grupo de profissionais da

Ribeiro da Silva educacéo indigena: um estudo de inspiracao
Etnomatematica

Vanilda Alves da 2006 Nocodes de contagens e medidas utilizadas pelos Guarani na

Silva Reserva Indigena de Dourados: um estudo etnomatematico

Pedro Paulo 1997 A dindmica da contagem de Lahatua Otomo e suas

Scandiuzzi implicagdes educacionais: uma pesquisa em
Etnomatematica

Samuel Edmundo 1995 Educag¢do matematica indigena: um estudo etnomatematico

Lopez Bello com os indios Guarani-Kaiova do Mato Grosso do Sul

Fonte: As autoras (2025).

Tal escolha se justifica por trés razdes: a primeira devido ao escopo e tempo de realiza-
¢ao de uma dissertagado, se o corpus fosse formado por uma grande quantidade de trabalhos
inviabilizaria uma analise de qualidade, a segunda pelo fato de ja haver estudos de Estado da
Arte envolvendo pesquisas com etnomatematica em contextos quilombolas e, a terceira e prin-
cipal, pelo ineditismo de estudos de reviséo de literatura envolvendo os contextos escolhidos e
a ethomatematica.
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Quadro 2 — Dissertagdes sobre Etnomatematica na Educacdo do Campo

AUTOR ANO TITULO

As “Ticas de Matema” de trabalhadores do campo em

2020 um municipio sergipano: um estudo sob a lente do
programa Etnomatematica.
Helena Déria Lucas 2000 Atividades produtivas do campo, Ethomatematica e a
de Oliveira educacgao do movimento sem-terra.
Cultura e matematica, dialogos com as diferengas: um
Getulio Rocha Silva 2012 estudo de caso da Etnomatematica do Assentamento
Rural Natur de Assis.
Marcela Conceigao 2017 Saberes do campo presentes em uma horta circular:
da Cruz uma pesquisa Etnomatematica.
Fonte: As autoras (2025).

Tiago de Jesus
Souza

As 15 dissertagdes, analisadas com base na ATD passaram na primeira etapa, denomi-
nada unitarizacdo, foram fragmentadas em unidades de significado, que foram posteriormente
codificadas. Na segunda etapa, ocorreu a categorizagdo, cujas unidades de significado foram
agrupadas conforme suas semelhancgas tematicas. Esse processo envolveu a definicao e o refi-
namento das categorias de analise, construidas de forma indutiva, com base direta nos dados,
seguindo os procedimentos descritos por Moraes e Galiazzi (2007). As categorias que emergiram
nessa analise foram duas: 1) Etnomatematica nos saberes matematicos e no curriculo; e 2) A
presenga da etnomatematica na escola: promog¢ao e inovagao no ensino e valorizagao a cultura.

4 ETNOMATEMATICA NOS SABERES MATEMATICOS E NO CURRICULO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as aprendizagens essenciais
para a Educacéo Basica (Brasil, 2018), e o curriculo escolar adapta essas diretrizes em objetivos,
contetidos e avaliagdes para cada etapa de ensino. E crucial moldar o curriculo para atender as
diversas realidades educacionais, respeitando as particularidades culturais e regionais. A refle-
xao sobre as teorias curriculares desafia a compreenséao estatica do curriculo, vendo-o como
uma constru¢do dindmica que influencia e reflete as praticas educativas (Silva, 2010). Nessa
perspectiva, o curriculo nao € um conjunto fixo, mas uma estrutura flexivel que se adapta as
mudancas sociais e as necessidades dos estudantes.

De acordo com a ATD realizada nesta pesquisa, observou-se que as dissertagdes de
Silva (2018), Melo (2007), Scandiuzzi (1997), Sanchez (2011), Silva (2020), Bello (1995), Oliveira
(2007), Ramos (2016), Carvalho (1991), Silva (2006), Cruz (2017), Silva (2012), Oliveira (2000)
e Souza (2020), trazem a Etnomatemética e os saberes matematicos do dia a dia como neces-
sérios ao curriculo.

As teorias criticas do curriculo confrontam os modelos tradicionais, que perpetuam o
conhecimento a servico da classe dominante, negligenciando as necessidades e saberes das
camadas populares (Pinheiro, 2009). Para essa perspectiva, a escola deve ser um espaco de
transformacéo das desigualdades e de empoderamento critico. Na educagédo do campo, o curri-
culo frequentemente reflete uma visdo eurocéntrica e excludente (Ogliari&Bello, 2017), igno-
rando a diversidade de vozes e vivéncias. A Etnomatematica, como apontam Knijnik et al. (2019),
emerge como uma pratica politica para valorizar os saberes matematicos de diferentes grupos
culturais, restaurando sua dignidade e reconhecimento. Autores como Bello (1995), Silva (2018)
e Silva (2020) também criticam o curriculo escolar por reforcar desigualdades culturais ao des-
considerar o cotidiano e as experiéncias de estudantes indigenas e rurais, perpetuando aborda-
gens pedagodgicas descontextualizadas.

Para Oliveira (2000) e Silva (2012), integrar saberes culturais especificos no curriculo
escolar é crucial para que os estudantes se sintam pertencentes ao seu contexto, ampliando sua
visdo de mundo e valorizando diversas formas de conhecimento, o que promove respeito a di-
versidade e cidadaos criticos. Os autores defendem uma transformacgao profunda na educagao,
especialmente para comunidades indigenas e rurais, questionando influéncias colonizadoras e
criando curriculos contextualizados que valorizem as particularidades locais. A Etnomatematica
surge para combater desigualdades educacionais, conectando saberes formais e locais. Integrar
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esses saberes enriquece o curriculo, legitimando a matematica do cotidiano de diversos grupos,
tornando-a til e contextualizada ao estudante, humanizando a educagao, promovendo inclusao
e formando individuos conscientes e empaticos.

Um curriculo etnomatematico busca integrar a linguagem matematica da comunidade
com a escolar, utilizando abordagens antropolégicas para criar um curriculo relevante (D'Ambro-
sio, 1985), incorporando praticas culturais e populares para revelar a matematica implicita no
cotidiano (Bello, 1995). Essa abordagem flexivel conecta a cultura dos estudantes com seus
modos de aprender e resolver problemas, tornando a matematica préxima de suas realidades.
Sanchez (2011) enfatiza a construgao colaborativa do curriculo com liderangas indigenas, valo-
rizando saberes tradicionais e a lingua materna. No entanto, Silva (2018) discute como o curri-
culo escolar pode homogeneizar identidades, desvalorizando saberes locais, especialmente em
contextos indigenas e rurais. Nascimento Silva (2018) aponta lacunas na produgédo de material
didatico adequado e na formacao continuada de professores para atender as necessidades es-
pecificas dessas comunidades.

Apesar dos avangos legais, persistem desafios para uma educacgao inclusiva e de quali-
dade, como a criagdo de materiais didaticos culturalmente relevantes e a formagéo de professo-
res para contextos diversos. Para um aprendizado efetivo, D'Ambrosio (1996) enfatiza a impor-
tancia de contextualizar o conteudo com a realidade dos estudantes.

A contextualizacdo é essencial para qualquer programa de educacdo de
populagbes nativas e marginais, mas n&o menos necessaria para as
populagbes dos setores dominantes se quisermos atingir uma sociedade com
equidade e justica social. [. Temos que: contextualizar a matematica é
essencial para todos. Afinal, como deixar de relacionar os Elementos de
Euclides com o panorama cultural da Grécia Antiga? Ou a aquisicdo da
numeragdo indo-arabica com o florescimento do mercantilismo europeu nos
séculos XIV e XV? E ndo se pode entender Newton descontextualizado. Sem
duvida sera possivel papagaiar alguns teoremas, decorar tabuadas e
mecanizar a efetuagdo de operagdes, e mesmo efetuar algumas derivadas e
integrais, que nada tém a ver com nada nas cidades, nos campos ou nas
florestas. Alguns dirdo que vale como a manifestagdo mais nobre do
pensamento e da inteligéncia humana (D’Ambrosio, 1995, p. 114).

Adaptar o ensino ao contexto cultural dos estudantes, especialmente na matematica, é
crucial para evitar que se torne mecanica e desprovida de significado (Carvalho, 1991; D'Ambro-
sio, 1996). A legislagao, como os Paradmetros Curriculares Nacionais para Escolas Indigenas -
PCNEI, refor¢a a necessidade de curriculos que reflitam tradigdes e conhecimentos locais, valo-
rizando a identidade cultural indigena. No entanto, a implementacao de curriculos especificos
enfrenta obstaculos (Silva, 2020), exigindo flexibilidade e colaboragao para fortalecer saberes
tradicionais. Abordagens ludicas e contextualizadas, como a matriz curricular de Silva (2018) e
as propostas de Souza (2020) e Oliveira (2000) baseadas no cotidiano rural, visam tornar o en-
sino relevante e conectar o aprendizado a vida dos estudantes, promovendo uma educagéao mais
inclusiva e sensivel.

Cruz (2017) e Silva (2012) enfatizam a relevancia de integrar o saber pratico, frequente-
mente n&do formalizado, de agricultores e comunidades rurais ao curriculo escolar. Esse conhe-
cimento, vital para a vida e para enfrentar desafios sociais, € muitas vezes marginalizado no
ensino tradicional. Incorpora-lo torna a educagéo mais inclusiva e representativa, conectando o
conteudo a realidade dos estudantes, facilitando o aprendizado e fortalecendo o engajamento ao
vé-los refletidos no que aprendem.

Ramos (2016) e Scandiuzzi (1997) compartilham uma critica contundente aos efeitos
das epistemologias hegeménicas e das praticas assistencialistas nas politicas educacionais vol-
tadas as comunidades indigenas. Para Ramos (2016), amparado pelas reflexdes de D’Ambrosio
(1986), o processo de colonizagao impds uma epistemologia dominante que deslegitimou os sa-
beres indigenas, substituindo-os por um curriculo alinhado aos interesses e valores da sociedade
dominante. Essa imposi¢&o contribuiu para a marginalizagado dos conhecimentos originarios, re-
legando-os a um plano secundério dentro do ambiente escolar. Os autores denunciam essa 16-
gica excludente, apontando que tais praticas educacionais, ao reforgarem a subordinagéo cultu-
ral, comprometem a autonomia intelectual das comunidades indigenas. Diante disso, defendem
uma proposta educativa que reconhecga, valorize e integre as epistemologias indigenas ao pro-
cesso formativo, rompendo com paradigmas colonizadores e assistencialistas. Tal perspectiva
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busca promover uma educacgido emancipadora, capaz de fortalecer a identidade cultural e a au-
todeterminacdo desses povos.As dissertagbes analisadas destacam a relevancia de integrar e
valorizar os saberes locais e as praticas culturais no curriculo escolar, demonstrando como essa
abordagem contribui para o fortalecimento da autoestima dos estudantes e para a preservagéo
das tradigdes das comunidades envolvidas. Ao incorporar essas praticas no ambiente educacio-
nal, o processo de ensino-aprendizagem ultrapassa a mera transmissao de conteudos académi-
cos, promovendo o respeito e a inclusao dos conhecimentos oriundos das realidades locais.

Dessa maneira, a educagéao se consolida como um instrumento de valorizagao cultural e
de promocao das identidades coletivas, ampliando o engajamento dos estudantese fortalecendo
seu senso de pertencimento, nesse sentido, D’Ambrosio (1986) ressalta que o curriculo, influen-
ciado por fatores culturais, sociais e politicos, deve refletir a realidade vivida pelos estudantes,
promovendo uma formagao inclusiva e conectada com o seu contexto, reforcando portanto, a
importancia dos saberes tradicionais no campo educacional.

4.1 APRESENGA DA ETNOMATEMATICA NA ESCOLA: PROMOGAO E INOVAGAO NO EN-
SINO E VALORIZAGAO DA CULTURA

Novas formas de acessar o saber expandem o aprendizado, rompendo com o conheci-
mento estatico e estimulando a reflexao critica. Essa abordagem, que vai além das disciplinas
tradicionais, convida os estudantes a observar e questionar ativamente, enriquecendo o pro-
cesso educativo. Engajar os estudantes na reflexdo e na conexao do conteddo com suas vivén-
cias promove uma educagéo transformadora, tornando-os protagonistas do aprendizado.

De tal modo, as dissertagdes de Silva (2018), Melo (2007), Scandiuzzi (1997), Sanchez
(2011), Silva (2020), Bello (1995), Oliveira (2007), Ramos (2016), Carvalho (1991), Silva (2006),
Cruz (2017), Silva (2012), Oliveira (2000) e Souza (2020) exploram, sob diversas perspectivas,
como a escola pode ser um espago para refletir e valorizar os conhecimentos tradicionais e cul-
turais que permeiam diferentes contextos sociais.sse cenario, a Etnomatematica surge como
ferramenta poderosa para tornar a matematica atraente e relevante, integrando saberes locais e
cotidianos, simplificando o aprendizado e conectando-o a realidade dos estudantes, o que forta-
lece o interesse e oferece uma compreensdo mais rica e diversificada da matematica em seu
mundo.

E por isso que ha pedagogia da etnomatematica, utiliza-se muito a observagao,
a literatura, a leitura de periddicos e diarios, os jogos, o cinema, etc. Tudo isso,
que faz parte do cotidiano, tem importantes componentes matematicos (D’Am-
brésio, 2008, p,10).

Para Ramos (2016) e outros autores, a contextualizagcdo da educacéo nas comunidades
indigenas é crucial, defendendo uma escola que valorize os saberes tradicionais e a autonomia
cultural desses povos. A escola deve ser uma escolha da comunidade, atendendo suas neces-
sidades e promovendo um aprendizado continuo que se estende além do ambiente escolar. Na
Etnomatematica, o estudante € um participante ativo, trazendo saberes cotidianos e culturais
relevantes para a aprendizagem. A Etnomatematica atua como ponte entre o conhecimento for-
mal e a realidade dos estudantes, valorizando seus saberes e fomentando confianga e engaja-
mento no processo educativo.

A Etnomatematica capacita o estudante a ser um agente de transformacéo na escola e
na comunidade, aplicando o conhecimento validado para resolver problemas locais e fortalecer
a identidade cultural. Mais que um método de ensino, valoriza as praticas culturais e promove
uma educagao inclusiva e conectada a realidade dos estudantes. Nesse sentido, a escola torna-
se um espaco de resisténcia e afirmacao da identidade, adaptando-se as necessidades e visao
de mundo das comunidades indigenas, rejeitando modelos coloniais e servindo como campo de
treino para futuros lideres (Sanchez, 2011). Integrar os saberes praticos das comunidades rurais
ao curriculo, como defendem Oliveira (2000), Cruz (2017), Silva (2012) e Souza (2020), é funda-
mental para uma educacéao pertinente e aplicavel, valorizando conhecimentos muitas vezes ig-
norados pelo sistema tradicional.

Integrar o conhecimento local no curriculo torna a educagao mais inclusiva e relevante
para a vida dos estudantes, fortalecendo sua identidade e preparando-os para enfrentar desi-
gualdades. Silva (2012) e Souza (2020) destacam os desafios dos trabalhadores rurais para
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terem seus saberes valorizados na educacgao formal, enquanto Antunes-Rocha e Martins (2009)
defendem uma educagao no campo baseada na vivéncia com a terra, respeitando sua cultura e
lutas sociais.O professor deve valorizar o conhecimento que os estudantes trazem de suas vi-
vencias, tornando-o aprendizado relevante para eles e suas comunidades. A Etnomatematica
surge como uma ponte inovadora entre a cultura dos grupos e a matematica escolar tradicional.
Ao reconhecer a importancia desses saberes cotidianos, manifestos na familia, comunidade e
sala de aula (Velho & Lara, 2011), amplia-se a participacédo dos estudantes, aproveitando seus
conhecimentos para uma produgao relevante de saberes e proporcionando uma nova percepg¢ao
da aplicabilidade da matematica em seu dia a dia.

Para integrar a Etnomatematica, o professor deve conhecer as praticas culturais dos
estudantes para conectar os saberes cotidianos com a matematica escolar, promovendo a reso-
lugdo de problemas em ambos os contextos. A ethomatematica serve como elo entre o conheci-
mento cultural e o cientifico, e uma abordagem criativa do professor facilita essa compreensao,
tornando o aprendizado eficaz (Rosa & Orey, 2005). Nesse sentido Brockveld e Felicetti afirmam
que:

[...] @ Etnomatematica pode contribuir para desmistificar os conteidos mate-
maticos a partir do momento em que eles sao visualizados/identificados nos
saberes e fazeres das atividades hodiernas, dando sentido ao aprendido na
escola, mostrando a aplicabilidade, realizando a transposi¢gao ndo somente dos
conteudos, mas, principalmente, das linguagens usadas para comunicar tais
conteudos matematicos, contribuindo, assim, para uma educag¢ao mais inclu-
siva e contextualizada.(Brockveld & Felicetti, 2025, p,17).

No entanto, escolas rurais enfrentam infraestrutura precaria e professores com multiplas
fungdes (Oliveira, 2000), limitando o aprendizado e impulsionando a migragédo para cidades em
busca de melhor educagéo. Souza (2020), Oliveira (2000) e Silva (2012) criticam a desconexao
entre a matematica formal e o saber pratico dos estudantes rurais, vista como distante e irrele-
vante. D'Ambrosio (2005) defende valorizar o conhecimento informal e usar a metodologia etno-
grafica para entender a matematica presente no cotidiano desses trabalhadores.

A fragilidade da infraestrutura escolar e a escassez de recursos impactam negativamente
o desempenho e a motivagao de estudantes e professores, evidenciando o dificil acesso a edu-
cacgao de qualidade para trabalhadores rurais. Urgem politicas publicas para ampliar o acesso a
educacao e infraestrutura nessas areas historicamente desfavorecidas.

Como afirma D’Ambrosio (2005, p. 42): “reconhecer e respeitar as raizes de um individuo
nao significa ignorar as do outro, mas, num processo de riqueza, fortalecer suas proprias raizes.”
Reconhecer as raizes culturais dos estudantes é fundamental para a construgdo de uma educa-
¢do mais justa e inclusiva, que valorize as diferentes formas de saber e de viver, promovendo
uma aprendizagem conectada a realidade dos estudantes.

Bello (1995) afirma que a escola deve configurar-se como uma escolha livre, orientada
pelas expectativas e necessidades dos membros das comunidades indigenas. Para o autor, a
educagédo é concebida como um processo continuo de desenvolvimento humano, que se efetiva
ndo apenas no espaco escolar, mas também em outros contextos cotidianos, como o ambiente
domeéstico, a rua, o trabalho e nas diversas interagdes interpessoais. Segundo Silva (2018), a
transformagéo do processo educativo nas comunidades indigenas ocorre por meio da apropria-
¢ao critica do espaco escolar, no qual os saberes locais passam a compor, de forma significativa,
o curriculo. Nesse contexto, a escola é ressignificada como instrumento de promogé&o do desen-
volvimento integral dos estudantes envolvidos no processo educativo.

Carvalho (1991), por sua vez, sustenta que a escola brasileira precisa estabelecer vin-
culos consistentes entre os saberes formais, tradicionalmente veiculados pela instituicdo escolar,
e os conhecimentos tradicionais oriundos do contexto sociocultural dos alunos. O autor defende
que a superagao do fracasso escolar passa pela integragéo efetiva entre os conhecimentos es-
colares e os saberes vivenciados fora dos limites fisicos da escola, promovendo, assim, uma
educacgdo mais inclusiva, contextualizada e abrangente.

Silva (2006, p. 43) observa que “a escola é vista pelos povos indigenas como uma ne-
cessidade dos contatos interétnicos, que querem uma escola que deixe de ser mais um instru-
mento de dominacgéo e ajude na luta e defesa da sua cultura”. Dessa forma, a escola deixa de
ocupar um papel meramente transmissor de contetdos para assumir uma fungao estratégica na
valorizagdo e no fortalecimento das identidades culturais e comunitarias, contribuindo para a
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formacao de sujeitos capazes de atuar como liderangas em suas comunidades e em outros es-
pagos sociais.Autores como Ramos (2016), Oliveira (2007), Melo (2007), Scandiuzzi (1997),
Silva (2020) e o préprio Carvalho (1991) convergem na defesa de uma educagédo escolar indi-
gena que respeite, valorize e integre os conhecimentos tradicionais e as expressdes culturais
indigenas ao mesmo tempo em que assegure 0 acesso ao conhecimento cientifico e as lingua-
gens do mundo contemporaneo. Esses autores sustentam que o dialogo entre os saberes tradi-
cionais e os conhecimentos universais é imprescindivel para a valorizagao das identidades étni-
cas, bem como para a formagéo de professores comprometidos com as especificidades socio-
culturais dos povos indigenas. Assim, a escola torna-se um espacgo de resisténcia e afirmagao
das identidades, rompendo com modelos coloniais de ensino e se comprometendo com a forma-
¢ao de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes de sua historia e cultura.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo investigou a Etnomatematica como uma abordagem pedagdgica pertinente
para o ensino da Matematica, enfatizando sua relevancia na criacdo de um ambiente de apren-
dizado mais abrangente e significativo. Ao ponderarmos as variadas formas de construir e em-
pregar a Matematica em distintas culturas objetivamos problematizar a nogdo de conceber a
disciplina de diferentes maneiras. Constatou-se que, independentemente do contexto social ou
econdmico, todos possuem a habilidade de gerar e utilizar saberes matematicos, manifestados
de formas singulares.

A Etnomatematica possibilita unir o conhecimento cultural dos estudantes ao contetdo
matematico, tornando o aprendizado mais pertinente ao relacionar o ensino com a vivéncia de
cada estudante. Em outras palavras, “a Etnomatematica contribui para manter a histéria e raizes
culturais respectivas a cada grupo que compde a sociedade.” (Felicetti & Giraffa, 2012, p.129)
Isso permite que a Matematica seja vista como uma ferramenta pratica para solucionar proble-
mas diarios, e a valorizagdo dessas experiéncias culturais expande a compreensao de que o
saber se constréi também pela vivéncia individual, transcendendo os livros.

Em suma, a sugestéo é que a Matematica transcenda a abordagem académica conven-
cional, incorporando outras modalidades de aprendizado que valorizem as vivéncias e os conhe-
cimentos dos estudantes. A Etnomatematica, desse modo, revela-se uma ferramenta poderosa
para a ressignificagdo da pratica pedagdgica, ao permitir a construcdo de uma educacao mais
inclusiva, significativa e alinhada as realidades culturais e sociais dos estudantes. Para que esse
processo seja efetivo, € fundamental também reconhecer e valorizar a linguagem como elemento
essencial na mediagéo do conhecimento, especialmente em contextos bilingues e interculturais.
Assim, ao integrar saberes locais, praticas cotidianas e expressdes linguisticas diversas ao cur-
riculo escolar, caminhamos rumo a uma educacao verdadeiramente plural, equitativa e transfor-
madora. Desse modo, a Etnomatematica pode contribuir para desmistificar os conteudos mate-
maticos a partir do momento em que eles sao visualizados/identificados nos saberes e fazeres
das atividades hodiernas, dando sentido ao aprendido na escola, mostrando a aplicabilidade,
realizando a transposicdo ndo somente dos conteudos, mas, principalmente, das linguagens
usadas para comunicar tais conteidos matematicos, contribuindo, assim, para uma educagao
mais inclusiva e contextualizada.
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