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GRAMSCI EDUCADOR DE “RELACOES HEGEMONICAS”

Giovanni Semeraro®

Uma imagem bastante difusa no senso comum apresenta Gramsci como sendo
essencialmente um politico, um homem de partido voltado para as estratégias de lutas e a
conquista do poder, ainda que das classes subalternas. Ao reduzir Gramsci a tais aspectos, essa
visdo considera as questdes educativas nele presentes como componentes secundarias, pensadas
em funcdo da esfera mais elevada da politica. Entre outros argumentos, tal estere6tipo chega a se
valer do fato que Gramsci ndo seria propriamente um pedagogo “profissional” e que a sua
filosofia ndo passaria de um pensamento “ocasional”. No entanto, as inumeras reflexdes e o
retrato incontroverso que emerge da sua biografia revelam um ser poliédrico e unitario, onde a
politica, a filosofia, a educacdo, a cultura, a vida pessoal e social, embora distintas, andam
entrelacadas inseparavelmente, de modo que ndo seria possivel compreender nenhum desses
aspectos fora da relacdo dialética que os fecunda reciprocamente e da personalidade peculiar que
os unifica sem formalismos. E, como veremos, a prépria concepc¢do de hegemonia, cerne do seu
pensamento, acabaria sendo mutilada e distorcida se fosse analisada apenas no ambito de uma
acao politica desligada da original concepcao de educacéo delineada por Gramsci. Aqui, portanto,
procuraremos Ver como 0 seu pensamento se traduz em termos pedagdgicos e, por sua vez, de
que forma a sua proposta de educacao e de escola muda profundamente o sentido convencional
de politica.

Como sugere o titulo desse texto, a componente educativa em Gramsci expressa uma
condicdo continua, abrangente, ndo redutivel apenas a alguns episddios ou as anotacdes
concentradas no notorio Caderno 12, onde encontram-se reunidas diversas reflexdes sobre
educacdo, intelectuais e escola unitaria. Tanto € assim, que é do Caderno 10, § 44, dedicado a
filosofia, que vamos partir para analisar a sua visdo de educacdo estritamente vinculada a um

novo conceito de hegemonia que Gramsci elabora:
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“Este problema pode e deve ser aproximado da configuragdo moderna da doutrina e da prética
pedagdgicas, de acordo com as quais a relacdo entre mestre e aluno é uma relagdo ativa, de reciprocidade,
onde, portanto, todo mestre é sempre aluno e todo aluno mestre. Mas a relacdo pedagdgica ndo pode ser
limitada as relagdes especificamente “escolares”... Esta relagdo existe em toda sociedade no seu conjunto e
em todo individuo com relacdo aos outros individuos, entre camadas intelectuais e ndo intelectuais, entre
governantes e governados, entre elites e seguidores, entre vanguardas e corpos de exército. Toda relagdo de
‘hegemonia’ ¢ necessariamente uma relagdo pedagogica que se verifica ndo apenas no interior de uma
nacdo, entre as diversas forcas que a compfem, mas em todo campo internacional e mundial, entre
conjuntos de civilizagBes nacionais e continentais.

Portanto, é possivel dizer que a personalidade histdrica de um fil6sofo individual é também dada
pela relagdo ativa entre ele e 0 ambiente cultural que ele quer modificar, ambiente que reage sobre o filésofo
e, obrigando-o a uma permanente autocritica, funciona como “mestre”... ¢ na realidade s6 assim se realiza
‘historicamente’ um novo tipo de filésofo que se pode chamar de ‘filésofo democratico’, isto €, do filosofo
consciente de que a sua personalidade ndo se limita & sua personalidade fisica, mas é uma relacéo social
ativa de modificagdo do ambiente cultural... a unidade entre ciéncia e vida é precisamente uma unidade
ativa, somente nela se realizando a liberdade de pensamento; é uma relagdo entre mestre-aluno, fildsofo-
ambiente cultural no qual agir, de onde extrair os problemas necessarios a serem enfrentados e resolvidos;
quer dizer, é a relagéo filosofia-historia™.

Embora extensa, a citacdo torna-se necessaria porque mostra de perto como educacao-
politica-filosofia, hifenadas pelo préprio Gramsci, encontram-se inseparavelmente entrelacadas,
cada uma tornando-se o terreno onde dialeticamente a outra se confronta, se explicita e enriquece.
Além disso, nessas poucas linhas, somos colocados diante de uma visdo unitaria e global de
educacdo que vai desde a escola e as relacGes intersubjetivas até a complexidade das relacdes
politicas “hegemonicas” que se travam no ambito nacional e internacional. Mas, aqui, € possivel
observar também o posicionamento de Gramsci frente as propostas entdo recorrentes da educacéo

elitista e da escola ativa.

1 A LUTA CONTRA A EDUCACAO ELITISTA, DUALISTA E
AUTORITARIA

Como se sabe, em 1923, era introduzida na Italia a Reforma Gentile que reservava a

“escola humanista” para a formacdo de segmentos restritos da classe dominante, enquanto a

* Professor associado da Universidade Federal Fluminense (UFF), atua nos cursos de Graduagéo e Pds-graduacéo da
Faculdade de Educacdo. E coordenador do Nucleo de Filosofia Politica e Educacio (NUFIPE), autor de varios
artigos e livros e pesquisador do CNPq.

! De agora em diante, as referéncias aos Cadernos do Carcere sio a traducéo pessoal da edicéo critica GRAMSCI,
A., Quaderni del Carcere, a cura di V. Gerratana, 4 vol., Ed. Einaudi, Torino, 1975, e estardo sinalizados com a letra
Q, seguida pelo nimero do paragrafo e o nimero da pagina, o que podera permitir a localizagdo nas traducdes
brasileiras.
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“escola profissional” era destinada a qualificar a mao-de-obra dos trabalhadores para impulsionar
a producdo e modernizar o pais. Tratava-se de um projeto abertamente elitista, dualista e
autoritario em funcdo do regime fascista que se instalava no poder. Em diversos escritos (1974,
pp. 164ss; 1975, pp. 39ss), o filésofo do fascismo dedicava-se a questionar a dialética do
processo histérico com uma interpretagdo distorcida da “filosofia da praxis”, de modo a dissolver
a consisténcia da realidade objetiva e enaltecer a iniciativa do sujeito e de seu “ato puro”. Ao
afirmar que “objeto da filosofia ¢ ela mesma”, reduzia as contradi¢cdes da realidade a “pura
dialética conceitual” (Q7, 35, 886) e desqualificava as lutas sociais voltadas para a superagdo de
classe delineada pelo materialismo historico de Marx.

Entende-se, portanto, porque no texto acima citado, ao conferir a énfase na relagéo
inseparavel entre mestre-aluno, filsofo-ambiente, ciéncia-vida, Gramsci se coloca frontalmente
contra a proposta educativa imposta pelo fascismo. Em linha de continuidade com o pensamento
inaugurado por Marx, Gramsci contrapde a filosofia e a concep¢ao pedagdgica de Gentile o “ato
impuro”, o “ato historico”, a unidade entre “o homem e a realidade, o instrumento de trabalho e
vontade”. Sustenta que “o racional e o real” sdo inseparaveis e que “sem ter compreendido essa
relacdo ndo se pode compreender a filosofia da préxis, a sua posicdo diante do idealismo e do
materialismo mecénico, a importancia e o significado das superestruturas” (Q 11, 20, 1420).
Dessas premissas Gramsci deriva a concepcdo de escola Unica (ou unitaria), dialética, concreta,
onde sujeito e objeto, pensar e agir, intelectual e trabalhador, escola e sociedade ndo podem ser
separados, porque se determinam mutuamente. Como Marx, Gramsci estd convencido de que “as
circunstancias” e o educador estdo entrelagados dialeticamente e que reagem ativa e
continuamente, um em rela¢do ao outro. Portanto, se “ndo se pode dividir a sociedade em duas
partes, uma das quais estd acima”, e se “a esséncia do homem nao ¢ uma abstragdo inerente ao
individuo isolado, mas, na realidade, ela é o conjunto das relagdes sociais” (Marx, 1998, pp.101-
102), também a educacédo se constitui no &mbito de um processo historico, dentro de dindmicas
relacfes sociais e de uma visdo unitaria de mundo.

A escola imposta na Italia pelo fascismo - argumenta Gramsci - servia para confirmar a
divisdo de trabalho e reproduzir as divisdes de classe existentes na sociedade. O fendmeno da
multiplicacdo das escolas profissionais, em detrimento da escola geral formativa e desinteressada,

tido “como democratico, na realidade, ¢ apenas destinado a perpetuar as diferencas sociais”. Para
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Gramsci, ao contrario, “a tendéncia democratica, intrinsecamente, nao pode significar apenas que
um operario manual se torne qualificado, mas que cada ‘cidaddo’ possa tornar-se ‘governante’ e
que a sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’, nas condigdes gerais de poder fazé-lo”,
assegurando o aprendizado gratuito da preparacdo necessaria para essa finalidade (Q 12, 2,
1547). Por isso - continua Gramsci - a escola unitaria deveria se preocupar ndo apenas em
preparar gente ativa e disciplinada, mas principalmente em formar pessoas autbnomas, criativas e
socializadas, “especializados + politicos”, em condi¢ao de “pensar, de estudar, de dirigir ou de
controlar quem dirige” (Q 12, 3, 1552). Isto quer dizer que a escola unitaria que Gramsci propoe
ndo se limita apenas a produzir profissionais e a modernizar o pais, mas deve estar organizada
para uma formacdo ampla e integral que prepare os jovens a tornar-se “dirigentes” da propria
sociedade.

Na verdade, ja em 1916 (aos 25 anos de idade), em sintonia com a revista “Clarté” de
Henri Barbusse e o movimento internacional por uma cultura proletaria promovido por
Lunaciarskij, Gramsci havia escrito diversos artigos denunciando a separacdo entre “escola
classica” (humanista) ¢ “escola do trabalho”, onde esta Ultima acabava sofrendo um ulterior
processo de “mecanizagdo” impedindo o proletariado de melhorar e de “elevar-se” (Cronache,
1980, p.440). No mesmo ano, Gramsci denunciava a escola ‘“desinteressada” como ‘“um
privilégio de quem pode pagar” enquanto ao operario absorvido pelo trabalho extenuante da
fabrica eram negadas as condicOes de estudar seriamente (Cronache, 1980, pp.536-7). Sobre o
assunto Gramsci voltava a escrever em 24 de dezembro de 1916 com um artigo intitulado
Homens ou maquinas? (Scritti Giovanili, 1972, pp. 57-59). Nesse celebre artigo, associando-se as
posicdes do professor de filosofia Zino Zini, vereador da prefeitura de Turim, que combatia a
separacdo entre ensino humanista e profissional, Gramsci reitera a necessidade de uma
perspectiva ‘unitaria’ nos métodos de ensino capaz de relacionar teoria e pratica: “Antes do
operario — escrevia — existe 0 homem, ao qual ndo se deve fechar a possibilidade de se abrir aos
amplos horizontes do espirito, no lugar de escraviza-lo logo a maquina”. Para o proletariado -
observava - “é necessaria uma escola desinteressada. Uma escola na qual seja dada a crianga a
possibilidade de se formar, de tornar-se homem, de adquirir critérios gerais que servem para o
desenvolvimento do caréater... uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca obrigando a sua

vontade, a sua inteligéncia, a sua consciéncia em formacgéo a seguir dentro de uma bitola com
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estacdo ja marcada”. Neste sentido, Gramsci combate a escola exclusivamente técnico-
especialista entendida como ‘laboratorio’ para treinar fungdes, uma “incubadora de pequenos
monstros... sem idéias gerais, sem cultura, sem alma”, voltada a preparar apenas instrumentos
com “olho infalivel e mao firme”, “operarios-maquinas” no lugar de “operarios-homens” (p. 59).

Ainda no ambito dos escritos juvenis, poderiamos analisar outros artigos como
“Socialismo e cultura” (1972, pp. 22-25) ¢ “A universidade popular” (1972, pp. 61-63). Nestes,
além de denunciar o baixo nivel das escolas reservadas aos trabalhadores, é possivel ver como
Gramsci traca as linhas para uma diferente concepc¢do de escola. Mas, sua intervencdo, como se
sabe, ndo se restringe a atividade jornalistica. No seu envolvimento com as lutas operarias,
Gramsci organiza diversas iniciativas educativas dedicadas as classes populares: a “Associagdo
de Cultura Socialista” (1917), o “Clube de vida moral” (1917), a “Escola de cultura e propaganda
socialista” (1919), a fundacdo do Instituto de Cultura Proletaria (1921) e principalmente o grande
espaco de debate democréatico que foi a redacéo da revista semanal L’ Ordine Nuovo. Sequer na
condicdo de preso politico, nos diferentes céarceres pelos quais passou, Gramsci vai deixar de
organizar cursos de formacao para os prisioneiros (LC, 21/12/1926 e 02/01/1927)%

Tais iniciativas e o estilo peculiar de educador que o caracteriza permanentemente
mostram uma nitida contraposi¢ao a visdo “ ‘pedagogico-religiosa’ de Gentile, que ndo ¢ mais do
que uma derivacdo do conceito de que a ‘religido ¢ boa para o povo’ (povo=crianca=fase
primitiva do pensamento ao qual corresponde a religido etc), quer dizer, a renuncia (tendenciosa)
a educar o povo” (Q 11, 1, 1367). Esta mentalidade que leva a “manter os homens sempre
criangas” ndo difere da velha pedagogia paternalista do intelectual italiano inflado de
superioridade em relac¢do aos “humildes” (Q 9, 135,1197). Criticando até posigdes expressas pelo
pensador marxista A. Labriola (Q 11, 1, 1366), Gramsci mostra que a filosofia da praxis nao deve
manter os “simples” no atraso e no recinto dos lugares comuns, mas deve “tornar possivel um
progresso intelectual de massa e ndo apenas de reduzidos grupos intelectuais” (Q 11, 1, 1385).

Distante de uma educacao elitista ou da concepcao positivista de um saber enciclopédico e
especialista, funcionais a divisdo de classe, Gramsci resume nesses termos a sua proposta
educativa: “O homem moderno deveria ser uma sintese daquelas que se tornaram as

caracteristicas nacionais: o0 engenheiro americano, o filosofo aleméo, o politico francés, recriando
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por assim dizer, o homem italiano do Renascimento, o tipo moderno de Leonardo da Vinci
tornado homem-massa ou homem coletivo mesmo mantendo a sua forte personalidade e
originalidade individual. Uma bagatela, como podes ver” (LC, 01/08/1932). Uma “bagatela”, no
entanto, que tomou corpo em uma vida que soube entrelacar dialeticamente politica-filosofia-
cultura-educagdo e que deixou seu registro extraordinario no projeto “for ewig” (de longa

duracdo) dos Cadernos e das Cartas do Céarcere.

2 A CRITICA DA ESCOLA ATIVA

Mas, além de se opor a concepcdo elitista, dualista e autoritaria de escola, Gramsci se
defronta também o com as propostas provenientes das teorias da escola ativa e progressista que se
apresentavam com o propésito de superar o dualismo e a visdo tradicional de mundo. A estas
teorias, reconhece as novidades introduzidas pelos principios da “pedagogia moderna: a escola
ativa, ou seja, a colaboracdo amigavel entre mestre e aluno; a escola ao ar livre; a necessidade de
deixar livre, sob o vigilante e ndo opressivo controle do mestre, o desenvolvimento das
faculdades espontaneas do aluno” (Q 1, 123, 114). Frente a escola e aos métodos dos jesuitas —
observa — a tradicdo genebrina de Rousseau foi uma reacédo e representou algum progresso, nada
mais além isso. Limitada no Ambito das ideologias libertarias e idealistas, a sua “forma confusa
de filosofia” deu lugar a “curiosas involugdes (nas doutrinas de Gentile e de Lombardo-Radice).
A espontaneidade é uma dessas involugdes: imagina-se quase que na crianca o cérebro seja como
um novelo que o mestre ajuda a desdobrar” (Q 1, 123, 114;LC 30/12/1929).

Embora importante - argumenta Gramsci - o desenvolvimento da espontaneidade e da
criatividade ndo sdo suficientes. Centrada na crianga e na promogéo dos talentos individuais, a
escola ativa so inverte o centro das atencdes pedagogicas do professor para o aluno. Na pratica,
quando se privilegiam os “interesses” do aluno acabam sendo desvalorizadas as relacdes com os
outros e se cultivam premissas que o afastam dos problemas mais amplos da sociedade, da
politica e dos conflitos de classes. Paradoxalmente, acentuando em demasia a liberdade

individual, a educacdo néo diretiva leva ao seu contrario: a falta de dire¢do. No lugar da abertura

2 LC=Lettere dal carcere (Cartas do carcere). Nas referéncias traduzidas do original (ver bibliografia) colocamos a
data das Cartas de modo a permitir a localizagéo na traducdo brasileira.
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para uma visdo ampla de sociedade e da responsabilidade em relagdo ao mundo, as “novas”
teorias pedagdgicas tendem ao dobramento sobre si e ao fechamento na esfera do particular.
Além de valorizar as diferencas e as habilidades individuais, para Gramsci, a escola deveria criar
as condicOes para que cada estudante possa amadurecer na consciéncia de si mesmo e da
realidade em que vive, formando uma personalidade capaz de se articular com os outros para
resolver as diversas questdes sociais e politicas.

Diversamente de Rousseau, que havia ja delineado de maneira ainda genérica a
necessidade de constituir uma “vontade geral” e de preparar os cidaddos a ndo abdicar de seu
poder originario (1999, pp. 38ss), Gramsci se envolve diretamente na politica concreta ao lado
das massas populares para enfrentar as desigualdades existentes entre as classes, para superar a
separagdo ente “governantes” e “governados” e promover a passagem da condicdo de dirigidos a
de “dirigentes” (Q 8, 191, p. 1056). Este processo de subjetivacdo e de conquista da hegemonia
pelas classes populares exige uma profunda transformacdo politico-pedagdgica nas relacbes
individuais e sociais até o ponto de colocar em questdo o prdprio conceito tradicional de poder. A
escola é unitéria, de fato, ndo apenas porque visa conectar as diversas partes no seu interior, mas
também porque ‘“significa o inicio de novas relacdes entre trabalho intelectual e trabalho
industrial na escola e em toda a vida social” (Q 12, 1, 1538). Por isso, ndo fica alheia as
contradicbes do mundo da producdo, a estrutura econémica, as forcas politicas em jogo na
sociedade e as multiplas formas da cultura. Ao combater a reproducdo das relacfes atavicas de
uma sociedade fragmentada e desigual, a proposta revoluciondria de “escola unitdria” mina nao
apenas a antiga concepc¢do vertical e dualista, mas também a visdo individualista e liberal da
escola nova. Visando a recompor em unidade o ser humano diminuido na sua dignidade ou
reduzido a interesses individuais, a escola unitaria recria o conceito de hegemonia, entendida nao
mais como dominagdo, mas, para usar uma expressdo do proprio Gramsci, como “poder de
atracao” (Q 19, 24, 2012). Mais do que pela coer¢do e o simulacro, os novos sujeitos
hegemdnicos conseguem convencer pela capacidade de atracdo que exercem suas propostas,
vivenciadas na coeréncia do proprio agir e pela consisténcia de um projeto de sociedade em
condicdes efetivas de universalizar direitos e democratizar o poder. Tudo isso comporta ndo
apenas a elaboracdo de uma outra visdo de mundo e elevadas habilidades politicas, mas também
uma refinada capacidade pedagdgica para saber estabelecer ao mesmo tempo relacdes de dialogo
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com os aliados e de confronto com os antagonicos. Para Gramsci, portanto, sé quando se
desenvolvem as capacidades de liberdade e autodeterminacdo, de “hegemonia” democratizada ¢
de socializagdo do poder haverd “cidadaos” em condi¢des de estabelecer relagdes em pé de
igualdade com os outros. Nesse caso, “hegemonia” deixa de ter o significado de dominio, de uma
relacdo estruturada sobre comando-obediéncia, da divisdo superior-inferior, de poder separado e
concentrado nas maos de alguns dedicados ao otium, enquanto a grande massa se destina o
trabalho bruto.

Portanto, embora se apresente com os termos de uma proposta moderna e “democratica”,
0 objetivo da escola ativa ndo é formar cidaddos de uma sociedade que supere a estrutura atual de
poder. A educacdo inspirada no pensamento de Dewey, por exemplo, visa preparar individuos
autdbnomos, alunos cientifica e tecnicamente competentes, cidaddos cooperativos, mas sempre
dentro de um sistema ja posto, a ser preservado e reajustado. Ainda que aberta a todos, tal
proposta ndo chega a revolucionar a sociedade porque ndo questiona a origem das desigualdades,
a divisdo do trabalho e a distribui¢do do poder na sociedade.

Como mostramos em artigo recente (Semeraro, 2008, pp. 119-130), ainda que aparentem
alguma proximidade, as propostas educativas de Dewey e de Gramsci apresentam profundas
diferencas. Para Dewey, a educagdo ¢ “a reconstru¢do ou a reorganizagdo da experiéncia”
(Dewey, 1971, p. 87), voltada a favorecer a interacdo ativa com o0 ambiente e a assegurar o seu
constante re-equilibrio. Para Gramsci, ao contrario, educar significa superar a subordinacéo das
classes subalternas e transformar “toda relacdo de hegemonia em uma relagdo pedagogica”.
Assim, a filosofia pratica e “instrumental” de Dewey ndo pode ser confundida com filosofia da
“praxis” de Gramsci. Neste, a concepgdo de “praxis” e de “hegemonia” tem pouco a ver com 0s
conceitos de “experiéncia” e de “interagdo” de Dewey. Da mesma forma, a “inteligéncia
cientifica” deste difere enormemente dos propositos da “inteligéncia politica” de Gramsci. Se a
primeira esta pensada para promover a harmonizacdo entre as classes de modo a obter uma
melhor manutencdo do sistema, a segunda visa desestabilizar a ordem existente e construir a
hegemonia das classes populares. Ha, portanto, um abismo entre escola progressista (ativa) e
escola unitaria, entre uma escola voltada para desenvolver a autonomia e as capacidades praticas
dos individuos e uma educagdo que deita suas raizes no mundo do trabalho para superar as

divisdes sociais e estabelecer uma hegemonia de relacGes efetivamente democraticas.
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No Caderno 9, 819, Gramsci observa que na difusdo de escolas progressistas também na
Europa, por trés da tentativa aparente de democratizar os métodos educativos, se divulgava um
projeto de sociedade apresentado como novo, mas que na verdade ndo passava de um modismo e
de um “esnobismo” pelo fato de “juntar s6 mecanicamente” matérias tedricas com Cursos
manuais e praticos sem nenhuma relagdo entre eles, diversamente da “concepcao de escola
unitaria em que o trabalho e a teoria estdo estritamente entrelacados” (p.1183).

Portanto, para Gramsci, a escola ativa e progressista ndo é garantia de formacéo integral,
assim como a modernizacdo ndo significa necessariamente efetiva transformacédo da sociedade.
Neste sentido, hd uma diferenca considerdvel entre educacdo que se gesta em “escolas-
laboratdrio” e a que se inspira na experiéncia dos Conselhos de fabrica.

Como sinaliza o texto citado no inicio, para Gramsci a educacdo ndo acontece s6 na sala
de aula, no ambito “das relacdes escolares”. Por mais que sejam modernos e dindmicos, 0s
experimentos que se realizam na “escola-laboratério” ndo chegam a substituir os problemas reais
que ocorrem na sociedade e na “fabrica” (o mundo do trabalho). Neste sentido, os conselhos de
fabrica figuram em Gramsci como o lugar fundamental e permanente onde os trabalhadores
podem educar a si mesmos, um espago concreto de autoconsciéncia coletiva e de “auto-governo
cultural das massas”. Na verdade, ¢ na “escola de trabalho” que se aprendem ndo apenas técnicas
para produzir objetos e movimentar as maquinas, mas principalmente a complexidade que
estrutura o sistema social e as contradigdes existentes entre grupos de poder e a massa popular.
Os conselhos de fabrica, de fato, ndo eram apenas “o 6rgdo mais idoneo de educacao reciproca e
de desenvolvimento do novo espirito social”, mas tornavam-se 0 lugar onde o proletariado podia
recompor “os elementos cadticos” do ambiente que incumbia sobre ele e onde podia aprender a
se organizar para conduzir o mundo da producdo e com ele, assumir a direcdo da sociedade e do
proprio Estado (L’'Ordine Nuovo, 1987, 5 de junho de 1920). Como mostra continuamente
Gramsci, 0 universo do trabalho esta intimamente vinculado ao grande mundo que é a sociedade
com suas diversas esferas de instituicGes publicas e organizacgdes privadas (partidos, sindicatos,
escolas, universidades, movimentos, jornais, bibliotecas, teatro, cinema, etc), com suas
interligacGes nacionais e internacionais, com as disputas entre diversos projetos sociais. Por isso,
para Gramsci, a unidade entre teoria e pratica ndo é um fato puramente escolar, mas historico e

politico, uma proposta altamente transformadora, uma vez que: “a compreensdo critica de si
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mesmos ocorre no ambito da uma luta de ‘hegemonias’ politicas, de dire¢des contrapostas,
primeiro no campo da ética, depois da politica, para chegar a uma elaboragéo superior da prépria
concepgdo do real” (Q 11, 12, 1385).

Ao desvelar as ciladas das teorias da escola nova, Gramsci aponta que é necessario
superar a “fase romantica” dessa e criar condi¢des de “participagdo realmente ativa do aluno na
escola, que s6 pode ocorrer se a escola esta vinculada a vida” (Q12, 1, 1537-1543), se 0 educando
é considerado ndo apenas como individuo, mas também como expresséo de relacdes sociais e de

transformacéo efetiva do mundo pelo trabalho e a politica organizada.

Hoje, ha uma luta hegemonica sutil entre uma concepgéo instrumental e disfarcadamente
autoritaria de escola “mecanico momento da reproducdo de uma relagdo de poder, expressao
passiva de uma politica definida fora dela e que a determina” e a concep¢ao de uma educagao
politica ela mesma (Frosini, 2003, pp. 188-192), que se organiza para delinear “um plano bem
pensado e conscientemente elaborado” diante do impetuoso “processo de segmentagdo e

setorializacao” que “acontece caoticamente, sem principios claros e precisos” (Q12, 1, 1531).

3 A UNIDADE NA DIVERSIDADE: DIALETICA DA LIBERDADE E DA
NECESSIDADE

Partindo do que foi analisado até aqui, podemos agora compreender melhor a existéncia
em Gramsci de duas tendéncias aparentemente em contraste: “permaneco dividido entre as duas
concepcOes de mundo e de educacgdo: se ser roussoiano e deixar agir a natureza que nunca se
engana e é fundamentalmente boa ou se tornar-me voluntarista e forcar a natureza inserindo na
evolucdo a mao habil do homem e o principio de autoridade. Até agora a hesitacdo ndo se
resolveu e na mente as duas ideologias se digladiam” (LC, 22/04/29). Um dilema aparente.
Porque, na realidade, tais contraposi¢cbes acabam sendo resolvidas da mesma forma como
Gramsci trata das relagdes entre “espontaneidade” e “dire¢do consciente” (Q 3, 48, 330),
liberdade e necessidade, individuo e sociedade, intelectual e massa (Q 11, 67, 1505). Gramsci, de
fato, estd convencido de que a formacdo da prdpria personalidade ocorre de forma dialética no

processo historico: “toda a nossa vida ¢ uma luta para nos adaptar ao ambiente, mas também e
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especialmente para dominé-lo e ndo nos deixar esmagar” (LC, 22/08/1930). Assim, a formacéo de
homens livres e criativos, capazes de se auto-governar e de dirigir o mundo, ndo é tarefa
reservada s6 a alguns privilegiados nem depende de um surto de espontaneidade, mas é o
resultado de uma disputa hegemdnica que exige preparacdo, organizacao e sintonia com 0s que
sofrem 0s mesmos problemas. Contrariamente ao enaltecimento da espontaneidade que pode
favorecer os mais fortes, a disciplina do estudo e o rigor nos métodos pedagdgicos defendidos por
Gramsci, paradoxalmente, combatem a arbitrariedade e o autoritarismo. Entende-se porque
defende que o acesso de amplas massas a escola ndo deve levar a “diminuir a disciplina do
estudo” e a “tornar facil o que ndo pode sé-lo sem que seja desvirtuado” (Q 12, 2, 1550). Pelas
desvantagens que carrega, continua Gramsci, o jovem das classes subalternas devera “enfrentar
dificuldades para aprender nas privacdes e suportar um tirocinio psicofisico” (ib., 1549).
Sabemos que essas palavras ndo sdo vazias, porque retratam a dura experiéncia de estudante
vivenciada pelo préprio Gramsci e descrita em grandes linhas em uma das cartas mais tocantes
(LC, 02/01/29).

A coeréncia e a continuidade das idéias pedagdgicas de Gramsci podem ser também
verificadas quando se analisa o surpreendente conjunto de escritos a respeito da educacdo das
criancas. Nesses escritos nos deparamos com um educador capaz de estabelecer uma relagédo
familiar e franca com um mundo (LC, 30/07/29), diante de cujo extraordinario universo ndo foge
de suas responsabilidades (LC, 01/08/1932). Quando ndo se pratica uma leitura mutilada, é
possivel observar a sdbia dosagem que Gramsci consegue estabelecer entre disciplina e
espontaneidade, entre rigor e afeto. Enquanto se opGe a deixar a crianca ao acaso do ambiente,
Gramsci apresenta-se muito critico diante de toda pedagogia permissiva e frivola adotada pelos
seus familiares em relacéo a sua sobrinha Edmea (LC, 28/08/30), cuja educagdo como a dos seus
dois filhos acompanha incansavelmente da cela da prisdo: “Se voc€s renunciarem a intervir e
guia-la, usando da autoridade que deriva do afeto e da convivéncia familiar fazendo pressao sobre
ela, de forma afetuosa e amorosa, e todavia exigente e inflexivelmente firme, vai acontecer que
sem duvida a formagé&o espiritual de Mea seré o resultado mecanico da influéncia causal de todos
os estimulos desse ambiente” (LC, 22/04/29). Nunca separada do afeto, a verdadeira autoridade
para Gramsci torna-se instrumento pedagdgico necessario para construir um carater solido dos

jovens que precisam adquirir “determinados habitos de ordem, de disciplina, de trabalho” (Ibid.).
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Tal como a disciplina, “um certo dogmatismo ¢ praticamente imprescindivel” nos
primeiros anos da escola unitéria (Q 12, 2, 1548), que “deveria ser organizada como um colégio,
com vida coletiva integral, livre das atuais formas de disciplina hipocrita e mecénica, e o estudo
deveria ser feito coletivamente, com a assisténcia dos professores ¢ dos melhores alunos” (Q 12,
1, 1536). Quando “a origem do poder” é democratica, - argumenta Gramsci - a disciplina é “um
elemento necessario de ordem democratica, de liberdade”. Se, portanto, entende-se “com essa
palavra uma relagdo continua e permanente entre governantes e governados que realiza uma
vontade coletiva” ¢ ndo um “passivo e submisso recebimento de ordens”, a disciplina ndo anula a
personalidade, mas “apenas limita o arbitrio e a impulsividade irresponsavel, para ndo falar da
fatua vaidade de emergir” (Q 14, 48, 1706-7). Assim, na escola unitaria a disciplina ndo tem
valor em si, mas € um meio para alcangar “a autodisciplina intelectual e a autonomia moral”, quer
dizer, um método autbnomo de estudar e de agir, aspectos que vao aparecer particularmente nos
anos dos estudos universitarios e do desenvolvimento das capacidades administrativo-produtivas.
Resta, portanto, claro que a disciplina em Gramsci ndo é um instrumento para forjar individuos
titinicos e solitarios, mas um processo do qual venham a surgir personalidades livres e
socialmente responsaveis capazes de dar conta dos proprios compromissos individuais e sociais
(Q 12, 1, 1537).

A vinculacdo existente entre disciplina e liberdade pode ser posta em relacdo a existente
entre quantidade e qualidade: “Porque ndo pode existir quantidade sem qualidade ¢ qualidade
sem quantidade (economia sem cultura, atividade pratica sem inteligéncia e vice-versa) toda
contraposi¢do dos dois termos € um contra-senso... Sustentar a ‘qualidade’ contra a quantidade
significa exatamente isto: manter imutaveis determinadas condi¢des de vida social na qual alguns
sdo pura quantidade, outros qualidade” (Q 10, 50, 1340-1341). Trata-se da mesma ldgica que
encontramos quando Gramsci trata da “passagem do reino da necessidade para o reino da
liberdade” (Q 4, 40, 465-566) ou que esta subjacente ao tema do desaparecimento progressivo
dos elementos coercitivos do Estado que deve ser absorvido na “sociedade regulada” (Q 6, 88,
764). Assim, para Gramsci, 0 rigor pedagogico ndo tem fim em si mesmo, uma vez que deve ser
“absorvido e dissolvido no ciclo inteiro do curso escolar” (Q 12, 2, 1548) orientado a fazer

emergir a auto-determinagéo, a capacidade de criagdo e de socializagio dos estudantes. E neste
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processo que € possivel formar novos seres hegemonicos capazes de conquistar a propria
personalidade e em condi¢do de dirigir o mundo com base em novas “relagdes pedagdgicas”.

Hoje, em plena crise do mundo atual, quando ainda se confunde educag¢do com “laissez-
faire”, criatividade com espontaneismo, liberdade com permissivismo e falta de responsabilidade,
conhecimento com informacdes salpicadas, estudo com interesse pessoal, a proposta educativa de
Gramsci apresenta-se com uma originalidade e um potencial revolucionario extraordinario.
Voltando, assim, ao nosso ponto de partida, podemos concluir que a educacdo pensada e
vivenciada por Gramsci desmente o lugar comum que a apresenta como uma funcgéo secundaria
em vista da centralidade da politica e do “moderno principe”. Em Gramsci, ndo apenas a politica
é chamada a assumir um carater pedagdgico, mas também a educacdo deixa de ser entendida
como processo pessoal, individual, intimista ou limitado aos muros da escola e passa a ser
entendida como um espaco de construcdo de uma personalidade social e de conquista de um novo
conceito de hegemonia. As revolucionarias relagdes pedagdgicas construidas sobre a
reciprocidade dialética mestre-aluno intelectual-povo, filosofia-historia e a “relagdo pedagogica”
que se aprende a estabelecer entre as diversas instancias que constituem a vida humana e social
colocam em questdo a concepcdo atavica de politica e de poder (fundados sobre a dominacgéo e as
divisbes hierarquicas naturalmente aceitas, sobre a estrutura de uma sociedade que se organiza
em base aos principios do comando-obediéncia, superior-inferior, patrdo-subalterno, classe
dirigente-classe dirigida) e abrem a histéria a surpreendentes transformagdes sociais e a criagoes
inéditas de humanidade.
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