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RESUMO

Este texto discute os pressupostos tedricos ddesGie Formacao Humana, politica publica implendanta mais

de dez anos na Rede Estadual de Ensino de Matsd@;tesdo como pano de fundo as contribuicdes weesuque
discutem a Teoria da Educacéo, trazendo a conted¢@o histérica da Pedagogia enquanto Ciéncis e a
transformacdes sociais nos Ultimos séculos, nadeedé compreender como esses temas se articudasamdo pela
andlise do modelo de sociedade vigente imbricadespaco escolar. As reflexdes contidas neste faxtn parte

do conjunto de preocupacg6es vivenciados por digsguesquisadores e educadores da educagédo basiapaqiam

a formacéo docente e a escola como lécus dessadaonmtomo viés importante da implementacdo dasigasli
publicas educacionais na construgdo da educactasfiente emancipadora.

Palavras-chave:Politica Publica Educacional. Teoria da Educacaomicgdo Docente.

As transformacdes que a sociedade atualmente teemorado evidenciam o quanto a
educacdo enfrenta desafios decorrentes das novaandas, cada vez mais complexas, do
mundo globalizado, tornando necessaria uma reflagéroca da escola na modernidade, ou como
muitos denominam, na poés-modernidade ou pos-comi@meidade. Se vivemos um momento
de contradicbes e quebra, ou re-elaboracdo de igavasi € necessario entender essas
contradi¢des, pois a educacdo se faz no temponpeesentextualizada historicamente. Esta
proposta de reflexdo corrobora para trazer a t@naspectos da educacdo na modernidade e o
entendimento da pedagogia enquanto ciéncia, ar pdo8 ideais da Revolugdo Francesa,
discutindo as caracteristicas da educacdo contémper fundamentadas nos escritos do
historiador e pedagogo italiano Franco Cambi, eotreos, entrelacando a funcdo social da
Escola com o modelo de sociedade vigente.

Para tanto se justifica um retrospecto nos fundéwseta Educacdo como um todo e uma
analise nas teorias que sustentaram a educacaasib ia modernidade para finalmente aludir a

Politica Educacional de implantacdo e implementadd® Ciclos de Formacdo Humana na

! Mestranda pelo PPGEdu-ICHS/UFMT/Rondondpolisfessora da Rede Estadual de Ensino e do Departament
de Matematica (UNEMAT/Sinop-MT).
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educacao brasileira, especificamente no Estado a® Kdrosso, articulando seus referenciais
tedricos com a escola que efetivamente queremosces@amos na atualidade.

Assim, se faz necessério voltarmos nosso olhar garas tempos: com o fim da Idade
Média, fecha-se um longo ciclo historico e prem@asutro, igualmente longo e talvez ainda
inconcluso, geralmente designado como Modernid@denpi 1999), esse novo ciclo € marcado
por transformagBes econdmicas, sociais e politicaracteriza-se pela visdo antropocéntrica,
construindo uma cultura centrada no homem, extampool 0 modelo cartesiano instituido, que
prima pela razdo, buscando a ruptura aos preatosligiosidade, engendrando, até mesmo um
novo modelo de sociedade, com ideais democratiedsiportante enfatizar que o cidado da
democracia neste momento € o individuo burguéstemeautonomia, opinido e bens, sendo,
portanto, sujeito politico com plenos direitos (®aM999) e esse momento politico e social
culmina na Revolucéo Francesa.

Na modernidade a Pedagogia se constitui comacfaiéima uma redefinicdo da funcdo da
educacao, inerentenavavisao de mundo e a necessidade da organizac&aldeses, esswva
funcdo da educacdo assume um duplo caréater, nadanedh que procura formar o homem-
cidaddo ao mesmo tempo em que exerce a funcaont®leoe conformacéo social, elucidado

por Cambi:

A modernidade nasce como uma projecdo pedagogeaadispdem, ambiguamente,
na dimenséao da libertagcdo e na dimenséo do dondi@mao vida a um projeto complexo
e dialético, também contraditério, animado por wpld desafio: o de emancipacéo e o
de conformacéo. (CAMBI, 1999, p.203)

E essa dualidade ideoldgica vai permear o quadagogiia vai se constituindo ao longo
do tempo - a educacao formal e $ecus mais fértil — a escola, tendo como premissa furedan
gue toda ag&o educativa € intencional: para a ép&géo ou para a dominacao.

As transformagdes sociais continuam e trazem orddwea Revolucdo Industrial e as
bases do sistema capitalista de producgéo se cdasohios séculos XXVIII e XIX, legitimando o
carater reprodutivista da educacao (Severino,2088%e autor, também, traz a tematizacdo que
Althusser provoca com vigor no classiceologia e aparelhos ideologicos do Estastibre a
funcao reprodutivista da educacéao formal afirmamuake para garantir a reproducdo dos meios de
producdo, o capitalismo precisa assegurar a repéodda propria forca de trabalho (Severino,
2002, p.74)

Com base no processo histérico, como ocorre o engerento da funcdo social da
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escola, bem como, se faz necesséario reconhecerlgueansformacdes que se operam, na
instituicdo escola, ao longo do tempo, nascem tabds ao modo de produgcdo econdmica
vigente. Dentro desse processo, a partir da proddeaum efeito contraproducente — pelo
conhecimento, & possivel desvelar, através derdsitda realidade concreta, as implicacdes
decorrentes da implantacdo de um curriculo, idécdogente forjado para alienar corpos e
mentes a servico do acumulo de riquezas materigigebectuais, que, ainda que produzidas
socialmente, servem t&4o somente aos interessesdao. p

Com a consolida¢do do capitalismo no mundo modesnBrasil também o vivencia
intensamente. Se por um lado, ainda persiste aalefeum modelo de escola e de sociedade - 0
da reproducédo - em nosso devir, havemos de congeeeue somos frutos de uma formacéao
humana impregnada pela psicologia doutrindicadista-taylorista que se tornou quase
hegemadnica na historia da educacéo brasileira io@ido século passado e cujo papel social,
emerge da reproducdo de valores pré — estabeleéi@slos para a conservacaostatus quo
vigente, utilizando, para tanto, como principakiasiento, a organizacdo do modelo da linha de
montagem configurada pela produgcdo em seriacdordmpadcdo) e fragmentacdo do
conhecimento de forma empirica.

Para Severino (2002, p.67) a educacédo € uma atevidamo qualquer outra, é trabalho,
pratica social e simbolica, defendendo, assim, scafestrucdo do imaginario popular da
educacdo como um processo espiritual, comparapabktoral, pois a construcdo do referencial
simbdlico tendo como base esse pensamento, par®ip pode levar 0 homem a vivenciar sua
subjetividade desarticulada das demais dimensfpgitiaa humana: técnica e politica.

Ndo ha como dissociar o processo educacional e sodaedade, confirmando o
pensamento de Severino (2002) ao afirmar que aafaie organizar a educacéo reproduz

integralmente a estruturacdo da sociedade, e oaletta:

a atuacdo educacional pode ter efeitos desestiat@s tornando-se fator de mudanga
social. Isso significa que o processo histéricoetiele também das acdes dos sujeitos,
sendo a educagdo uma mediag&o criadora e transformda Historia. (SEVERINO,
2002, p.72).

Constituindo-se a chamada por muitos - contra-tep&m — que concebe a educacdo como
forca de transformacao social, engendrada pel&ssidé fildsofo italiano Antonio Gramsci, que

transportou para o campo educacional a filosofi@tipm-social do marxismo (Severino, 2002,
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p.77). Inspiradas na contra-revolucdo emergiramentes pedagodgicas concebidas a partir da
concepcao dialética da histéria a qual pressup@e gmbora o ser humano seja considerado
produto social, isto ndo o dissocia de seu papebdstrutor da historia.

Desta vertente e, vinculados as concepcdes piagst@avygotskianas sobre a construcao
do conhecimento, surgiram métodos que propunhaontextualizacdo de conteudos escolares
gue abarcasse o universo a ser estudado de fowbalighnte para que, o educando, pelo
processo de construcdo do conhecimento, imprimaignificado que o conduza a reflexdo-acao
- (métodos globais).

Paulo Freire é a autoridade maior de todos opdermomo proclamador de uma educacao
emancipadora e, por conseguinte, libertadora, g @lwconhecimento, para esse pensador, é
instrumento de leitura de mundo, de “refaccéo”ide@&orio e, sugere que, pelo empoderamento
do saber, o ser humano estabelece relacbes québuent para a transformacao social (Freire,
1967). Logo, percebe-se que o modelo de educacéonta-se intrinsecamente ligado ao
modelo de sociedade e, por conseguinte, esta tamtrélado a concepcao de ser humano que se
pretende ajudar a formar, reafirmando, sob pressapque toda acdo educativa é intencional:
para a emancipacdo ou para a dominacdo. Entretantieia defendida ndo é a mesma
proclamada pelo discurso liberal: a educagcédo cadentora da sociedade. Paulo Freire concebe
a escola como irradiadora da cultura, dai a impoiré&e necessidade do posicionamento politico,
instigado por ele.

Entretanto ao pensarmos no tempo presente comoosnipdernidade”, devemos
considerar que ndo ha consenso ao considerar ¢ gedemancipacdo do conhecimento e da
educacao, principalmente entre os teoricos denaogmdpos-modernos”, essa concepcao é
evidenciada nos escritos de Jean- Francois Lyatigados por Eldon H. Mihl (2008) em seu

texto “A crise da modernidade inacabada e os desdf educacao contemporanea”:

para os pés-modernos, o conhecimento ndo é neieessate libertador e vem sempre
impregnado de poder; o conhecimento tem a finatiddal pratica de fazer funcionar a
sociedade e de permitir ao ser humano agir e adeasliecircunstancias as suas
necessidades; ndo possui, no entanto, nenhumaifidadie de levar a humanidade a
uma situacdo de bem-estar e a instituicdo de umiedsmle justa. (MUHL, 2008, p.129).

Poderiamos complementar esse pensamento com caguddacir Gadotti (1995) sobre

o capitalismo:
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o sistema de producéo capitalista representa ummafsuperior de cooperacdo em
relacdo as formas anteriores, apesar de toda gdieremdo grau de exploragdo, pois a
producdo, nesse tipo de sociedade, € mais sodalizando assim uma profunda
influéncia sobre a vida do homem em sociedade. (GALO, 1995, p.130).

Mas com isso poderiamos incorrer no pragmatismo,n@uneopragmatismo, como
denomina Muhl em seu texto, e ndo ha como negesscala ndo esta “descolada” da construcéo
social da realidade, nesse processo ha de se emrsigelo menos, a instrumentalizacdo dos
individuos para o exercicio da cidadania e pat@piaida constituicdo dos “sujeitos coletivos”.

Portanto, mediante a esse mesmo lastro de pensgneentordando com Paulo Freire
(1967), que sugere que ao contribuir para o dedamento de qualquer curriculo escolar,
estamos nos posicionando politicamente em defesendedeterminada concepcao de sociedade
— natureza, esta, exclusiva da espécie humana eppseguinte, s6 sera eficaz se nos humanizar
mutuamente e, para tanto, necessitamos de esphgmieos e a escola € um deles.

No processo da tessitura da constru¢do de umasooiedade, consequentemente, exige-
se a adocao de novos rumos para a educacao aljaantiente, o que nos importa nesta reflexao
do momento, € a educacdo publica com a qual estamaslvidos, visto que, a escola, se
constitui presentemente, como espacgo privilegiaglacahstrucdo de conhecimento cientifico.
Todavia, este elemento: o conhecimento, na socedadl, caracterizada como sociedade da
informacao e por isso complexa, no sentido, simgplifo, que Edgar Morin (1991) atribui ao
“complexo: tecido em conjunto”, se apresenta coaptal $ne qua norpara o desenvolvimento
intelectual e cultural dos seres humanos.

Corroborando nesse sentido Gadotti (1995) afirmee cu educacdo participa
inevitavelmente do debate no qual nossa sociedaderise vivencia e da angustia por ela
suscitada:

a educacéo € um lugar onde toda a nossa sociegadteisoga a respeito dela mesma,
ela se debate e se busca: educar é reproduziamsfdrmar, repetir servilmente aquilo
que foi, optar pela seguranga do conformismo, fielalidade a tradicdo ou, ao
contrério, fazer frente a ordem estabelecida eecarrrisco da aventura; querer que o
passado configure todo o futuro ou partir dele manastruir outra coisa. (GADOTTI,
1995, p.43).

Podemos tomar a fala de Gadotti como provocag&screvendo-a como indagacao, e
nesse novo contexto, a escola, passa a exerceapghfpndamental, sobretudo a escola publica,
gue se torna, muitas vezes, para os despossuidog;amespaco de vivéncia de cidadania, e por

isso tende a ser apreendida como Direito.
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As reflexdes que se seguem acerca da educacadeibaasi dos ciclos de formacao
humana, sdo inspirados, em diversos momentos, pslaogos publicados e ndo publicados
oficialmente, por materiais preparados para forreagdntinuada de professores, pelos dialogos
ao longo de vérios anos de convivéncia e pelo cditfzanento de ideias e ideais com a
educadora Rosa Maria Camargo da Silva.

A escola publica, na qual, até entdo, predominavausistemas educacionais brasileiros,
cuja légica € a exclusdo enquanto selecdo qudqmi@ios “mais aptos”, também ndo mais da
conta de atender as necessidades do liberalisrmdméwo, para o qual fora urdida e legitimada
pela LDB: 5692/71, sob a égide do regime ditatofi@sa lei surge para suprimir as correntes
pedagdgicas, entdo consideradas progressistamddaissim, qualquer tendéncia educativa de
cunho socialista que viesse a se contrapor aagastes da classe politico-econdmica dominante
daquele periodo historico, seja na esfera partiaulana esfera social das relacdes humanas
(publicas).

Por isso, ndo podemos ignorar as implicacdes &gpelo regime ditatorial, que, naquele
momento histérico visava ao fortalecimento de umaa |anti-socialista patrocinada,
particularmente pelos Estados Unidos da Américagamcultura pré-formulada, estava presente
a ideia da domesticacdo dos corpos e das mentdsyoe sugere Foucault (1982). Essa cultura
do medo e dos mitos ainda latentes no seio sada hoje impregna a cultura escolar por meio
de uma visdo dicotdmica do ser humano e de conketa® hierarquizados, fragmentados e
descontextualizados.

No entanto, ainda que sem pretender entrar no @defpico de modelos econémicos
nesta reflexdo, é preciso, mesmo que de forma shskervar que, se o neoliberalismo econdmico
se apresenta hegemonico em sua forma globalizhoteve, contraditoriamente, um esforgo
politico por parte dos ultimos governos brasilegpsadotar politicas que revigorassem, em certa
medida, o poder aquisitivo de determinada parcelasatiedade brasileira — fato que ficou
bastante visivel devido ao aumento de consumo eiwsveetores do mercado. Como fruto dessas
politicas, observa-se maior investimento na educgqghi parte do Ministério da Educacao -
MEC, evidenciado pela democratizacdo do acessmpalagdo a escola, em todos 0s niveis e

modalidades da educacédo, bem como, via projetokemantados pelas escolas, sendo que, o

2 pedagoga, mestre em Educacéo, professora formddaBEFAPRO de Cuiaba, parceira em diversas presuco
sobre os Ciclos de Formagdo Humana no Estado de Gtasso.
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Cefapro, instituicdo que implementa as politicascadionais para formacdo continuada de
professores em nosso Estado, acompanha alguns elelesos que sdo desenvolvidos como
projetos de pesquisas em parcerias com as unigdesicpublicas como € o caso da Universidade
Estadual de Mato Grosso(UNEMAT) e da Universidaddefal de Mato Grosso(UFMT). Em
sintese: segundo pesquisas noticiadas pela midisli@ade de vida dos brasileiros melhorou de
forma geral, nos ultimos oito anos.

Por isso em nosso pais, sentem-se profundamentdledss das exigéncias de uma nova
sociedade emergente recorrente dos avancos temusd@de mudancas culturais. Isso implicou
na expansao do mercado de trabalho na ultima débadacomo na ampliacdo das vagas nas
universidades — o que requer do trabalhador atéal somente conhecimento técnico-cientifico,
mas também decisdo politica que o capacite a Eawlde situacdes (gargalos) decorrentes do
processo de producdo material da existéncia humasenais diversas instancias.

Neste sentido, o papel social da Escola, deixeoedi& ser apenas o da transmissao de
conceitos historicamente elaborados. E, porquamtexgje a redefinicdo quanto a sua funcéo:
para além do preparo para 0s exames seletivogpol e novo cenario, deve preocupar-se em
reelaborar os processos de formacdo de sua dememmaa formacdo para vida nas varias
dimensdes para que o ser humano se identifiquejaetm sujeito historico, na construgdo de
uma sociedade mais ética (Brandao, 2007).

Diante deste pressuposto, precisamos nos pergetasociedade que pretendemos para
a atual geracdo jovem é a mesma que a escola bossguir, sendo que, somos protagonistas,
ao mesmo tempo, desses dois processos que seambifRortanto, entendemos que a escola
precisa oferecer a sua demanda, ou seja, alutas filos trabalhadores das classes populares,
gue na perspectiva da organizacdo por ciclos deapdio humana é compreendida como
infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia e juventodhis do que o preparo para o0 mundo do
trabalho, é entendé-lo, pois, essa escola pregisartse espaco de producdes de culturas das
mais diversas, para que estas (categorias fornpedias ciclos vitais humanos) tenham condi¢des
de compreender e participar dialeticamente da nay@i historica da sociedade.

Quando emprestamos de Gramsci (2004), as baseseodeupacdo que sustentam uma

Escola Humanisfa necessaria & pés-contemporaneidade, havemosabeeque nunca antes,

% Conceito apresentado por Nosella (2004) onde Gueisiiscute a funcéo da escola com o papel de delsen as
capacidades técnicas e intelectuais dos cidadawsénfase nas relagbes humanas.
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na histéria da humanidade, se valorizou tanto ositds inalienaveis aos seres humanos, os
produzidos socialmente, assim como 0 respeito eresepracdo da natureza, isto €: a
sensibilidade ndo estd mais “descolada” da razimédd somos mais induzidos a alimentar o
individualismo exacerbado como outrora e, como @e&nsreire (1967), somos hoje, cidadaos do
mundo, contudo, seres inacabados e, enquanto scoimmsistanciados pela determinacéo
histérica, vamos humanizando-nos mutuamente na.devi

Partindo dessa filosofia, reconhecamos entdo, pumeiramente, urge desconstruir
legados que foram cristalizados em nosso imagindeioeducadores no percurso de nossa
formacéo, ndo sé no que diz respeito a escolanzagads, também, no que tange, as concepcdes
de nossa vivéncia religiosa, familiar e, em outnasndas de diversas agéncias de formacao que
também reproduzem as desigualdades sociais viggrdagscularmente na forma vertical que
leva a hierarquizacéo dos papéis sociais.

E por entendermos, que esse modelo ainda perdcidb tem nossas concepcgdes de
mundo e de escola, percebemos também, que a paléis, se criam fortes muros como
autodefesa para aqueles que temem sair de suas dena&onforto — o que dificulta a
compreensao e a ressignificacdo do papel sociahdtgcola Publica deve adquirir neste novo

cenario e, particularmente, no Estado de Mato @Grdsstretanto:

transformar praticas culturais tradicionais e braticas das escolas que, por meio da
retencdo e da evasdo, acentuam a exclusdo sociaf marefa simples e nem para
poucos. O desafio é educar as criancas e o0s jovprpiciando-lhes um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e té@gico, de modo a adquirirem
condicdes para enfrentar as exigéncias do mundteroporaneo. Tal objetivo exige
esforcos constante de diretores, professores, dn@gos e pais de alunos e de
sindicatos, governantes e outros grupos sociaenaados. (LIBANEO, 2009, p.14).

Neste cenario, ousadamente, ha mais de dez anmede&aEstadual de Ensino de Mato
Grosso “projeta” a construcdo de um novo model@digcacdo, cujo alicerce estd pautado na
Formacdo do Ser Humano em suas diversas dimeris6kEgjica, psicologica e cultural (Arroyo,
2003) e busca amparo na nova LDB (que ja ndo ad@a mais), e nos dispostos de seus artigos
23, 26 e 27 respectivamente, que tratam da orggivozda Educacdo Basica no pais.

Neste contexto para alguns, sob o estreito pontastie empirico, a escola deve ser-nos
apresentada pronta: como se organiza, como sdh@abacom condi¢des estruturais definidas,
todavia, a implantacdo de uma escola “Ciclada” expddéncias de contradigdes e de conflitos -

proprios do movimento dialético da historia conistaLcoletivamente - mas que tém sido tomadas
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como equivocos sob o olhar do senso comum em VvasEsIcias do Sistema.

Para Rosa Maria (informac&o verfaim exemplo tipico é aquela (e) alfabetizador (a)
gue, ndao compreendendo a Psicogénese da Consulac&scrita e ainda acredita que um
educando em fase de alfabetizacdo aprende a deaodifa fazer uso das diversas formas de
escrita pela mera memorizacdo (pela simples se@ué&h sistema alfabético) e que, nado
ocorrendo o “rendimento” esperado, durante o arivole o aluno fica entdo, fadado a
reprovacao. Assim, também, entendem alguns, quscald&Organizada por Ciclos € inviavel
porque retira a “responsabilidade” do aluno ja este ndo o retém.

Neste aspecto, Arroyo (1999) nos chama a ateng@&@ @éato de que 0s pressupostos
fundantes na escolarizacdo, ndo sdo, em primeitanicia, o fluxo escolar, a reprovacdo ou até
mesmo a contraposicao ao sistema seriado, mas é gasencial € “repensar a concepcao e a
pratica da Educacdo Basica que estdo presentesossa fradicdo e na estrutura seriada”
(Arroyo, 1999, p.11) que se traduz no direito ased@olvimento humano enquanto realizacao
plena do individuo, idéia que deve ser promovidatienulada, pela escola.

Por acreditar que a esséncia da pedagogia 1peese todas as licenciaturas de educacao
- € o reconhecimento de postulados epistemoldgjuesmovem o fazer pedagdgico escolar e 0
identifica como ciéncia da educacgéo, entendemosdiseutir Escola Organizada por Ciclos de
Formacdo Humana, a qual vem sendo construida eabsddual de Educacéo de Mato Grosso
h& mais de dez anos, implica antes de tudo, steanl seus pressupostos tedricos para que essa
reflexdo ndo adquira um enfoque demasiadamentdwgsirfuncional.

Compreendendo que a referéncia de educacdo nan8igtea seriada, isso nos faz
compreender a dimensdo de esforco demandado nespmae implantagcdo dos Ciclos de
Formacao na rede Estadual de ensino de Mato Grgsaado, a partir do ano 2000, as Escolas
passam a organizar seus tempos-espacos escolar@<ielns de aprendizagem, cujo foco, a
principio, € a ampliacdo do tempo cronoldgico cormdaquacdo da listagem de conteddos
conceituais considerados necessarios como présrexrpueém cada ciclo.

Observa-se entédo, a partir da implantacdo desse modelo de organizacédo escolar,
certa confusdo entre Ciclos, seriacdo e escoladaclpois o novo modelo mantém o foco ainda

tdo somente no aspecto cognitivo-conceitual contériar Unico para a enturmacdo em que cada

* Conversa informal em junho de 2011.
® Considera-se o primeiro ciclo com criancas deB6aaos, o segundo ciclo com criancas de 9 a 11@nderceiro
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unidade escolar estipula a quantidade de contquatasserem “dados” durante cada ano letivo e
em cada ciclo de aprendizagem.

Diante desse quadro, é premente, que facamosqgdistientre ciclos de aprendizagem e
Ciclos de Formacdo Humana: Segundo Fetzner (infgimaerbal) a escola organizada por
ciclos de aprendizagem, em nada difere da ser@ma,0s agrupamentos ocorrem a partir do
“nivel de conhecimento”, apenas a retencao é wadsfao final de cada bloco de aprendizagem
— 3(trés) anos, ja nos Ciclos de Formacdo Humaeat@macédo € pela idade cronolégica, o
aluno avanca com sua turma, mas deve receber miemoi para suas dificuldades especificas.

A adesao e adocéao por uma escola Organizada posdieve passar, fundamentalmente,
pela compreensao de seus pressupostos, e pelapaaédbd de todos (as) que podem e precisam
sentir-se convidados a participar de sua formolagéplantacdo e implementacédo de forma
dialogica, pois essa tessitura € de responsabdliddel todos nds. Como primeiro passo,
consideramos ser imprescindivel a compreensdo sdeséssupostos e, para tanto, carece de
muito esclarecimento, o que s6 pode ser garanttiorpflexdo e analise oriundas do estudo das
teorias essenciais a compreensdo desse modelogdeizacdo da escola, uma vez que essa
construcao tem seu nascedouro na vertente mapaistpue parte da preocupagdo com uma
escola inclusiva e democratica em que o métodeétdial perpassa por todas as facetas de sua
construcdo. Por suposto, assim como em qualqueacéid vivida: para querer, € preciso
entender, como s6 compreendemos e “gostamos” daguel conhecemos, também sé rejeitamos
depois de conhecido o objeto que nos parecia antbfgrente.

Miguel Arroyo (1999), por sua vez, ao defender ganizacdo dos espagos/tempos
escolares por Ciclos Vitais Humanos, observa queéna escola que sera “ciclada”, mas esta,
enguanto Sistema de Ensino se organiza de forma#wesl e pedagdgica para atender os Ciclos
gue caracterizam sua demanda que, por ora se inaeEucacdo Bésica. Isso evidencia e
reforca que, o germe da ciéncia da educacdo quepistemologia do educando, precisa ser
entendido como imprescindivel em nossa profissidadé & medida em que questionamos,
guem é o ser humano que devemos ajudar a educan, este aprende e de que maneira iremos
contribuir em sua formacéo geral enquanto Escola.

Desta forma, o respeito as caracteristicas, inesentada fase (Ciclo Vital Humano) que

ciclo com criangas de 12 a 14 anos.
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segundo Elvira Lima (1998) e Andrea Fetzner Kru@p@, se constitui critério para a adocao de

determinadas metodologias, a partir do entendimdet@ue todos apreendem, mas cada ser
humano, precisa ser entendido e atendido em sgalaiidade, enquanto pluralidade, no espaco
escolar. Numa escola democratica, todos tém opdedes, ainda que por caminhos diferentes.

Apesar de dissonancias de compreensao quanto apg@cde Escola que se pretende
construir - um dos fatores que fragiliza sua p@monsolidacdo enquanto Politica Publica de
Estado - muitas escolas entendendo-se pertencamt8stema Estadual, avancaram muito, néo
s6 no que se refere a reorganizacdo dos temposdsseacolares, mas fundamentalmente,
buscaram pautar suas praxis em novos principiogoedetodoldgicos, os quais fundamentam a
Escola Organizada por Ciclos de Formacdo Humanacposiderar e compreender que as
histérias de vida de cada ser envolvido no procesgem em suas trajetdrias, conhecimentos
gue serdo sistematizados e ressignificados, busdemusformar a sala de aula em comunidades
de investigacadocusde reflexdo e didlogo

Por isso, tdo necessaria se faz a Formacdo Coddnuzonsiderada ndo somente
continuada em relacdo ao tempo, mas continua etguestudo tedrico-metodologico e a
pesquisa- aca®, até mesmo a vivéncia do 6cio entendido na agfia do tempo para estudo,
gue nao pode ser o tempo para a burocracia ow@EEMESMO mecanico, mas, tempo para pensar
sobre as concepcdes que fundamentam nosso fazeag@merb, cujos objetivos sejam a
compreenséao e a formulacdo do modelo de educagio fstado pretende construir na e pela
rede estadual.

Este trabalho intelectivo, na opinido de Rosa Mérformacao verbaf) se, vivenciado
por toda a rede, pode contribuir para dirimir pesisi dissonancias, que nado se trata de
contradicdo, mas de equivocos, corroborando empi@®@ que haja certa coeréncia quanto a
concepcdo compreendida e adotada pelas diverdasdias do Sistema Estadual que compde
essa Rede de ensino e quanto aos encaminhamerqas se refere a forma de conducéo de sua
implementacéao.

Assim, para a escola de hoje muitos desafios g&idims. Para os educadores o desafio
maior € em relacdo a sua formacao, que seja cangipermanente, que estes se sintam sujeitos

ativos no processo efetivo de sua formacéo e gaevesenciada, preferencialmente no espaco

® Palestra proferida no dia 17/05/2011 por Andrearfes — Seminario Educacédo de Tempo Integral: BrogrMais
Educacao. Cuiabd. SEDUC/MT
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escolar, proporcione aos educadores conhecimergdagpgicos nas dimensdes filosofica,
epistemoldgica e social cultural se transfigurandaconstrucdo de conhecimentos pelos alunos

de forma dialdgica, coletiva e solidaria na peripade uma educacao critica e humanizadora.

CYCLES OF HUMAN DEVELOPMENT:
ARTICULATION WITH THE THEORY OF EDUCATION

ABTRACT

This text discusses the theoretical assumptio®yofes of Human Development, state policy impleradraver ten
years in State Schools of Mato Grosso, as a seehas the contributions of authors who discussTiheory of

Education, bringing the historical contextualizatiof Pedagogy as Science and the social changesstrcenturies,
in order to understand how these issues are atemll through analysis of current society modeddihin school
space. The reflections in this text take part afcmwns experienced by several researchers andtetsicd basic
education that point the Teacher Education andstmol as locus of this development as an impoibég of

implementation of the educational state policiesanstruction of emancipatory education effectively

Keywords: Educational State Policy. Theory of Educatioradfeer Education.
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