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RESUMO

Este trabalho trata da insergdo profissional déepsores licenciados em outras areas do conhedme(RLOA)
gue atuam com o ensino de arte/musica nas escal&ede Municipal de Ensino de Sinop — (REMES), amé
recorte de uma pesquisa que se constituiu em fderiese de doutorado. O objetivo geral da pesdpiisavestigar
como PLOA se tornam professores de musica na efloichgsica. A metodologia utilizada foi a abordagem
biografica, mais especificamente, as narrativapiddissionalizacdo. Neste trabalho, discuto narastide dez
professores que relataram a maneira como se @serio ensino de arte/muisica da REMES. Essas magatie
orientaram na leitura das entrevistas narrativasrpretando, assim, a maneira como esses proésssonstroem a
sua profissionalizacdo na area de musica. Os adoretos narrados, pelos professores informantestram que a
area de arte/musica, na REMES, é vulneravel, padeadocupada de acordo com os interesses dos PuQid
coletivo que compde esse contexto educacional. Eardsasta uma lei — 11.769/2008, que torna o endinmusica
componente curricular obrigatério no ensino de aa® escolas de educacéo basica, contextos eduaigacbomo o
da REMES mostram que, pela realidade local, essgattriedade tende a se postergar, caso ndo b#jeas
locais comprometidas com um ensino de musica gaecapaz de atender as necessidades do contextaceshal
das escolas da Remes.

Palavras-chave Educacao musical escolar. Professores de artemidarrativas de profissionalizacao.

1 INTRODUCAO

Neste trabalho, apresento um recorte dos resulta@osima pesquisa concluida
apresentada sob forma de tese de doutorado. O decqesquisa esteve centrado na
profissionalizagdo da docéncia em musica, e seetiobj consistiu em investigar como
professores licenciados em outras areas do conbéetin+ PLOA se tornam professores de
musica na educagdo basica. O método escolhido foabardagem biografica, mais
especificamente as narrativas de profissionalizaé&onarrativas sdo oriundas de entrevistas
realizadas com dez professores “informantes” (@/EICHELOVICH; BAUER, 2002, p. 93),

“ Doutora em Musica (UFRGS), Mestre em Estudos dguagem (UFMT), Licenciada em Letras e Musica. Atua
como Chefe do Departamento de MUsica da Secréfancipal da Diversidade Cultural de Sinop, e Cesrada o
Programa de Formacao em Arte e MUsica para Midtiplepacos — PROFAMMES — em parceria com a Se@etari
Municipal de Educagéo e Escola Municipal de Govela&inop/MT.
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gue atuam com o ensino de musica nas escolas dagédubasica da Rede Municipal de Ensino
de Sinop/MT — REMES.

O estudo foi construido a partir das articulac@esliterentes ideias da literatura da area
de educacdo musical, educagcdo e sociologia conma tha pesquisa — a profissionalizacéo
docente em music#o apoiar-me nos conceitos de profissionalizacadldeoa (1995, 2009) e
de Ramalho; Nufez; Gauthier (2003) pude investayarofissionalizacdo de professores de
musica ndo a partir de um modelo pré-estabeleaids, como um processo de construcao de si
nos projetos individuais e coletivos.

Pela perspectiva de Ramalho; Nuafiez; Gauthier (20Dyofissionalizacdo docente &
vista sob duas dimensdes: profissionalidade egsiofiismo. O termo profissionalidade expressa
a dimenséo relativa ao conhecimento, saberesct#cie competéncias necessarias a atividade
profissional. O profissionismo refere-se a manemao se estabelecem as relacbes no grupo
profissional, as formas de desenvolvimento da ddde profissional, as associacoes
estabelecidas dentro e fora do contexto de trabdlsn implica em criar estratégias e
negociacoes, com vistas a fazer com que a socigdadeheca qualidades especificas de forma
gue proporcione, ao profissional, prestigio e reegimento social.

Para entender as dimensdes da profissionalizag@mcEncia, a profissionalidade e o
profissionismo, complementei esses conceitos com t@oria desenvolvida por Bruno Latour,
denominada Teoria ator-rede. Os principios desgitad por Latour (2000, 2004) consistem em
dizer que as necessidades do contexto geram gs&isatie acdo que possibilitam diferentes tipos
de associagbes construidas através de aliancaseqéez entre atores. Como qualquer acdo
coletiva, as negociagdes, acordos e concessOemnpasser de conhecimento publico e ganham
visibilidade social.

Para este trabalho, trago um recorte das narrateases dez PLOA que abordam
acontecimentos relacionados a sua insercdo confespores de musica no ensino de arte da
REMES. Os professores sdo identificados por nomssll@dos por eles préprios,
relacionados a cancdes da chamada musica popaldEigrime segue: Aquarela, Asa Branca,

Beleza Pura, Espanhola, Fascinacao, Luiza, PrimaRerlce, Saigon e Viola Enluarada.
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2 A ENTRADA NA REMES

E sabido que para atuar como docente em escoledudacio basica faz-se necessario
ter formac&o em cursos de licenciatu@bviamente que, para atuar no espaco escolahasia
somente ter a formacao, mas, também, a inser¢cd&e nampo de atuacao profissional. Por isso,
cabe aos sistemas publicos de ensino admitir mafes por intermédio de concursos.

O que ocorre € que nem sempre ha concursos pubbiams todas as areas do
conhecimento que compdem o curriculo das escolasddeacdo béasica. Esse € o caso do
municipio de Sinop. De acordo com o edital n°® 00Q& do concurso pubico da Prefeitura
Municipal de Sinop, foram disponibilizadas vagagapas areas de pedagogia, ciéncias,
geografia, historia, letras, matematica e educéisia. Nesse mesmo edital havia uma vaga para
a area de musica. Porém, essa vaga foi pleiteddaSeeretaria Municipal da Diversidade
Cultural — SDC. Embora o edital deixe claro queofgrta de vagas para a area de musica, a
funcdo professor de musica ndo é pensada parapagossescolares, e, sim, para espacos
culturais, como é o caso da SDC.

As universidades e faculdades locais ndo oferecersog na area de musica. A
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT/gimberece licenciatura em letras,
matematica e pedagogia. A Universidade Federal dtoN6rosso — UFMT/Sinop oferece os
cursos de licenciatura em ciéncias naturais e n#iesn A Universidade de Cuiabd —
UNIC/Sinop oferta licenciatura em ciéncias biol@gie educacéao fisica. E a Faculdade de Sinop
— FASIPE implantou, recentemente, a licenciaturaeduotacéo fisica.

Em conversa mantida com a secretaria de educag@&mmde 2008, fui informada que é
o professor licenciado em letras quem assume a deearte nas escolas da REMES. Esse
procedimento é adotado porque, nas palavras daet&ear “essa area esta vinculada a grande
area de linguistica, letras e artes”. A secretafiarmou, ainda, que o professor licenciado em
letras toma posse do cargo na sua area de conBungon, se no processo de atribuicdo de aulas
for constatado que ndo ha professores para o edsimote, € o professor licenciado em letras

guem devera assumir as aulas de arte.

! Conforme disposto no Art. 62 da LDBEN — Lei r®.394/96, “A formac&o de docentes para atuar nazadio
bésica far-se-4 em nivel superior, em curso dendietura, de graduacé@o plena, em universidadesstéuios
superiores de educacgédo, admitida, como formac@mmaipara o exercicio do magistério na educagaatihfanas
quatro primeiras séries do ensino fundamental,eseofda em nivel médio, na modalidade Normal” (BRAS
1996).
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As escolas de educacéo basica da REMES apresemtanacuna em seu quadro no que
se refere a professores licenciados na area delartque parece, 0 que esta em jogo ndo € a
auséncia de professores ou cursos de licenciatubaaa de arte no municipio de Sinop, mas a
importancia desse ensino para a REMES.

A REMES procura adequar os professores, recémidiasenesse espaco de atuacao, as
necessidades apresentadas pelo contexto educadidbmalato de Asa Branca traz evidéncias
sobre esse assunto: “A gente, quando entra nunusmdica sem saber em que area vai atuar,
porque vocé ndo sabe o que tal escola t4 neceksitsm € pra inglés, pra portugués ou pra artes.
Vocé assume e s6 depois a secretaria te mandaganodue ta precisando”.

O relato de Asa Branca deixa claro que estar mseno contexto educacional da
REMES néo significa, necessariamente, a garant&udEao na area de formacédo, no caso dela,
a area de letras. A Secretaria Municipal de EducagdSED encaminha os professores
concursados para as escolas, e cabe a cada uegtadar exercer um papel na continuidade da
profissionalizacdo desses professores.

O primeiro procedimento das escolas da REMES énmginbar o professor para a sala
de aula. Primavera esclareceu que “as escolas od®mpficar com aulas sobrando e sem
professor. O aluno t4 14 e a sala precisa de ufegsor pra dar aquela matéria, e como faz? Se
alguém de dentro ndo pegar, quem ta chegando énqugue pegar, ndo tem outro jeito”. As
escolas recebem profissionais com formacéo especifias ndo ha garantias de se trabalhar na
mesma area de formacdo. Essas especificidadegls@iadas para um segundo momento, pois, o
mais importante para a escola é atender a demaméladeixar o aluno sem professor.

Esses aspectos operacionais de remanejamentodoeadesntos de professores séo
necessarios porque, como lembrou Luiza: “A escatatam culpa de néo ter ninguém formado
em artes. Eu fiz letras porque aqui em Sinop soaadNEMAT que forma professor. Aqui no
municipio, professor de arte é o de letras e boa”.

O relato dessa professora, que estd em conson@mia politica educacional criada
pela SED para a area de artes, problematiza ¢asg&. Ao mesmo tempo em que Luiza conta
gue ninguém tem culpa de nao ter professor fornsdaartes, ela enfatiza que os cursos de
licenciatura oferecidos pelas instituicbes de ensaperior no municipio sdo limitados. Essa
politica de ocupacdo da area de arte que, nasrpalde Luiza, “é natural”’, pode ser entendida

como uma acomodacao do sistema ou um acordo teite as instituicdes formadoras e as
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empregaticias. No relato de Realce ha evidénciessa respeito. A professora contou que “a
maioria dos professores tem formacéo em letrasoeenéende nada de arte, mas o mercado de
trabalho € que cria essa situacdo, porque o iéeal tsabalhar a disciplina da sua formacéo, no
meu caso, inglés ou portugués, e ndo arte”.

Essa maneira de adequar os professores nas esmolaso ensino de arte vulneravel
dentro da REMES, podendo ser ocupado de acordamsadnteresses de quem convier, inclusive
dos préprios professores que assumem a area. Bgsseto, Asa Branca se reportou a uma de

suas lembrancas:

Ninguém, quando entra, vai falar que ndo quer déa de arte, [ndo] vai fazer um
enfrentamento que colocaria o seu emprego em Hisq@ua garantir seu emprego vocé
faz 0 que? Fica quieta, vai levando, porque em gronlugar vem a seguranca. E o
emprego acima de qualquer coisa, acima da arteaata musica. Acima de tudo, vocé
tem que se manter nesse emprego. Jamais alguéfalarapra secretaria de educacéo
gue detesta dar aula de arte. Entdo, a primeisa @ivocé entrar, assumir seu cargo,
depois vocé vé o que da pra ir fazendo, vocé eafend

O primeiro passo para Espanhola, que possui foloratél etras, era entrar na REMES,
“até porque o prazo do concurso estava expirareloraorria de medo de ndo conseguir entrar”,
disse ela. Em seguida, acrescentou: “Quando eatrgiem pensei nada, o que a diretora pedisse
pra eu fazer eu ia fazer. Eu estava chegando, etadquabalhar, a gente vé primeiro esse lado,
entende?”.

No caso de Viola Enluarada, que, antes da suacisera REMES, era contratada pela
rede publica estadual, a sua entrada ocorreu dangegnaneira: “Eu resolvi fazer letras, pra
poder prestar o concurso do municipio. S0 que,elatomecei dando um pouquinho de tudo,
histéria, portugués, inglés e artes. E agora &e&meuns quatro anos mais ou menos que eu té so
com inglés e artes”.

Os relatos de Espanhola, Asa Branca e Viola Endlaanaostram que a entrada dessas
professoras nha REMES foi motivada pela busca daiidade profissional. Essa situacdo, ao
mesmo tempo em que gera uma garantia de emprega aofessor, também pode causar uma
inseguranca na area de atuacédo. E isso pode l@smota a se acomodar nessa situacao. A esse
respeito Realce narrou o seguinte: “Eu lembro gegcala me deu as sobras das aulas de artes, 0
resto mesmo. Vocé que ta chegando tem que ir citimhj® pegar o que tem, né? Pra vocé
conquistar seu espaco leva tempo, tem que raldo mMaésmo”.

O depoimento de Realce sinaliza as dificuldadesepte#das pelo professor recém
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inserido no espaco escolar. Além de atuar em é@uéa do conhecimento, o professor se depara
com outras formas de remanejo. No processo deugiih de aulas, as escolhas dos professores
sao feitas com base em suas preferéncias portdiass e, muitas vezes, também por escolas,

muitas delas localizadas em regides de dificilsxeara o professor.

3 ATENDER AS NECESSIDADES DA ESCOLA

Muitos professores que assumem o concurso puldicuismetem a enfrentar situacdes
desafiadoras dentro da escola, como a de ensinareas diferentes da sua formacao. Primavera
contou: “foi um desafio, porque 0 concurso eralptas, e eu achava que ia pegar portugués,
mas quando colocaram que seria inglés e artesaleu dgora eu vou ter que rebolar, porque,
inglés, tudo bem, eu fiz letras, mas 0 meu conhadionem artes néo é de faculdade”.

Ter a formacdo em um curso de nivel superior njwoélema para Primavera. A
dificuldade, para ela, esta na formacao espegifica atuar no ensino de arte. Esse dilema vivido
pela professora parece causar uma situacdo cogeti@ia mais para si, que terd de ensinar ao
aluno em sala de aula, do que para o sistema @donah@o qual ela esta vinculada. Para Asa
Branca, o constrangimento em atuar na area desartdd por outra razdo. A professora
mencionou, em seu relato, aspectos relacionadusoastancia do professor permanecer atuando
nessa area dentro da escola. Ela disse:

Eu sempre gostei de artes e quando entrei no rpimiiduei feliz de saber que ia dar

aula de artes, mas eu acho que dar aula de aneaéantura, porque vocé nunca ta
seguro, desde que entrei a gente vem batalhandenp@spaco. Pra vocé ter uma ideia
eu ja td6 no municipio ha mais de dez anos. Entradd inglés e artes, depois fui pra
EJA e trabalhei todas as areas la, e s6 de unoteprp ca € que fiquei mais sé6 com
artes. Atualmente, eu t6 com artes em todas asssélo pré até a oitava. Eu costumo
dizer que trabalhar com arte é igual trabalhar nénea de risco, hoje vocé ta aqui, e
amanha, sé Deus sabe [risos].

Essa situacao de inseguranca, vivida pelos prafessme atuam com o ensino de arte
na REMES, mostra a escola como um espaco movesgaoor um lado, ha seguranca de um
emprego publico, por outro, a escola ndo garantpraf@ssor a estabilidade para permanecer
atuando sempre na mesma area. A fragilidade dcpodiducacional local para o ensino de arte
contribui para agravar essa situacdo. Talvez,leaedo de concursos publicos, para professores

de musica, amenizasse a situacao de “risco” praileada por Asa Branca.

ECS, Sinop/MT, v.1, n.2, p.203-218, jul./dez. 2011. 208



REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

Outra situacao recorrente, que acontece com oggsmfes que entram na REMES e
passam a atuar com o ensino de arte, € com retag@omulacdo de carga horéria de varias
disciplinas. Uma vez que o ensino de arte € oféoesd curriculo escolar apenas uma vez por
semana, muitos PLOA s&o obrigados a acumular encatga horaria essa disciplina. Essa
afirmacédo foi trazida por Primavera: “o problemgue as aulas de inglés sdo pouquinhas, e
guem vai pra portugués preenche toda a sua cargadjanas inglés, ndo. Vocé tem de pegar
arte pra completar sua carga horéria, e muita gkeaje, quando entra, ja sabe, ja tem uma nocao
gue é assim que funciona”.

Embora, como afirmou Primavera, muitos professhicesciados em letras saibam que
ao entrar na REMES podem ser obrigados a atuansincede artes, Asa Branca considera que,
“la que o professor tem que dar inglés e arte,cbo gue a escola deveria dividir e um daria s6
arte e outro so6 inglés. SO que eles ndo querensabear, eles ndo pensam no professor, tem que
encaixar a disciplina e pronto”.

Na afirmacdo de Asa Branca é possivel perceberogm gle tensdo entre professor e
escola. Se, por um lado, a escola ndo pensa nesposf como ela afirma, por outro, a escola esta
pensando no aluno. Encaixar a disciplina pode fstgnifazer ajustes para que o aluno nao fique
sem aulas.

Fascinacdo, que ja tinha conhecimento sobre essesdimentos que ocorriam nas
escolas da REMES, lembrou que, ao assumir as @elfasglés e arte, ja vinha o pacote fechado,
e eu sabia que seria assim, porque inglés temwézas, mas arte s6 tem uma por semana. Entdo
a gente fica com os dois, une o Gtil ao agradavel”.

Uma vez que € necessério para a escola fazersflestarga horaria, os professores que
assumem o ensino de arte na REMES séo levadopar dis certa flexibilidade diante desses
aspectos operacionais. Nesse sentido, 0 que peeddl para a escola pode se tornar agradavel
para o PLOA que se identifica com a area de adgsa Klentificacdo requer do PLOA demonstrar
os conhecimentos especificos que ele possa terlguma das modalidadesrtisticas que
compdem o ensino de arte.

Apesar de ser obrigatério o sistema educacionabkoée o ensino de arte, 0 mesmo

sistema ndo exige professores formados na areasalesma, cabe ao coletivo das escolas

2 De acordo com os PCN Arte, as modalidades assstitie fazem parte do componente arte sdo: ageaiyi
danca, musica e teatro (BRASIL, 1997).
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promover condicdes para que se tenha um professandd no ensino de arte. Os interesses,
para que isso aconteca, podem ser agenciadospiatdirecdo da escola, quanto pelos proprios
professores que nela atuam.

Viola Enluarada relatou que, ao ser aprovada n@wsno publico, assumiu algumas
aulas de arte “porque néao tinha professor formagoém seguida, acrescentou: “Tinha uma
professora que estava ha anos com artes plasticasne eu gostava de trabalhar com musica
nas aulas de portugués, nas de histéria e na s jmgsa professora pegava as aulas de arte e me
dava as que sobravam”.

Um dos caminhos encontrados por Luiza foi o de ciagoom a escola as preferéncias
dos professores envolvidos com o ensino de arte Bndua inglesa. A professora narrou o

seguinte acontecimento.

Eu cheguei e a diretora aproveitou pra fazer ummess$ com outra professora que dava
artes, inclusive, depois, fiquei sabendo que essfegsora fazia assim: ensinava, por

exemplo, as palavras boy e girl na aula de inglésee aula de arte, ela usava

praticamente o mesmo planejamento, as criangasvgimt 0 desenho do boy e da girl. O

negécio dela era inglés, por isso a diretora prapéseu ficasse com as aulas de artes,
eu achei 6timo, foi tudo o que eu queria, né?

As preferéncias de professores por atuar nas &masque mais se identificam séo
negociadas entre professores, ou entre professescela. Nesse caso, o deslocamento de
professores para a area de artes passa a ndo depaid de situacbes como as anteriormente
mencionadas — adequar-se as necessidades da esaslde um conhecimento especifico para
atuar na area de artes. Esse foi o caso de Beleaa P

Beleza Pura relatou que prestou concurso paraaad@esducacao fisica e comecou
atuando em sua area de formacdo. Ele contou queuefdando aula de educacéo fisica e
ensinava capoeira para os alunos”. Em seguidapfegsor relatou o seguinte acontecimento:
“Eu usava muito pandeiro, atabaque, agog06, caxii.gente fazia uma poeira danada. E a
diretora s6 de olho naquilo. Ai, no ano seguintéyaram aulas de arte e a diretora pediu pra eu
pegar, eu peguei’”.

Quanto aos pedagogos Aquarela e Saigon, o deslotame ambos ocorreu de forma
diferenciada um do outro. Saigon contou que “antedalhava em escolinhas de educacéo
infantil. Quando eu passei no concurso, me mandaranuma escola em que a diretora ja me

conhecia. Entao, ela falou que tinha aula de agerpm e que eu ia gostar muito de trabalhar
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com isso”.

No caso de Aquarela, que iniciou na REMES “comofga®pra contratada para a
primeira série”, ela relatou que “s6 depois de gtaretrabalhando na prefeitura por um bom
tempo é que eles viram as minhas habilidades msis&g quando fiz 0 concurso e me efetivei,
eles me colocaram pra trabalhar na area de ane®s@equenos”.

A partir do momento em que esses profissionaisnsengraram inseridos no contexto
escolar, professores como Aquarela, por exempleddavam que as escolhas profissionais
aconteceriam com o tempo. Ela relatou que “estatraredo e ndo conhecia como funcionavam
as coisas dentro das escolas municipais”. Ent&sedela: “eu tinha de ir me achando ali,
procurando saber quem é quem e tudo mais, praugimar meu filme, e depois ir achando as
brechas”. Essas brechas sédo, conforme narrou Aguaas oportunidades pra mostrar que o que
eu sabia fazer bem mesmo era trabalhar com masica”.

Com excecao de alguns pedagogos, como Saigon eélguaté o ano de 2008, eram
somente os licenciados em letras que atuavam rigoets arte nos anos iniciaitma vez que
0s pedagogos passam a assumir essa funcéo, ossprefe que antes atuavam na area Sao
novamente remanejados dentro do espaco escolar.niaseira de o sistema educacional da
REMES usar o ensino de arte para resolver probleafesonados a carga horaria de professores
mostra, a primeira vista, duas situacdes: a prarengue a demanda de aulas de arte nas escolas €
menor do que o numero de professores disponiveasgbaar. Ao que parece, ha um excesso de
profissionais licenciados em letras disponiveisaapauar nas escolas municipais de Sinop. A
segunda situacdo, e, no meu entendimento, a maidepratica, € que a REMES d& mais
importancia a adequacao dos professores ao espeglaredo que ao ensino de arte como uma
area na formacéao do aluno.

Olhando por esse prisma, e no caso especifico ltecp@ducacional de Sinop, parece
gue ndo ha um reconhecimento da necessidade denngm de professor de arte via concurso

(ver SOUZA et al., 2010, p. 89). O ensino de artarécomponente curricular obrigatorio no

¥ Em uma conversa com a coordenacdo pedagdgica BafGEnformada que as aulas de artes nos ancisi
foram criadas para que os pedagogos pudessem luirges atividades, bem como absorver professorésmrec
formados no mercado de trabalho local. A partigestdo 2009/2012, os professores pedagogos assumiasino
de artes nos anos iniciais, e os licenciados emasleleverdo completar a sua carga horaria desemeuvprojetos na
escola. Somente em situacdes excepcionais € disemnsiados em letras continuardo com as aulastde mos anos
iniciais. Para tanto, a SED criou um departameetardes, destinado a orientar as escolas da REMESnais
diversos projetos culturais que deverdo ser imphtaces pelas escolas e executados por professarésed de
letras.
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sistema educacional, mas a carga horaria disponévelrriculo € insuficiente para a demanda
dos professores que assumem a area.

De acordo com os relatos dos professores inforregéteisivel a lacuna que existe na
estrutura organizacional das escolas da REMES,eolepa a remanejamentos constantes de
professores para ocupar a area de arte. Porémpfesgores vao aprendendo a ser docentes a
medida que mostram certa flexibilidade diante dasagdes com as quais se deparam no dia a dia
da escola.

Ao mesmo tempo em que as situacdes problematizadasormente mostram alguns
dos entraves criados na area de arte das escolREME&S, ha “nas brechas” indicacdes de
caminhos para um ensino menos vulneravel. Essashas”, como sinalizou Aquarela, sédo
oportunidades para aqueles PLOA, inseridos na REM&S demostram vontade de realizar um
trabalho mais especifico na area de arte. Assima patender os caminhos que levaram os
professores informantes a ensinar musica nas esdaldREMES, foi necessario inquirir dos

entrevistados como eles passaram a atuar comroetesimusica.

4 A ESCOLHA PELA MODALIDADE MUSICA

Uma das possibilidades dos professores atuaremocemsino de musica no espaco
escolar da REMES esta atrelada a projetos musaéaiscidos as escolas. As propostas surgem
de projetos vinculados a diversas secretarias mpams¢ como assisténcia social, cultura e
educacao. H4, também, as propostas que emergendpliopcontexto escolar. Essas propostas
sdo desenvolvidas tanto por dirigentes escolares,sq identificam com essa area, quanto por
professores, que ja possuem experiéncia profidsian@rea de musica.

Asa Branca contou que “a escola abre as portaggui@s projetos de musica. Tem as
parcerias com a assisténcia social, aquelas ceaasituacédo de risco, e tem a cultura, que a
escola faz parceira com os projetos dos professi@resisica de 14”. Na sequéncia desse relato, a

professora contou uma de suas experiéncias aoeatuam projeto musical.

Eu trabalhava na EJA e a cultura tinha um projetocdral nos bairros dentro das
escolas. Comecei montando um coral com meus aldaoEJA que representava a
escola e o bairro. A secretaria de educagéo deaior rapoio, a dire¢do da escola e os
professores. Eu sei que fiquei anos trabalhando @mal na escola, eu dava minhas
aulas e completava minha carga horaria com ensaiagresentacdes do coral. Mas
guando entrou esse atual prefeito, ele cortou @fore me jogou pra dentro da sala de
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aula. Ele arrancou meu Utero, porque, como faltapanfiessores e ndo tinha aulas
sobrando pra desenvolver projetos, ai, quem coirteepo? A musica, claro!

Os projetos acordados entre secretarias municgpassolas estdo condicionados a uma
vontade politica. Uma vez que esses projetos rnao garantidos no projeto politico pedagdgico
das escolas, a sua duracdo depende dos acordbelestios com cada gestdo politico-
administrativa. I1sso tem gerado uma vulnerabilidat#mtro das escolas da REMES, no que se
refere & permanéncia de professores atuando eratqwojnusicais. Além disso, a falta de
professores para atuar em sala de aula contrignifisativamente para que os projetos sejam
delegados para um segundo plano. Embora os praojetmsdos de outras secretarias sejam
importantes para a escola, a prioridade é ter fegsor na sala de aula.

Essa é uma situacédo que a SED tem procurado reséérecendo formagdo continuada
na area de mausica. Isso foi o que narrou Realgaerofessora contou que “tinha um trunfo na
mao que era a diretora, porque ela adora musiea eld tudo pra ter projetos na escola”. A
professora disse também que “uniu o Util ao agedorque 14 na formacdo a gente aprende
como trabalhar, e ai, a gente faz porque tem e$sgéncia e 0 apoio da direcdo. Eu trabalho na
sala o que aprendi na formacéo e com duas auldéwapra montar um coral na escola”.

Ao que parece, o0 movimento que a SED tem feito garantir ao PLOA a formacédo na
modalidade muasica minimiza a rotatividade de psiess em diferentes areas ou modalidades
artisticas. Além disso, as escolas tém encontraateiras de garantir 0os seus proprios projetos
na area de musica.

O apoio dos diretores, associado a formacao oftxguela SED, tem sido significativo
para que professores venham atuar na modalidadieansse foi o caso de Espanhola. Ela
disse: “Nao tem aquelas maes que pdem a filhagaer fbalé porque queriam ser bailarinas?
Entdo, eu acho que minha diretora é igual, ela gasgue quer musica na escola e ela achava
gue eu poderia comecar isso”. A professora infotenaontou que “nao imaginava que um dia ia
trabalhar com musica”. Depois, explicou como passatuar na area.

Tudo comegou da seguinte maneira: eu entrei.degiaraqueda na coisa. Ai, a nossa
diretora falou: ‘qgue bom que vocé ta aqui, gostdaaconvidar vocé pra trabalhar num
projeto de musica’. Eu falei: Como? Mas eu nédo dem&ida a ver com a musica. Ela
falou assim: ‘N&ao se preocupe, tem pessoas pnaoiaravocé pode ficar tranquila’. Eu
falei: mas, se eu vou ter pessoas pra me ajudai@mao, né? Entéo, dai, ela perguntou
se eu toparia, e eu falei: vamos, vamos... vamdanené? Pra ver como € isso ai... A
escola tem um teclado muito bom e a diretora n@ms®rmava com isso. Ela disse que
comprou porque sonhava ter um professor pra trabalbm musica na escola. Ai, a

ECS, Sinop/MT, v.1, n.2, p.203-218, jul./dez. 2011. 213



REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

pedido da diretora, vieram as meninas do NEPAid escola. N6s conversamos e
trocamos ideias. O NEPALI ensina a gente a trabalbm musica, eu achei que dava
pra encarar. Eu ndo sabia nada de artes, t6 apdmdgora na formacéo, porque eu
nunca estudei pra isso, mas a escola queria pgugreéa um professor pra coral. Entéo,
eu t6 comecgando a aprender masica agora pra isso.

Espanhola se mostra disposta a continuar o seuegmocde profissionalizacéo,
aprendendo a trabalhar em outra area do conheadmé&ssas oportunidades formativas,
adquiridas no contexto de trabalho, ajudam o psofes decidir os rumos de sua carreira
docente. Para Espanhola, uma professora que p@gsenas seis meses de atuacdo na época da
coleta de dados, era dificil ter uma percepcdo maipla do seu papel como professora no
espaco escolar. A professora narrou 0 seguintese“Ess 0 meu primeiro semestre como
professora, eu td chegando agora, entende? Taocairfitha ainda, e tudo é muito novo, a
escola, os alunos, o projeto, a musica... Entdmdeusei direito o que dizer, o que fazer e nem
por onde comecar”.

Ao contrario de Espanhola, Viola Enluarada, quejréeos professores informantes, € a

gue possui maior tempo de atuacdo nas escolasM&&marrou:

Hoje eu tenho mais chances de escolher com o quetrabalhar porque eu tenho

bastante pontuacdo. Por eu ter participado de si&iosos e agora da formacao
[continuada] em musica. E eu te falo: eles vaoqter respeitar a minha vontade, por
causa da minha pontuacdo. Eu sempre quis ficanisdarte, mas eles ndo deixavam
porque eu dava portugués também, e a minha turena thota boa e era premiada 14 na
avaliacdo do MEC. Entéo, eles me seguravam, masa@sseu me impus, por causa das
pontuacgdes, e consegui ficar com a maioria das a@arte e vou trabalhar musica.

7

Frequentar cursos de formacdo continuada € umaim@ade o professor adquirir
conhecimentos e, também, aumentar a sua pontuadgairida nos cursos promovidos pelo
sistema educacional. A quantidade de créditos aados ao longo do tempo de servigo da ao
professor o direito de fazer algumas escolhas dedr espaco escolar, como escolher as
disciplinas disponiveis, o turno e as turmas deadue sua preferéncia.

Ao entrelacar o relato de Espanhola com o de \Hwlarada € possivel perceber que
os professores recém inseridos no espaco escasarpgor um tempo de adaptacdo ao sistema

escolar. Durante esse tempo, que € imprevisiv@lpf@ssor parece ndo ter autonomia suficiente

“ O NEPALI — Nicleo de Estudos para professores de @ Lingua Inglesa é um projeto de pesquisa-séiten
interinstitucional (UNEMAT-SINOP, Secretaria Murpeil de Educacao) e interdepartamental (Departametego
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para fazer as suas escolhas profissionais. Por@my € o caso de Viola Enluarada, ter mais
tempo de servico como docente pode favorecer degzmr a possibilidade de negociar o modo
como ir4 atuar na escola.

Aquarela lembrou que a sua atuagdo como profesigoralsica ha REMES dependeu
de “esperar um tempo pras coisas se ajeitarem”’oiBep professora acrescentou: “eu queria
trabalhar com musica, mas primeiro tive de aceitque me deram, e sO depois de um tempo é
gue eu assumi essa funcdo. Eles viram que na rpiiimgira série eu fazia muitas atividades
musicais. Com isso, ja tem uns seis anos que s¢dm a masica”.

Para Primavera, ocupar a vaga no ensino de anterffa dificuldade tremenda, porque
a escola te exige, né?”, enfatizou a professorprofessora disse ainda: “eu penei um tempao
trabalhando com artes visuais, até que a escofsefoebendo que eu me dava melhor na masica,
porgue os meus alunos se destacavam mais na musica”

Os relatos mostram que a escolha por atuar na rdadalmusica no espaco escolar se
da tanto pelas oportunidades formativas, quanmteetpo de atuacdo no espaco escolar. Porém,
a garantia de atuacdo na modalidade mausica, aimelgpvisoriamente, se da pela qualidade
atribuida pela escola aquilo que o profissional alestra saber fazer na area.

A esse respeito, Beleza Pura trouxe uma lembraneaetycida esses trés aspectos:
oportunidade, tempo e experiéncia. Ele disse:

Eu me apresentei pra escola como professor de gtudtsica. Passado um tempo, a
diretora, que ja vinha observando as minhas adasagdoeira na educacao fisica, viu o
qguanto eu ensinava de musica e me chamou praheaatates. Eu ndo entrei no escuro,
porque desde crianca eu mexo com musica, e eu sabahar nessa area, tanto é que
néo foi novidade pra mim, e a diretora falou qupie eu fazia na educacéo fisica dava
certinho pra aula de arte.

Foram as oportunidades de atuacdo e a experiénggcah de Fascinagdo que
favoreceram o seu deslocamento para a modalidad&aniA sua atuacdo na area aconteceu,
segundo ela, com base “em uma conversa com ardirééoescola’. Esclarecendo o teor dessa
conversa, a professora disse: “Quando eu cheguesama pra assumir as aulas, a diretora disse
gue eu ia trabalhar com inglés e artes, e ela@gaber como € que eu trabalharia arte. Eu falei
gue, se desse, eu queria formar um coral na esdedetinacdo contou, ainda, que “nao foi

dificil, porque eu ja regia o coral dos jovens daha igreja. Nao tem segredo. E a diretora viu

Letras e Pedagogia), com apoio da FAPEMAT e olgetifertar Formacdo Continuada para professoreseda R
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gue poderia ser uma boa porque tinha muito aluigdiplinado, e a musica pode transformar as
pessoas, eu acredito nisso, sabe?”.

Embora os diretores demonstrem apoio aos professpre querem ou se dispdem a
atuar na area de musica nas escolas da REMESs#&eglashservar que ha negociacdes internas
para que o ensino de musica cumpra fun¢des, comeoresolver a “indisciplina” de alunos que
ocorre dentro desses contextos educacionais. Bgdcimelatou que “deram a pior sala da escola
pra fazer coral e os alunos ndo eram selecion&les.disseram que a sala era terrivel e, quem
sabe, eu daria um jeito com a musica”.

No caso de Luiza, o que contou para que ela atudsderma imediata, com o ensino
de musica na REMES é que ela “ja era da area deafiiNas palavras da professora: “a minha
vida ndo mudou em nada, s6 0 contexto mesmo, pagueontinuei sendo o que eu ja era,
professora de musica. Eu trabalhei muitos anos smwlas particulares. Entdo, eu cheguei e ja
fiquei direto em artes trabalhando com mdusica”.

A experiéncia de ensinar musica, antes da insangd®EMES, contribuiu para que
muitos desses professores viessem a atuar direiamessa area. A esse respeito Saigon disse:
“Acho que despertei o interesse da escola pelo rahalho com mdsica, quando a gente
conversou sobre a minha experiéncia como profeiesorisica em escolas de educacgéo infantil”.

Os relatos dos informantes mostram como essesspmis passaram a ensinar musica
nas escolas da REMES. Muitos sdo levados a escalhedalidade musica pela opgdo que o
curso de formagéo continuada oferece. Ha, tambdoeles professores que mostram os seus
conhecimentos musicais em projetos oriundos dea®igecretarias, ou mesmo atuando com
outros componentes curriculares. E h&a professaresrgp processo de sua inser¢cdo na REMES,
argumentam com os diretores sobre a sua experiéngia ensino de masica em outros espagos

formativos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O sistema politico educacional de Sinop ndo garanteeu professorado a atuacéo na
sua area de concurso. Por isso, coube as escatespeoprios informantes uma negociacao entre

si para que, assim, as necessidades da escolanfagsadidas. Os relatos apontam, ainda, que a

Municipal de Ensino e professores em pré-servico.
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SED, as escolas e os professores informantes t@sf@egado para minimizar a rotatividade, a
instabilidade e a provisoriedade de professoreensmo de musica.

Embora exista uma lei — 11.769/2008, que tornaxgine de musica obrigatorio nas
escolas de educagéo bésica, contextos educacmras 0 da REMES, por exemplo, mostram
gue, pela realidade local, essa obrigatoriedadietarse postergar, caso ndo haja politicas locais
voltadas para a formacéo de professores de musica.

O vir a ser professor de musica emerge ndo so partuaidades abertas pela propria
LDBEN e pelas escolas da REMES, mas, também, eipaimente, do potencial do professor
em atuar na area. A garantia de atuacdo de PLOAo qmofessor de mdusica, ainda que
provisoriamente, se da pela qualidade daquilo gomfissional demonstra na area. E praticando

a profissao e narrando-a que o professor vai saido um profissional da docéncia.

EDUCATIONAL POLICY FOR TEACHING ART IN SINOP: TEACH ERS'
NARRATIVES ABOUT PROFESSIONAL OUTPUT INCLUSION IN T HE
ART/MUSIC AREA

ABSTRACT

This paper deals with integration into working teaclicensees in other areas of knowledge - (PL&ating to the
teaching of art / music in schools in the Municigahool of Sinop - (Remes), and it is a part oesenrch that
constituted in the shape of a doctoral thesis. gb@ general research was to investigate how PL®@¢éoiming

music teachers in basic education. The methodotgployed was the biographical approach, specificalie

narratives of professionalization. In paper, | dscnarratives of ten teachers reporting the wayhiich they whom
entered the teaching of art / music Remes. Thesatives have guided me reading the narrative vigers by

interpreting as well, the way these teachers fdveair tprofessionalization in music. The happeningsated by the
informants, show that the area of art / music, Rene vulnerable and could to be occupied accorghity the

interest of PLOA or the collective that makes ufs thducational context. Although there the law -769/2008,
which makes music teaching curriculum componenigabdry the teaching of art in basic education st$o
educational contexts like the Remes show thathtéddcal reality, this obligation tends to be posip, if no there is
a local political committed with teaching music e able to attend the requirements of educatiooategt of

schools Remes.

Keywords: music education schools, art/music teachers, tiagsaof professionalization.
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