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RESUMO

Neste artigo sdo relatadas as primeiras atividdeééscas e praticas de Ensino de Ciéncias viveasigubr
graduandos de um curso de Licenciatura em Ciémi@égicas da Universidade Federal de Sergipe -.UBsSas
atividades foram desenvolvidas na disciplina destflrmentacdo para o Ensino de Ciéncias” através da
experimentagdo de diferentes abordagens tedricawtedolégicas do Ensino de Ciéncias, fundamentadas
realidade educacional da regido. A contextualizdg@mtermediada pela realizagdo de uma pesquisaescolas
publicas de Itabaiana - SE e regido, através deagfb de questionarios. No intuito de caracteagacondi¢cdes em
que se realizam o Ensino de Ciéncias no contextolas identificando aspectos estruturais, fund®na
organizacionais. Os resultados mostraram que aténpchinio técnico de um conjunto de conhecimergésdo-
metodolégicos, foram promovidas agbes que podsitdlin uma formacdo docente critica das condi¢@esslalo
exercicio profissional.

Palavras-chave:Formacéo inicial. Pesquisa. Pratic., Teoria.

1 INTRODUCAO E REFERENCIAL TEORICO

Quando tratado de teméticas relacionadas as atesdde préatica de ensino, a expectativa
dos licenciandos séo técnicas a serem seguidas@adacdo da aula, 0 mesmo ocorre ao tratar
de alguns marcos tedricos no Ensino de Ciénciaspqmr exemplo: 0 construtivismo, que em
alguns ambitos educativos ao discutir a respeitdedma, sdo estruturadas algumas receitas a
serem seguidas, desprovidas de qualquer reflexandkse do pluralismo metodolégico que
atualmente orientam o Ensino de Ciéncias.

No meio académico, ainda identificamos nos tralsaldos graduandos, uma viséo

ingénua do ensino, baseada, principalmente naagplic de receitas como: conhecer o0s

! Este artigo é uma versdo modificada do traballtesgmtado no Seminario de Educacéo: educacéo, faode
professores e suas dimens8es socio-histéricadiatesgperspectivas (SEMIEDU-2010), promovido fgedeuldade
de Educacao da Universidade Federal de Mato GrokBeMT, realizado em Cuiaba-MT em 2010.

*Mestre em Educagdo (USP) Professora Assistentdelpartamento de Biologia e Zoologia do Instituto de
Biociéncias — UFMT/Cuiaba.

ECS, Sinop/MT, v.1, n.2, p.276-291, jul./dez. 2011. 276



REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

conhecimentos prévios dos alunos, apresentar ¢osceientificos para que sofram conflitos
cognitivos e depois modifica-las, que resultam ig@@dnente em uma imagem demasiadamente
facil e estereotipada do ensino (GIL-PEREZal, 1999).

O anseio por experiéncia técnica, e ‘receitas” @bendam as necessidades dos
professores em sala de aula, é frequentementeéfickeshd em pesquisas e atividades de extensao
com professores em exercicio. Essa tendéncia, déierénte entre os licenciandos, que estdo em
contato com leituras e atividades tedricas sobiiferentes debates no Ensino de Ciéncias. Mas,
particularmente, em suas experiéncias de estagenggsionado, sentem-se ansiosos diante das
situacdes que lhes sao impostas em sala de awgepaindecisos e inseguros nas tomadas de
decisdo, consequentemente, repetem modelos pedagdlgi forma acritica.

Assim, como facilitar o didlogo entre a teoria pratica, e como promover a reflexao,
seguida de uma acéo critica efetivamente?

Carvalho (2004, p.01) ao analisar critérios estauties para o Ensino de Ciéncias,
ressalta que ndo podemos alimentar a ingenuiddzte somo se ensinar, pensando que “basta
conhecer um pouco o conteudo e ter jogo de ciptara manter os alunos nos olhando e supondo
gue enquanto prestam atencédo estejam aprendendo”.

A autora sugere que para um modelo de ensino rae@noentemple a questdo: “como
ensinar?” — deve ter coeréncia interna, e baseadara perspectiva investigativa e participacéo
ativa dos estudantes, pressupondo que as ativipadagogicas devem superar o reducionismo e
as visOes deformadas da natureza das ciéncias.

Em outro trabalho, Carvalho, juntamente com GikeB&P003) discutem as contribuicbes
de orientagbes construtivistas para a formacéo rdeegsores — baseada no tratamento de
situacOes problematicas abertas, na formacao dpesotooperativas e nos intercambios entre 0s
grupos de alunos e os professores.

Esse caminho apontado por Carvalho e Gil-PereZ3j2@presenta uma possibilidade de
superacdo de um ensino fragmentado e desconeciadkalitiade do exercicio docente, pois o
ensino é vivenciado de modo dindmico e investigatiyma vez que, esses futuros professores,
apenas levardo para as escolas o espirito invidgbiga reflexivo sobre a prépria pratica, se

experimentarem essa experiéncia ainda na formagit€mica.
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A perspectiva da problematizacdo aparece nos hadaientificos desde as publicacbes
de Dewey (1920-1930), que influenciou profundamenkescola Nova, na qual as atividades de
ensino deveriam ser centradas nos alunos, atrawésabalhos de resolucdo de problemas
executados por pequenos grupos de estudantesizaaltn a liberdade, iniciativa, autonomia e
interesse da crianca, pois a aprendizagem sernuieada pela experiéncia concreta de uma
determinada situacdo (BEHRENS, 2006).

De acordo com Behrens (2006) a ideia de Dewey maamtvalida, mas aparece reescrita
por outros autores que buscam a aprendizagemisajiib baseada em problemas. Atualmente,
percebe-se, por exemplo, a resolucédo de problesads pautados no cotidiano dos estudantes,
numa perspectiva integradora das diferentes aeasrthecimento, bem como, relacionados aos
aspectos sociais, econ6micos e politicos que imfiaen essas situacdes problematicas
(BEHRENS, 2006).

No contexto brasileiro, a ideia de problematizaf@igoromulgada por Paulo Freire na
década de 80, quando questionou o papel alienampeessor da educacdo bancaria. Na qual a
participacdo dos alunos estava restrita a absarvgue era transmitido pelos professores, e
propés a educacdo problematizadora, orientada gidlogo entre alunos e professores na
resolucdo de temas geradores, delimitados confarmealidade e experiéncias dos estudantes,
transformando e intervindo nessa realidade (FREZRES).

A presenca do exercicio da resolucdo de problemansino superior, tem conquistado
cada vez mais espaco no curriculo de diversas témagles pelo mundo, reestruturando seus
cursos através da implementacdo da aprendizagesadzaem problemas e projetos. Esse novo
modelo curricular trata-se da promocéo a inicisag@adémica e cientifica por meio da Resolugéo
de Problemas numa abordagem interdisciplinar eaggsbtetricas geralmente sao similares,
fundamentadas por: Piaget, Vygotsky, Dewey, LewBrner.

A proposta de Resolucdo de Problemas surgiu n@ dedMedicina da Universidade de
MacMaster em 1969, no Canad4a, e tomou forca emedifes paises, principalmente na Aalborg
(Dinamarca) (BEHRENS, 2006). Esse modelo de enaduaia como 0 principio a construcao
ativa do conhecimento pelos estudantes, e sewedded é a tendéncia de humanizar a formacao
académica. A relevancia da reestruturacdo dos suat@avés dessa metodologia reside na
conexdo entre o0 preparo técnico, e o posicionaniitco e reflexivo nas tomadas de decisdes

diante de problemas reais.
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No Brasil, um exemplo de implantacdo da Aprendimaggaseada em Problemas no
curriculo, é a Escola de Artes, Ciéncias e Humaislala Universidade de Sao Paulo (USP —
Leste), que combinou@roblem Based Learnin@PBL) a Aprendizagem Baseada em Projetos.

De maneira geral, os passos que caracterizam cgg3@s académicos utilizados pela
USP - Leste na Resolucdo de Problemas envolvenogrde alunos que atuam da seguinte
maneira: identificar problemas dentro do tema ésdol(situacdes problematicas que podem ser
apresentadas pelos professores ou identificadas pebprios estudantes); discutir um problema
real; buscar solucionar o problema abordado utitipa seus préprios conhecimentos e
experiéncias com o auxilio de professores e outrei®s; levantar uma série de hipoteses que
podem explicar e resolver o problema; investigahipsteses elencando possiveis respostas e
solucdes e, no final do processo, a socializacdoekultados.

Santos e Infante-Malachias (2008) ao discutirernraaulo implementado USP — Leste,
mais especificamente o curso de Licenciatura emdizié da Natureza, chamam atencado para as
evidéncias de que o uso da abordagem PBL ofereaesérie de condi¢cdes para aprendizagem:
1) a aprendizagem conceitual no contexto em queomherimento serd utilizado; 2) a
explicitagcdo do conhecimento prévio do estudantey 8studante se apropria de exemplos que
podem servir de modelos ou padrdes para solucéotdes problemas semelhantes e, com isso,
ele constroi uma rede de conceitos e modelos de aca

O desafio dos curriculos norteados pela aprendizdgseada em problemas centra-se na
criacdo da independéncia e autonomia dos estud@ntes inicio do curso, para o enfrentamento
e a investigacdo de problemas com os quais iraaepamo profissional, e como cidadao.

Aprendizagem baseada em problemdsata-se de uma formacéo cientifica baseada nos
seguintes preceitos (FOUREZ, 2003, p.13):

1) saber construir uma representacao clara (um “mddddouma situacao concreta;

2) saber utilizar os especialistas;

3) saber cruzar, para compreender uma situacdo, dorgr@os padronizados das ciéncias e
das abordagens singulares de usuarios;

4) saber quando vale a pena aprofundar uma questéanela € melhor se contentar — ao
menos provisoriamente — com uma representacaosmgies;

5) saber avaliar o nivel de rigor com o qual convéorddr uma situacao precisa,

6) saber o bom uso das linguagens e dos saberes adias)
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7) saber utilizar os saberes estabelecidos para esetarma decisdo ou um debate;
8) saber testar a representacdo que se tem de unagasifuconfrontando-a tanto a
experiéncia quanto aos modelos tedricos.

Na trajetoria da resolucdo dos problemas os alpreassam manejar referencias tedricos,
conceitos, procedimentos, habilidades de diferedisgsplinas, para compreender ou solucionar
as questbes e problemas propostos. Esta estrafgila a desvelar as questdes de valor
implicitas nas diversas propostas ou solucdes plilsaies permitindo constatar com maior
facilidade dimensfes éticas, politicas e sociomiBu(SANTOS e INFANTE-MALACHIAS,
2008).

O desafio nas disciplinas pedagdgicas dos curso&iamnciatura € promover uma
formacdo académica em que os graduandos sejanmulestos a debater, refletir criticamente
conciliando a teoria e a prética, avaliar, investigesolver problemas, estabelecer o didlogo
entre os conhecimentos das diferentes areas camtexto local.

Diante dos referencias teodricos apresentados t@gse durante o periodo como docente
na Universidade Federal de Sergipe — UFS promogeura formacédo académica de professores
de Ciéncias Naturais e Biologia, atentos a reatiddd educac&o local, fundamentado em
referencias tedricos socioculturais do Ensino da€ias, bem como preparados para tomadas de
decisdo no contexto de sua profisséo.

Neste artigo relata-se as primeiras experiénci@actepraticas vivenciadas por uma
turma de licenciandos matriculados em um curso identiatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Sergipe - UFS, que cursardisciplina “Instrumentacdo para o Ensino
de Ciéncias” em 2009.

A disciplina “Instrumentacdo para o Ensino de G@sictem como objetivo central a
promocéao e desenvolvimento junto ao aluno da citile para escolha, elaboracédo e adequacao
de instrumental para as aulas de Ciéncias Natu¥asse sentido, as atividades desenvolvidas
estdo pautadas na experimentacdo de diferenteslaglemis tedricas e metodoldgicas da
Educacéo para as Ciéncias. Nesta disciplina o aema oportunidade de conhecer as diferentes
praticas pedagdgicas para o Ensino Fundamentdisamdo e refletindo acerca do curriculo,
materiais e recursos didaticos.

As proprias caracteristicas da disciplina suscit@mexpectativas dos graduandos por

técnicas de ensino. Assim, buscou-se analisareagggtativa, entendendo que o aprimoramento
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técnico é relevante, mas implementou-se uma prapdiiatica, na qual as estratégias
pedagogicas séo estudadas, analisadas e disadéidaordo com a realidade local, e atentas as
sugestdes tedricas da area.

Entende-se, que para analisar a realidade locgtanstiandos precisam se aproximar do
espaco escolar, antes mesmo das atividades deoestdmprvisionado. Essa aproximacao foi
intermediada pela realizacdo de uma pesquisa nakgpublicas de Itabaiana - SE e regido. No
intuito de caracterizar as condicdes em que seaealEnsino de Ciéncias no contexto escolar,
identificando aspectos estruturais, funcionaisgaizacionais.

Dessa maneira, 0 objetivo do presente trabalhdaéarauma experiéncia de pesquisa na
formacdo de professores de Ciéncias Naturais eod@@le verificar as praticas pedagdgicas

adotadas por professores de Ciéncias Naturaiscaiaegublicas de Itabaiana - SE e regiéo.
2 A PESQUISA: UMA EXPERIENCIA NA PRATICA DE ENSINO

Essa experiéncia de pratica de ensino foi orientzmlareferenciais da proposta de
Resolucéo de Problemas, utilizando elementos danijimagem Baseada em Problemas (ABP),
também conhecido conRroblem Based Learnin@BL).

Na ABP, a partir da resolucdo de um problema aptade pelo docente, os licenciandos
discutem as principais questdes que irdo nortealzalho de investigagcdo, em seguida séo
elaboradas hipéteses e inicia-se a busca da ré@sotlagproblema seguindo o método cientifico:
revisdo de literatura; elaboracdo de propostasedalugcdo do problema; coleta e analise de
dados; e divulgacao dos resultados a comunidade.

Para o desenvolvimento da atividade de pesquisagipamente a professora apresentou
0 tema/problema do estudo, dividiu a turma de auem pequenos grupos, seguida das
discussdes, momento em que os licenciandos mamdest o interesse pelo estudo, elencando os
objetivos especificos e possiveis hipoteses. Derrapsas discussdes, os graduandos também
apresentaram suas ideias e concepcoes préviaa altetema: “perfil das opcbes pedagdgicas
dos professores de Ciéncias Naturais e as condigbabalho oferecidas pelas escolas publicas

de Itabaiana — SE e regiao”.
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Posteriormente, os alunos iniciaram o levantambifiiiografico, e foi definida a técnica
de coleta de dados, os questionarios, que seriioa@ps ao maior nimero de professores da
rede publica de ensino.

A opcao por esse instrumento deve-se as suas erdsticas que permitem o registro da
opinido de um grande numero de sujeitos; totaliaasidl questionarios aplicados em Itabaiana
(SE) e regiao.

Questionario “refere-se a um meio de obter respasaguestdes por uma férmula que o
préprio informante preenche” (CERVO, BERVIAN e SIRV2007, p. 53). Constitui-se em uma
série de perguntas que devem ser objetivas, desardionitado em extensdo e acompanhado de
instrucdes que esclarecam o propédsito de sua efticiambém deve ressaltar a importancia da
colaboracao do informante e facilitar o preenchitm¢G@ERVO, BERVIAN e SILVA, 2007).

A professora da disciplina disponibilizou um modé® questionario, e os temas que
poderiam ser abordados no instrumento, que foracutidlos pelos alunos. Foram utilizadas 4
horas/aulas de discussdes e elaboracéo das questiistrumento de coleta.

Em outro momento, com os questionarios em maoaluo®s foram orientados sobre as
técnicas de coleta: 1) desde informac¢des sobradm@ee autorizacdo dos coordenadores das
escolas; 2) convite aos professores para que boigsem respondendo ao questionario; 3)
apresentacdo dos objetivos da pesquisa; e 4) iafdres de como o professor deveria responder
ao instrumento e o carater de anonimato da pesquisa

Cada questionario apresentavam 2 paginas, com @43tags que versavam acerca da
formacdo académica dos professores, suas opco@scaéde as suas dificuldades ao ensinar
ciéncias. Na primeira pagina constavam algumasug@s de capa, com 0s objetivos da
pesquisa e a forma adequada de preenchimento. ésbiapario constavam 6 questdes fechadas,
8 de multipla-escolha e 3 abertas.

A tabulacdo dos dados foi realizada manualmentea Raaliar as respostas dos
professores, recorreu-se a analises descritivdfsedaéncias absolutas e relativas. Seguida da
andlise e discussdo com base na literatura da area.

Dentro da regido do agreste sergipano foram seladas escolas publicas, estaduais e
municipais, de Itabaiana, Lagarto, RibeirOpolis rei FPaulo. Devido aos recursos limitados
disponiveis de tempo, material, dinheiro e acessoraspondentes, 0 método de amostragem

utilizado foi o de “amostragem por conveniéncias @raduandos e orientadora optaram por
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escolas em que haviam contatos prévios com osnsédpeis pelas instituicdbes e que 0 acesso
requeresse baixo custo.

Foram aplicados questionarios a: 30 professoresCiédmcias Naturais do Ensino
Fundamental de Itabaiana (18 mulheres e 12 hom@ngxofessores de Ribeiropolis (02 homens
e 05 mulheres); 16 professores de Lagarto (05 heraehl mulheres); 04 professores de Frei
Paulo (02 homens e 02 mulheres).

Apés a coleta de dados, os alunos trouxeram pasalea de aula 0s questionarios
respondidos, e iniciou-se a tabulacdo manual erfjustin Seguida, da construcédo de tabelas e
graficos para organizacdo da massa de dados, cailioado Excel-Office 2007 (foram
utilizados aproximadamente 8 horas/aulas). Posteeiote, 0os alunos apresentaram os resultados
encontrados, que foram discutidos e analisadosinaidarsdades e diferencas nas respostas
encontradas pelos grupos de alunos (4horas/adlbaixo seguem os dados encontrados quanto
ao perfil dos professores.

O perfil dos professores revela que ha uma predomia de mulheres lecionando, com a
faixa etaria de 25 a 35 anos (71,5%). A maioriaidgsiridos possui curso superior concluido
(86,5%), no entanto, constatou-se que apesar dariendos profissionais serem licenciados em
Ciéncias Bioldgicas (74,1%), alguns professoregsgmtam formagdo em outras areas, como:
Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Matematigeenciatura em Fisica, Licenciatura em
Letras, Licenciatura em Pedagogia, e Bacharelad®Biemedicina. As instituicbes de ensino
superior que os professores concluiram a gradusgéodo estado de Sergipe, sendo 68%
graduados pela Universidade Federal de Sergipe @eomis pelas instituicbes privadas do
estado. Além disso, 02 (dois) professores afirmaraenestdo cursando Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Com relagdo a instituicdo que atua como professoCi@ncias Naturais, 86,7% dos
informantes afirmaram que lecionam apenas na réblicp, os demais inquiridos também atuam
em escolas privadas. Observou-se que 8% tambénm atma outras areas profissionais:

administrativas, saude e agricola, principal motoamplementacéo de renda.

3 A PESQUISA DOS ALUNOS E COM OS ALUNOS: OPCOES
PEDAGOGICAS DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS DO
AGRESTE SERGIPANO
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Com relacdo a primeira questdo do questionario epfecava os recursos didaticos
utilizados com maior frequéncia pelos professonggsiiridos, observou-se que o livro didatico
era o recurso utilizado pela maioria dos informgngeguido do quadro e giz, filmes, jogos,

computador, modelos, transparéncias/slides, o(fiaizela 1).

RECURSOS DIDATICOS Fr'
Livro didaticc 54
Quadre-giz 50
Filmes 22
Jogo: 22
Computadc 16

Modelos 16
Transparéncias/slid 10
Outros 04
TOTAL 194*

1 — Frequéncia Simples
* O valor ‘TOTAL’ ultrapassa o numero de sujejt@que alguns
professores assinalaram mais de uma opg¢éao.

Ao considerar os recursos didaticos mais utilizadoe alguns dos professores do
agreste sergipano, perguntou-se quais as dificesdg@dra encontrar materiais didaticos que
contribuam no ensino de Ciéncias Naturais, 54 psoiiees afirmaram que nao tem dificuldade
em encontrar orientagdes e manuais didaticos @ilgdmn a conducéo de diferentes propostas no
Ensino de Ciéncias.

As dificuldades apontadas foram: falta de espaca g@senvolver atividades inovadoras;
falta de biblioteca; laboratérios para realizar e@kpentos e de informatica; falta de apoio da
administracéo da escola para realizacao de auleandpo e visitas em espacos de educagao néo-
formal. Além disso, os professores também destagsanproblemas recorrentes préprios da
profissdo, como a sobrecarga gerada pelo excessara&/aulas.

Os licenciandos perceberam ao longo da pesqgisa as condicdes de trabalho e
insatisfacao dos professores de ndo atenderem amsino idealizado, séo fatores que influem
diretamente na sua relagdo com a profissdo. Nesgexto, os licenciandos refletiram sobre o
que Esteve (1999) escreve em seu trabalho soliménoudo de exigéncias impostas ao professor,
pois ndo trata-se apenas do excesso de aulas @sahmixos salarios e a desvalorizacdo da

profissdo que deixam os professores insatisfeites também, o encontro com uma pratica
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distante dos ideais pedagdgicos assimilados ducaptriodo de formacéo, gerando tensées em
sua pratica cotidiana.

Para os professores inquiridos, a falta de estrigunateriais na escola também revelam-
se como fatores que dificultam a aprendizagem évagéto dos alunos ao aprender Ciéncias. No
entanto, alguns deles apontaram que nas escoldsajoieam possuem laboratérios de biologia
com estrutura béasica para a conducdo de algunsrimeptos, e de informatica, com
computadores com acesso a internet, mas nao otilizaspaco com frequéncia, por nao terem
recebido durante a formacéo inicial ou continuadlahecimentos tedricos e praticos de como
usar esses espagos.

Ao salientar as dificuldades que os professoresrgram em propor atividades didaticas
inovadoras em sala de aula, a falta de interesseomportamento dos alunos também parecem
desestimular o docente.

A questéo do interesse dos alunos pelos estudosiseespecificamente pela disciplina de
Ciéncias, aparece frequentemente nas queixas diesgores da educacdo basica. Nos anos de
2009-2010, os licenciandos que realizaram essaupas@assaram a desenvolver as atividades
de estagio supervisionado, especificamente o pededbservacdo em sala de aula, e esse tema
voltou a chamar a atencdo dos mesmos.

Nesse contexto, o que chamou atencgéo, é que mtpee@arecia um ponto para criticar a
pratica do professor da educacéo basica, torntens de pesquisa da maioria dos licenciandos,
gue passaram a refletir a partir de uma nova petispea profissdo docente. Pois, ao vivenciar a
sala de aula e o dia-a-dia do professor, percebgrerexistem outras questdes por tras dessa
desmotivacdo dos alunos, que ndo dependem apenaslicacdo de recursos e estratégias
inovadoras de ensino.

Para os estagiarios a desmotivacéo dos alunosddsiprincipais fatores que influenciam
negativamente as aulas de Ciéncias. No entantgradsiandos também parecem conscientes que
ndo ha uma receita para transformar a aula o fegotdresse dos alunos, e nesse contexto, ainda
entra em jogo a consciéncia dos mesmos, de queuossando sao 0s geradores dessa
problemética, percebendo que condi¢des ambientaés aj escola oferece também podem
influenciar na motivacéo e desmotivacao do alurddJBECK, 2001).

Essas condi¢cdes ambientais ndo dependem apenaspiodocente, mas, de todo uma

estrutura e condi¢des favoraveis de ensino e dmdizagem. Nas escolas publicas selecionadas
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para o desenvolvimento dessa atividade tedricaaticpr as condicbes ambientais observadas
pelo licenciandos refletem a situacdo denunciada frequéncia nos noticiarios de todas as
regides do pais, como: problemas de ventilacAwrainacdo das salas de aula, desconforto
agravado pelo excesso de alunos em sala de aud@lragnegro danificado, impedindo a
compreensdo dos alunos; banheiros, quadras esrtdspacos de recreacdo e refeitorio,
bibliotecas, quando presentes, com poucas condigaso.

Quando indagados acerca das atividades extracldeseavolvidas, houve destaque do
item Feira de Ciéncias (N=56), seguido de excurgde=24), experimentos em laboratério
(N=10) e outros (N=02). As feiras de Ciéncias s@oiqueiras na maioria das escolas publicas da
regido. Embora, a maioria dos professores tenhatago a falta de apoio na realizacao de aulas
fora da escola (N=42), alguns indicam que inclugouesdes dentre as atividades extraclasse.

Quanto aos livros didaticos, perguntou-se aos psofes sobre a satisfacdo com o
material adotado pela escola. A maioria dos indo&i manifestaram insatisfeitos devido a
abordagem superficial e compacta do material (N=3&) aborda os conteudos especificos do
ensino fundamental (N=10); faltam exemplos relaaitms ao cotidiano do aluno (N=06), e 05
(cinco) professores afirmaram que estéo satisteito o livro adotado. Apesar de o livro didatico
ser apontado como o recurso didatico utilizado é@quéncia, os professores indicam que nao
estdo satisfeito com o livro adotado pela escola.

Quanto as estratégias de ensino em sala de anlajosia dos professores apontou que
utilizam a exposicao oral, leitura de textos e lkegim de exercicios (N=48). O método de
avaliacdo utilizado pelos professores baseia-seipalmente nas avaliacdes escritas compostas
por questbes objetivas e discursivas (N=51), maliservado também professores que se
preocupam em realizar avaliacbes durante o anmlgtie incluam a participacdo do aluno nas
atividades e assiduidade (N=32).

Os resultados encontrados indicam que o uso do diidatico € predominante entre os
professores inquiridos, apesar de considerar neleve de fato incluir outros tipos de materiais
didaticos e estratégias pedagdgicas diversificanldigro didatico representa o recurso didatico
mais acessivel. Silva e Trivelato (2000) confirmgoe o uso frequente do livro didatico é
justificado pela acessibilidade desse material, wea que, os livros sdo distribuidos

gratuitamente, particularmente no Ensino Fundarhenta
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As proprias estruturas oferecidas pelas escolaticpsbna regido, o que ndo parece
diferentes de outros estados, o livro didatico $&ho praticamente o Unico instrumento auxiliar
da atividade de ensino.

O alto indice de insatisfacdo com o livro didateintado sugere a necessidade de que 0s
professores se envolvam e criem critérios de ay@diana escolha desse material, afim de que
efetivamente atendam as necessidades pedagogicesrmn docente local e principalmente,
atendam as necessidades de aprendizagem dos adupasir dessa pesquisa, os licenciandos
ficaram interessados em desenvolver estudos, ctantender a relagdo entre os professores de
Ciéncias com o livro didatico, o papel e a importamdesse recurso para a comunidade escolar”,
tema abordado por alguns alunos na fase de est#ggovisionado.

De maneira geral, durante essa experiéncia, ohsee@ue os problemas e discussoes
levantadas durante a formacao inicial s6 ficameties quando o futuro professor se insere no
contexto escolar, refletindo criticamente sobredigsédo e as condi¢des de trabalho (Carvalho e
Gil-Pérez, 1993). Ao suscitar debates acerca dosasidedricos da Educacdo em Ciéncias em
sala de aula, apesar de analisar os dados empérammsntrados em diferentes contextos, o
licenciando apresenta dificuldade de conciliaragideestudada com a pratica vivenciada em sala
de aula, assim, as atividades de pesquisa mostac®o um importante componente na

promocéao do dialogo entre a teoria e a acao dacente

4 A PESQUISA NA FORMAGCAO DOCENTE: APROXIMAGCOES ENTR E A
TEORIA E A PRATICA EM SALA DE AULA

Ao incluir a pratica da pesquisa, pensou-se alémelzessidade de se estimular a
formacédo de professores pesquisadores, tambémradiligtancia entre a teoria e pratica.

Durante o desenvolvimento da disciplina, percebgtse apesar dos licenciandos terem
em mente as teorias da area da educacao. As ané@i@izadas por eles, pareciam carregadas de
alguns “preconceitos” em relacdo a atuacdo e péiglocente, que geralmente sédo julgados
como profissionais desinteressados e descomprarsetoim a funcdo social que permeia suas
atividades. Em poucas situacdes, foram consideradaatuais condicbes de trabalhos dos
professores, que dispde de pouco tempo para prepaaalas, pouco incentivo para investir na

formacédo continuada, salas superlotadas e espagmsfprecarios.
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O contato com as escolas e ao dar voz aos prof@si@m exercicio, os licenciandos
comecaram a refletir sobre a situacdo real enadmtreo contexto escolar, que ultrapassam
guestbes de formacéo, interesses e motivacdesddddimo, mas envolvem questdes politicas
gue demandam ag0des e esforgos burocraticos.

Com incentivo da pratica de pesquisar, estimuloa-gso desse tipo de atividade, pois &
vivenciando a pesquisa e a reflexdo dos problemess ag licenciandos podem construir
conhecimento didatico. Ao longo dessa trajetor@jas questdes-problemas e hipéteses foram
levantadas por esses licenciandos, que passaramerd@ap 0S seus temas de investigagoes e
reflexbes durante o estagio supervisionado. Asaiém do dominio técnico de um conjunto de
conhecimentos tedrico-metodoldgicos, promoveu-sEesaque possibilitaram uma formacao
docente critica das condi¢des locais do exerciafisgional.

Desde a década de 80, autores apontam a necesd@ladperar o distanciamento entre a
pratica em sala de aula e a pesquisa em Educaggieird(1988), por exemplo, comenta que

Pesquisa em ensino, portanto, possui metodologiases conceituais para prosseguir e
progredir; mas, ainda assim, ha um problema sés® r@solver: seu distanciamento em
relacdo a sala de aula. E paradoxal que a pesgunis&nsino seja muitas vezes

conduzida em situacdes de sala de aula e, ao mesnpo, esteja distante da sala de
aula (MOREIRA, 1988, p. 43).

Os motivos desse distanciamento entre a pesquisBdelcacdo e a pratica em sala de
aula sdo multivariados (NUNES, 2008). De maneirealge problema ndo estd apenas em
aproximar o professor aos resultados das pesqumsssprincipalmente, os docentes se sentirem
marginalizados na conducdo da mesma, por um ladose&consideram capazes de realizar
pesquisa e por outro lado nédo se enxergam nostaessl apontados pelos pesquisadores
(MOREIRA, 1988).

Nunes (2008, p.103) aponta alguns beneficios dasidn dos futuros professores a
pratica da pesquisa:

* A habilidade possibilita ao profissional a formutprestdes de pesquisa condizentes com

0 contexto da sala de aula, em vez de serem baserdsuposicdes meramente tedricas;

» Estudos conduzidos em ambientes naturais, como la dm aula, favorecem a

generalizagéo dos resultados e aumentam a valgteild da pesquisa;
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* Os professores assumiriam maior responsabilidadesymas decisbes pedagogicas, uma
vez que estariam capacitados a identificar os pio@ntos e resultados em diferentes
condicdes;

» O professor poderia utilizar métodos experimemaisala de aula para avaliar os efeitos
de um procedimento de ensino ou fazer comparaciesdferentes praticas.

Concorda-se com Nunes (2008), quanto aos benefitdosapacitar os professores a
realizarem pesquisa em sala de aula, e considergues as questdes-problemas levantadas na
universidade, com base no contexto em que o ligedoi esta inserido, contribuem para:
formacdo de profissionais atentos a propria reddidaitilizacdo da literatura especifica para
compreender o espaco escolar; dinamica do trabaiimaequipe; resolucdo de problemas em
situagOes reais; e a necessidade da reflexao a@n@o.

De modo geral, a pesquisa na formacao inicial godegnder as exigéncias profissionais
gue ganham novas perspectivas, como: ensino visaageendizagem do aluno; o acolhimento e
o trato da diversidade; o exercicio de atividadesmriquecimento cultural; o aprimoramento em
praticas investigativas; a elaboracdo e a execdegwojetos de desenvolvimento dos contedados
curriculares; o uso de tecnologias da informacda eomunicagcédo e de metodologias, estratégias
e materiais de apoio inovadores; o desenvolvimdatbabitos de colaboracéo e de trabalho em
equipe (CNE/CP 1/2002).

No modelo em que os futuros professores, vivenegmsquisa a partir da resolucéo de
problemas reais da profisséo, inspirada na ABRicesciandos criam uma nova relagcdo com a
investigacdo da préopria acdo pedagogica, e conseygistumbrar em suas a¢des a aproximacao
critica da teoria.

WHAT AND HOW TO TEACH? APPROXIMATIONS BETWEEN
THEORY AND PRACTICE IN THE INITIAL FORMATION OF
BIOLOGICAL SCIENCE STUDENTS IN SERGIPIAN AGRESTE

ABSTRACT

In this article, we report the first theoreticadgpractical activities of Science Teaching as erpeed by Biological
Science Licenciature undergraduate students afdlderal University of Sergipe. These activities avdeveloped
within the discipline “Instrumentation for Sciendeaching” through experimentation of different tretal and
methodological approaches for Science Teachinggdbas the educational reality of the region. Conigtization
was intermediated by research at public schooldtabaiana — Sergipe and neighboring regions - timou
questionnaires. Results showed that apart fromnteah dominance of a group of theoretical-methodal
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knowledge, we promoted actions that permitted teadbrmation considering local conditions for psdg®mnal
exercise.
Keywords: Initial Formation; Research; Practice; Theory.
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