REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

O FECHAMENTO DAS ESCOLAS DO CAMPO:
O ANUNCIO DO FIM DAS COMUNIDADES RURAIS/CAMPONESAS

Odimar Jo&o Peripofii
familiaperipolli@ibest.com.br

Alceu Zoia'
alceuzoia@hotmail.com

RESUMO

Aos poucos, a questdo agraria, em nosso pais, eetngando espacgos perdidos nos meios de comunisagih
sobretudo, naqueles comprometidos com as causisssec meio rural/campo. De forma corajosa deramoos
muitos e graves problemas enfrentados pelos champaeos do campo. Como pano de fundo deste cenario
reapresentado esta o trabalho realizado pelos neotira sociais do campo, aliado as facilidades pooptadas
pelos avangos do mundo da tecnologia, sobretuda iofdrmacao. Além de mostrar os avangos produzidies
ciéncia e pela tecnologia aplicados ao campo (nmixbeyao), pdem em evidéncia as muitas contradigekizidas
pelo atual modelo de campo imposto pelo projetccalmital, cujas politicas agraria, agricola e ediocat sdo
extremamente excludentes e classistas. Uma dasqahwias desta forma de gestar o campo tem sido o
fechamento das escolas rurais/no/do campo. Umtprdgeescola pra o campo ndo pode prescindir dprajeto de
campo.

Palavras-chave:Educagdo. Campo. Fechamento de Escolas.

1 INTRODUCAO

Quando analisamos a realidade das populacdes/daraiampo, no Brasil, vemos o0s
resultados de um histérico de abandono e negligérah relagcdo as politicas publicas,
em especial a educacdo ofertada a esta populagiddadds revelam que exatamente
situam-se nesses espacos 0s piores indicadoregcaghais, ou seja: as maiores taxas de
analfabetismo, os maiores indices de distor¢caeidade, a maior quantidade de escolas
sem energia e/ou agua encanada, sem bibliotecas Isdboratérios, sem
TV/video/parabdlica, etc. (BOF, 2006 apud SOUSAIlet 2011, p. 157-8).

A questdo agraria no pais vem, paulatinamentesupamdo espaco nos meios de
comunicacgdo, pondo a nu os graves problemas pesseotmeio rural/campo. Como pano de
fundo deste cenario reapresentado, esta o trabedivado pelos movimentos sociais do campo,
aliado as facilidades proporcionadas pelos avamigosnundo da tecnologia, sobretudo da

informacgédo. Esta permite que se mostre, ndo apenasancgos e beneficios advindos do uso da
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ciéncia e da tecnologia aplicados ao campo; mossabretudo, as contradi¢cdes produzidas por
este modelo de politica agréaria e agricola, extreemde excludente e classista.

Esta forma de tratar o campo, este “outro campdy se faz por acaso. Deve-se,
sobretudo, a agao/poder de pressdo dos movimeotiassligados ao campo. Dentre outros
tantos, ao MST (Movimentos dos Trabalhadores RiBaim Terra) e a CPT (Comissao Pastoral
da Terra).

Portanto, hoje, jA ndo da e ndo had como escorsldesmandos, o descaso, a barbarie
patrocinada pelo projeto do capital no campo, emmenale uma agricultura de negoécios —
agronegdcio, principalmente com os muitos problefdastruicdo do ambiente; mortes; vazio
populacional, dentre outros) mostrados mundo afomagipalmente nos dltimos tempos.

E deste campo, cada vez com menos gente, com mesmEas, com menos
oportunidades, que busco trazer algumas reflesobsetudo o fim/fechamento das escolas.

Os governos tém demonstrado cada vez mais a gaéo @ela agricultura de negécio —
0 agronegocio — que tem em sua légica de funcionsrEensar num campo sem gente

e, por conseguinte, um campo sem cultura e semlae¢ebLARIO, 2011, apud
ALBUQUERQUE, 2011, p. Unica).

Ha um movimento no campo brasileiro. Ha uma ingg#&o dos trabalhadores que,
paulatinamente, vém perdendo conquistas importaot@® a possibilidade de trabalhar a terra e
dar escola para os filhos. A luta € pela consofidade uma outra forma de se conceber o campo
e 0S seus sujeitos: o campo para além da concedpgdmsta pelo projeto do capital. A
sociodiversidade, enquanto caracteristica sem@®epte no campo — nem sempre reconhecida
e/ou negada — impde novos olhares, novos projete®s programas, enfim, novas politicas para
com os povos do campo.

Cai por terra, embora de forma muito lenta, aaidi que o campo sé é/sera viavel a
partir da presenca da grande exploracdo capitaista agronegdécio: “[...] o meio rural é um
espaco de sociodiversidade e o campesinato é wrdirdansdes dessa realidade (CARVALHO,
2005, p. 125).

E este 0o campo, ao que se pode perceber, conmsgios problemas, que ora, reocupa
espaco na midia que, dentre outras tantas temaboasa dar destaque ao esvaziamento do
campo e, consequentemente, o fechamento das escolas

Sabe-se, todavia, que esse fendmeno nao € nowe, embora com menos intensidade,

preocupa, a considerar que recai, sobretudo, ssbneais jovens (sobretudo mulheres/mocgas) e
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cada vez mais cedo. Principalmente nas regides/arete estas populacdes estdo mais distantes
dos centros urbanos, ou seja, do alcance de recdesmodernidade e que ndo tem beneficiado
estes trabalhadores.

Portanto, para que se entenda o processo, hpatsthamento das escolas no campo, ha
gue se fazé-lo a partir de um entendimento do per\em ocorrendo este esvaziamento do
campo. Deste, compreende-se do porqué do fechardastescolas. Ou seja, em ndo havendo
comunidades/gente, ndo ha escola. Uma escolassk& guando tem estudantes/alunos.

Ressalta-se, aqui o fato de que, aos nos pergurdggsor que do fechamento das escolas,
temos que nos perguntar que campo € esse quesigah@scolas? E nesta perspectiva buscamos

trazer esta reflexao.

2 MODERNIZACAO DO CAMPO

Reconhece-se que as &reas rurais, por conta dqdesm® processos de urbanizagéo,
foram historicamente colocadas a margem das digducacionais, fato que contribuiu
para que a populagédo que habita o meio rural méesie acesso a um processo educativo
gue considerasse as suas especificidades. Assithucacdo oferecida pauta-se, de modo
geral, numa légica urbanocéntrica, cuja praticaagédica desenvolvida segue modelos
transplantados das escolas urbanas (SOUSA e0al,, p. 157).

N&o ha, hoje, como negar os grandes beneficipsldsapelo processo de modernizagéo
do campo. O mundo da ciéncia e da tecnologia aja&a terra transformaram os mais diferentes
biomas em areas produtivas, principalmente a @ulfler graos. Tome-se como exemplo, dentro
outros, a regido de cerrado brasileiro, hoje gramddutora de soja e milho, culturas importantes
para o mercado interno e externo/exportacao/contesdi

Estes avancos cientificos e tecnolégicos, todaneaam acompanhados do que ha de
mais perverso no atual modelo de agricultura, aoptfacdo dos meios de producdo de uma
parcela significativa da populacdo camponesa, sspecificamente, a terra de trabalho. Esta, o
capital a transformou e terra de negocio, expulsamid sem-nimero de trabalhadores do campo.

N&o s6 o campo tem e vem sofrendo profundas tranaf:des, como a sociedade como
um todo. O rural/campo e o urbano, em um movimeldtético, em vez de se oporem, se
complementam, conservando, porém, cada um as spasificidades, que é o que lhes garante

suas identidades proprias de cada uma destasadsdigspacos.
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N&o ha como negar que o campo, em relacdo a ¢itadesido relegado a segundo plano
guanto as benesses da modernidade. Como afirmi @603), escola do campo, uma coépia
pobre da escola urbana. Para as escolas do cam@s \&bbras usadas das escolas da cidade. O
lixo que vira luxo, como ouvimos dos professores pasquisas de campo. Ou seja, para 0
campo, estas chegaram e chegam sempre depoisede percorrido primeiro os territorios
urbanos. Por isso e, tendo em vista a realidadeadmpo, com suas muitas especificidades
(tempos, espacos, sujeitos), estas tém, principgémaas Ultimas décadas, atingido, mais
diretamente, a vida nas comunidades rurais/campsnEsn outros termos, 0s impactos tém sido
mais violentos, digamos, sobrenmdus vivenddestes trabalhadores: invasao da cultura urbana
no meio rural, via meios de comunicacgéao (sobrefie internet).

Neste sentido, as palavras de Kremer (2011, pajiséo significativas ao dizer que “as
transformacfes em nossa sociedade, acentuadakimas @écadas, tém interferido diretamente
na vida das comunidades rurais”. Para a autoras esteferindo-se, basicamente, as redes de
comunicacdo — “tém influéncia direta nesse procedso reelaboracdo das identidades
socioculturais dos moradores do campo”.

Ao falarmos do fechamento das escolas do camppa@d@Emos deixar de mencionar uma
guestdo que, ao que nos parece, tem uma importhastante significativa: a relacdo entre a
escola e o processo de desintegracdo do campeHERINANDES, 2002). A primeira vista,
contraditério - e de fato o é -, uma vez que, a® mEs parece, a escola exerce outro papel, o da
integracao.

Ocorre que na sociedade capitalista, a escolasigonusada como uma ferramenta pela
classe hegemodnica para consolidar seu projeto dedsale. Tanto que os conhecimentos,
principios, valores, desenvolvidos na escola sdoelag que interessam ao projeto
urbano/industrial/burgués, e ndo aqueles que nasceartem de experiéncias acumuladas no
fazer cotidiano destes trabalhadores, os campaneses

Esta escola ndo leva em consideracdo as espdmifes do campo. Seus conteudos e
metodologias sdo pensados para a realidade urbaagyara o campo. Dai o fato das muitas
desisténcias/evasao os estudantes. Ou seja, uwla é&srge da realidade destes, 0 que acaba
expulsando-os da escola.

A educacdo formal (escola) ndo valoriza as difagngegionais e nem as
particularidades culturais, com isso, na tentati@gadronizagdo da cultura burguesa, as
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criangas de culturas diferentes ndo conseguem agdrap o ritmo dos outros alunos,
levando a repeténcia, a evasao escolar, etc. (FERNES, 2002a, p. 34).

Importa ressaltar que esta escola, com “cara’sdel@ urbana € responséavel pelos altos
indices de reprovacdo, repeténcia e de evasaandenn-nimero de criancas, jovens e adultos
nas escolas do campo. Préximo passo: abandon@pidapterra/campo

A légica da simples transferéncia do modelo de lasda cidade para o campo
(POPKEWITZ, 2001) ja demonstrou seu esgotamentmatmlo imprescindivel a
construcdo de pressupostos tedrico-metodolégice®rantem as praticas pedagogicas,
fazendo com elas considerem as especificidadeted@srios rurais, no que se refere as

suas formas de producdo da cultura e da vida, addqitse as experiéncias,
necessidades e anseios dessas populagdes (SOESAGt1, p. 157).

Esta preocupacdo estd colocada como uma das paisicideias das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica para as Eslmo@ampo (01/02CNE/CEB), ou seja, criar

métodos e trabalhar conteddos que tenham comabaspecificidades da realidade campo.

3 O CAMPO: VELHOS ESTIGMAS

[...] a educacdo que chegou/chega a estas popslagdpovos do campo, ndo foi nem é
a que interessa a estes trabalhadores, mas a quéntcaos sucessivos modelos
econdmicos implantados e que buscam, Unica e éafmsnte, atender os interesses do
capital (PERIPOLLI, 2009, p. 13).

Ressalta-se o fato de que, em que pesem 0S MmawNB®;0S, aqueles trazidos pela
modernidade, o camfpoainda hoje, é visto como sindnimo de atraso;lldaando modernidade
(esta € atribuida a cidade); como se ali estivessdra do urbano (FERNANDES, 2002b, p. 91).

Para Kolling, Néry e Molina (1999, p. 21), h4 uteadéncia ainda bastante forte em
nosso pais, “marcado por exclusbes e desigualdddesynsiderar a maioria da populacdo que
vive no campo como parte atrasada e fora de lugatmejado projeto de modernidade”.

Acrescenta Souza (2011) que modernidade pertet@digada a cidade/meio urbano.

Este quadro revela que ao longo da histéria daagdiacbrasileira, o Estado sempre

negligenciou, silenciou, (e/ou) abandonou a EduraRéral (Leite, 1999). O que
justifica esta prética foi a ideologia urbanocé&mstre metropolitana que entendia ser

! Estes trabalhadores, na sua grande maioria, seroofm pouco estudo, tem dificuldades para arrunadmatho.
Esta situacdo os coloca, via de regra, em subewgregwrando em periferias, etc.

2 Aquele campo dos chamados “povos do campo”: thabares que vivem e trabalham na terra (pequenos
lavradores, sem terra, posseiros...); povos daasafibeirinhos, pescadores...), povos das flosetatadores de
sementes, ervas...), enfim os que ndo se ocupativikades voltadas ao agronegécio.
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necessario superar 0 nosso carater rural, para ags entrasse na modernidade; dai
que, nesta ldgica, ndo se concebia ser necessditiogs de Estado para as areas rurais,
relegando-as ao abandono, ao esquecimento, agiaiteanto e ao desinteresse, pelas
praticas pedagdgicas e saberes/fazeres ali des@no(SOUSA, et al., 2011, p. 158).

Portanto, ndo por acaso, esta forma de se conoetsnpo, qual seja: sob o paradigma
capitalista, é que tem levado as populagbes do @animerecer”, ao longo dos anos, por parte
das politicas publicas, uma educac¢do compensatBigaparadigma que fortalece o0 modelo de
exploracdo capitalista, a educacdo é um instrumpata adequar as pessoas ao mercado”
(JESUS, 2004, p. 114). E neste sentido que canfonae (2011, p. 28) quando diz que “uma
vez constituidas as classes sociais, passa a ssogma pedagdogico a sua conservacao, e quanto
mais a educacao conservatatus quomais ela € julgada adequada” .

Pensar assim o campo significa abrir caminhos gaea“ervas daninhas”, préprias do
capitalismo, infestam o territério. E, neste casorelagdes educacionais passam a ser analisadas
na perspectiva custo-beneftim aluno/estudante no passa de um mero clientgnpo,
espaco voltado a producdo/agronegocio; as escolas astrutura fisica deficiente/precaria;
professores ndo qualificados (leigos); transpogeolar (alunos e professores) em veiculos
improprios/sucateados sem as minimas condi¢Oesrilizir seres humanos.

4 O FECHAMENTO DAS ESCOLAS NO CAMPO

[...], os camponeses sdo considerados como “atrBswo’isso, lutar contra o fechamento
das escolas tem se constituido como expressddaddds camponeses, de comunidades
contra a logica desse modelo capitalista neolibgaagh o0 campo (ALBUQUERQUE,
2011, p. Unica).

Algo bastante recorrente nos ultimos tempos e tqoe sido manchetes em jornais e
revistas, principalmente aqueles comprometidos @a@ausa dos movimentos sociais do campo,
guanto aos problemas voltados a educacdo do cdmpsporte escolar, evasao escolar, déficit
idade/série, dentre outros. Chama também a ates;&ulitas matérias que discutirem o campo,

cuja tematica vem sendo o fechamento das escolesnoioo.

% Na pratica significa dizer que, para os mais pmbtdestinados & exclus&o”, basta que tenham acEss0
conhecimentos “igualmente pobres, fornecidos pocgssos de instrucdo simplistas e simplificado€NGEILI e
McCOWAN, 2003, p. 31).
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A primeira coisa que nos vem a mente € nos p&gupor que, qual a causa, deste
fenbmeno? Questdo tdo simples, ao que parece, pgigeua vez que se trate com bastante
cuidado. O problema é sério e os nimeros denurgugna algo a ser pensado e feito.

O desafio maior esta em compreender que as @seskds escolas do campo estdo
colocadas fora delas. Ou seja, séo decorrentesitdes aspectos que dizem respeito ao campo.
Tratar a questdo sem levar em consideracdo um rdonple condicionantes imbricados no
processo que envolve o contexto onde estas essifs situadas, compromete as analises. Nao
h&d como tratarmos as muitas questdes que envolgess@las do campo sem pensarmos,
primeiro, as muitas questdes que envolvem o caMpés especificamente, a falta de politicas
publicas voltadas a atender os interesses da diads#hadora, que vive e trabalha a terra, os
camponeses.

Importa trazer para a analise alguns aspectosrianges para que se possa trabalhar
melhor, possibilitando reflexdes que, ao que nesgea as vezes fogem do olhar do pesquisador
e/ou dos que ainda veem a escola como responsavéixar’ o homem no campo.

Numeros publicados falam que muitas escolas fdenhadas no campo entre 2002 e
2011. Em menos de 10 anos, o numero de escolasrdpocque eram 107.432 (2002), foi
reduzido para 83.036. Ou seja, mais de 24 mil asddleram suas portas fechddas

Os numeros sao significativos a considerar qaeatfabetismo no Brasil ainda é bastante
elevado, principalmente nas regides mais pobrepail® principalmente no campo. Importa,
portanto, saber quais sdo as causas do fechamehtesdolas e, sobretudo, em um namero t&o
grande. Até, porque, estamos em uma época em que,

apoés décadas de lutas por conquistas no ambit@aedual, cujas reivindicacdes foram

atendidas em parte — o que permitiu a consoliddegmauta — o fechamento das escolas
vao no sentido contrario do que parecia cristaiZz#Zd BUQUERQUE, 2011, p. Unica).

Afinal, o que houve? Onde esta o n6 gordio dato@s As palavras de Hilario (Apud
ALBUQUERQUE, 2011, p, Unica) mostram que 0 que a&s@ no campo vai e/ou esta além do
campo, ou seja, a realidade pela qual passa o caramscola do campo resultam de uma opcéo

politica quanto as acdes voltadas para o campo.

* Os dados s&o referentes ao Censo Escolar daitasiiacional de Estudos e Pesquisas EducacionéizP{| do
Ministério da Educacdo. Estes nimeros podem séiceelos, dentre outros, no jornal Brasil de Fain-fne), de
30/06/2011. Disponivel em: http://www.brasildefate@m.br/node/6734.
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Em outros termos, as politicas de estado/govestim e/oltadas a atender os interesses de
um projeto de campo que interessa ao projeto diatapgronegocio, e ndo os interesses de
guem tem a terra como um bem voltado a produc@ustento da familia (terra de trabalho):

o fechamento das escolas no campo nos remete racolmaprofundidade que o que esta
em jogo é algo maior, relacionado as disputas dgtos de campo. Os governos tém
demonstrado cada vez mais a clara opcdo pela kgricale negdcios — agronegécio —

gue tem em sua légica de funcionamento pensar @a@aem gente e, por conseguinte,
um campo sem cultura e sem escola (Id.).

Ha que se ressaltar para o fato de que, ao pP®PNOS pensar a escola do campo, ha a
necessidade de se pensar primeiro 0 campo. Sgéaun pensarmos o fechamento das escolas
do campo como algo gratuito. Ou seja, por quesibesiao sejam, de fato, relevantes. O que néo
se quer afirmar, todavia, que o que vem sendo &roforma adequada e/ou justa, até porque,
nos perguntamos: quais sao os critérios usadoslefeeminam o fechamento (ou ndo) de uma
escola? Quais os motivos? Em que circunstanciaspisde ser feito? Estas escolas estdo sob a
responsabilidade dos municipios e dos estados. MMEC (Ministério da Educacao) tem ou
nao responsabilidade sobre essa questao? Quenfoieieseria ter palavra final?

Com as reformas promovidas no ensino fundamergtddamente com a edicdo da Lei
no 9.394, de 20.12.96 - Estabelece Diretrizes ee®akm Educacdo Nacional - os
Municipios, objetivando a reducdo de gastos commeimentacdo da municipalizacédo
do ensino bésico, optaram pelo fechamento de diserscolas multisseriadas e, através

do processo chamado de nucleacéo, reuniram osaegtsddas unidades desativadas em
centros urbanos maiores (GNIGLER, 2011, p. Unica).

Ao que nos parece, tanto um quanto o outro, coaofbjetivo dereduzir gastos, mais
especificamente, os municipios, — em decorréneiandinicipalizacdo do ensino basico —
optaram pelo fechamento de diversas escolas noccanptravés do processo de nucleacao,
reuniram os estudantes das unidades — cada veznoemos alunos — e que vém sendo
desativadas, passam a ser atendidas em escolasip@amente, dentro das proprias
comunidades/campo e, num segundo momento — confoirdaminuindo o numero de alunos -,

em escolas maiores, nos centros urbanos/citlades

® Neste novo/outro cenario que se forma, entra ema cetransporte escolar, em decorréncia da necessitta
deslocamento de criangas, de jovens e adultosgpeidade, o que implica em: longas e cansativagenis feitas
através de estradas e 6nibus mal conservados, nadeaaras vezes, os acidentes se fazem partetid@eo dos
alunos: “pau-de-arara escolar tomba na Bahia ead&dx criangas feridas” (PESSOA, 2011, p, Unica); autr
manchete: “garoto morre apos cair de pau-de-asmala no CE” (id.). Segundo pesquisas, “40% daosiaipios
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Assim, movidos pela ideia de que a manutencao gienalpoucos centros de ensino,
com o agrupamento dos diversos alunos através aisporte escolar, implicaria
economia aos cofres municipais, dado que reduniri@imero de professores e de
servidores ligados a atividade de ensino, promeeea-desativacao de escolas isoladas,
ao argumento de que o novo método elevaria a @a#ido ensino, na medida em que a
concentracdo dos alunos em maior nimero viabifizaseparacao em classes de acordo
com a faixa etaridld.).

E conclui o autor:

Malgrado a determinagéo constitucional impondoEsiados e Municipios a destinagéo
anual nunca inferior a 25% da arrecadagdo pararateregcdo e desenvolvimento do
ensino, percebe-se que as politicas de contencgasties se fazem presentes numa area
tdo prioritaria como a educacgdo, especialmente pai® que convive com altissimas
taxas de analfabetismo, cuja erradicacdo congpiticridade absoluta, dado que a
educacéo do povo tem sido a grande alavanca dowdgienento (id.).

Os nossos trabalhos de campo mostram que os casgsonesistem a todo custo a
tentativa e/ou qualquer ato que sinalize o fechéméa uma escola dentro das comunidades. E
com razdo, uma vez que a escola (mesmo a “escylit@ma um significado muito maior do que
guem a Vvé, simplesmente como uma (mais uma) eddata escola no campo representa o
centro irradiador das comunidades. Ali, ao seureglgue tudo acontece: encontro das pessoas
em datas festivas (festas de santos); da rezassa mfou do terco (novena/culto); da palestra dos
agentes de saude, do sindicato, da cooperativaphdcio em tempo de campanha politica; da
guermesse; etc.. H4 também o futebol, a canchaodeabo mercadinho/“bolicho”, a reunido
dancante aos finais de semana, espaco de encarjtreethtude com poucas opcdes de lazer.

Como ressalta Kremer (2011, p. Unica), a esqadamente com a igreja, “parecem ser
fundamentais como eixos agregadores que permitsobravivéncia da vida ‘em comunidade’.

E acrescenta: “diante do fechamento da escola aiudade rural sofre um abalo em suas
referéncias, sente que fica mais fraca, e temequele seja o antncio do fim” (Iddndancio do
fim da/s comunidade/s. Anancio do fim de uma pokdére: o das classes subalternas poderem

superar as suas insuficiéncias mediante o conhetbescado/adquirido na escola.

brasileiros responderam a um questionario que mosjue atualmente mais de 4 milhdes de alunos dimaen
fundamental utilizam esse tipo de transporte paegar a escola. O transporte é de graca, mas ¢epral® a
situacao dos veiculos: antigos e mal conservadosédia de idade da frota brasileira que leva casrdgescola é de
16 anos. O coordenador-geral do Programa de Tretesgscolar do FNDE, José Maria Rodrigues, afirma g
realidade de muitos municipios € ainda pior. Enurgdglugares, as criangas chegam a escola de nobemsetes,
carrogas, caminhfes, camionetes e até a cavalbloxteste, esse tipo de transporte escolar é aiicomum?”.
(ROCHA, 2007, p. Unica).
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Concordamos plenamente com Gramsci (Apud Kreg@dr], p. Unica) quando, ao falar
sobre educacéo, diz que esta ndo tem os objetraefrados nela mesmo, mas que tem o papel
de transformar as massas, pela construgcéo de sojEI®S sociais”.

Partindo desta assertiva, ha que se perguntais géo as possibilidades dos que vivem
no campo — sem escola — de superarem esta “ireBndial’? Que possibilidade terdo de se
organizarem e elaborarem outras propostas de caepescola, se Ihes € tirado o espaco que
possibilitaria esta unidade? Sem escola, - porgudeisativada/fechada, gerando um sentimento
de impoténcia, de perda da historia, de desvalgg@ao lugar -, 0 que esperar destes sujeitos?
Que fiqguem no campo? Fazendo o qué?

Este desenraizamento, pelo qual passa o tralealldadcampo, o coloca, cada vez mais,
na condi¢cdo de ndo-ser. Um ser sem passado, pdisi ltirado/negado a historia, e sem futuro —
o fechamento da escola representa o fim do sonhondevida melhor. Préximo passo, migrar,
mais uma vez. Se ndo dentro do proprio campo, pakxiferia de uma cidade, longe da escola.
Assim se da a reproducdo do analfabetismo, tantcangpo quanto na cidade. Esta realidade,
com estes numeros, alimenta, a cada novo levantapenumero que nos coloca no fim da fila
em termos educacionais.

Entendemos que o ato dexliar uma escola no campo tem implicancias imewsisr&
um significado ao qual precisa ser pensado melihemuncia que algo ndo vai bem, ndo na
escola, mas fora dela, ao seu redor (contextdecbamento das escolas no campo nos remete a
olhar com profundidade que o que esta em jogo@rabgor, relacionado as disputas de projetos
de campo” (ALBUQUERQUE, 2011, p. Unica).

Mas, que projeto de campo é esse? Projeto cpfees &stdo ligadas as politicas de ajuste
estrutural defendidas pelo BM (Banco Mundial), colestratégia de um projeto maior que visa
garantir as bases para a expanséo do neoliberalisfBE&NDONCA e RESENDE, 2004, p. 07).

5 O PROJETO DO BANCO MUNDIAL PARA O CAMPO:
MERCANTILIZACAO DA TERRA E DA ESCOLA

Esta em curso uma ofensiva do Banco Mundial (BM)res@ formulacao da politica
agraria dos Estados nacionais, com um duplo objette um lado, mercantilizar o
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acesso a terra, por meio da mudanga neoliberghal@a® estatal, de modo a favorecer o
livre fluxo de forca de trabalho no campo, estimolanvestimento privado na economia
rural e potencializar a integracdo subordinada ategbas pontuais do campesinato ao
circuito agroindustrial, comandado por grandes esys; de outro lado, aliviar de
maneira focalizada a pobreza rural, especialmantsieiacdes onde as tensdes sociais
no campo possam atingir niveis “perigosos” paraguianca do capital privado e/ou a
estabilidade da ordem politica vigente (PEREIRAZ(. 01).

O BM tem um projeto para o campo cuja caractedstista voltada no sentido de fazer
com que o Estado abra méo da sua obrigacdo de peomalesconcentracdo fundiaria por meio
da distribuicdo da terra e, “em vez disso, estinnulzontrole do territério agrario por grandes
empresas” (RESENDE e MENDONCGCA, 2004, P. 07).

Para os mentores do projeto, a presenca dos casggmnrem grande ndmero, no meio
rural/campo, tem se mostrado como um “entreve amri®lvimento” (id.). A forma para
resolver este “problema”, esta em fazer com guesestiam do campo, ou seja, sejam “atraidos”
para as cidades/favelas. Livres deles, o camporigodéingir o progresso/desenvolvimento
planejado pelo projeto do grande capital. Esta @idapmao que nos parece, vem surtindo o efeito
desejado, haja vista a forma como o Estado verantlat os camponeses através das politicas
agrérias e agricolas e educacionais.

Ressalta-se o fato de que no Brasil, a ideologi@®8l passou a ter maior impacto no
governo de Fernando Henrique Cardoso. Na regiateNoato-grossense, campo empirico das
nossas pesquisas, 0 programa é uma realidade se/@wnsolidando. Basta que se observe a
forma como os assentamentos de reforma agrériaesdieados e gestados (Estado/INCRA):
total abandono, onde os movimentos sociais encuarfivete resisténcia, por parte do latifindio
monocultor, para se organizarem nesta regido, cafdeomo “terra do siléncio” (BECKER,
1997).

Este siléncio, todavia, vem sendo, paulatinamemquebrado. Tanto que a burguesia
rural/urbana, proprietaria de latifindios improdas, se sente ameacada pela possibilidade de ter
0 “sagrado” direito da propriedade privada da teyugstionado. Prova disso € a presenca,
bastante significativa, ao longo da BR-163 (Cuisfda>~ Santarém/PA), de acampados ligados
ao MST e da CPT; bem como a conquista da terrar(@saentos) por parte de grupos de ex-
acampados.

A critica mais severa ao programa do BM, em relacguestdo fundiaria, esta no fato de

gue o Estado, ao abrir mdo da sua obrigacdo deoweyma desconcentracdo fundiaria por meio
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da distribuicdo da terra (CF/1988), a entrega acade. O que implica em dizer que o controle
do espaco agrario fica nas maos das grandes em@@sgecuarias nacionais e internacionais,
ou seja, dos grandes grupos econémicos.

A guestao que se coloca como grave, esta no éatme, ao abrir mdo dessa obrigacéo, o
Estado a deixa por conta do mercado. Este, porvematem seus interesses determinados

exclusivamente pelo lucro. Pergunta-se: e a fusgéml da terra (CF/1988, art. 184, 185 e 186)?

Em termos formais e abstratos, as disposicdes ukl @onstituicdo sobre politica
agraria representam, indubitavelmente, um apedeiemto em relacdo ao passado, no
sentido de se buscar atingir um nivel mais elevdelgustica social. Na realidade,
contudo, esse avanco € mais declaratério do quescefés proprios redatores da
Constituicdo trairam a sua mentalidade conservadmracolocarem os artigos sobre
politica agricola e fundiaria e sobre reforma agréomo capitulo do Titulo VII, Da
Ordem Econdmica e Financeira, e ndo do Titulo \l,Ordem Social. Ou seja, para 0s
autores da Constituicdo em vigor, a questao fuiadthz respeito exclusivamente a vida
econdmica, nada tendo a ver com a desigualdadel S@OMPARATO, 2011, p.
anica).

Ao que nos parece, na teoria, uma lei que ampaopde, encaminha; na pratica,

prevalecem os interesses do projeto do capitalgasmpo.

A GUISA DE CONCLUSAO

[...] burguesia é incapaz de continuar desemperthangbpel de classe de classe e de
impor a sociedade, como lei suprema, as de exiatéiecsua classe (MARX e ENGELS,
2002, p. 50).

O fechamento das escolas do campo, hoje, ndo modgasado como um fenémeno
isolado da realidade e/ou das discussdes outraemumvem o campo. Se ndo houver este
entendimento, seremos levados, mais uma vez, asv@roblemas da escola como sendo da
escola, ou seja, como partindo dela mesma, semdina um conjunto de condicionantes que se
colocam como verdadeiras “cercas” nesse novo eegae vem se produzindo no campo, o do
campo sem gente, sem escola; o campo do vazio c&spo

Faz-se urgente nos perguntarmos: que projeto dpacameremos? O que defende e
propde politicas voltadas a atender os interessetadse burguesa (latifundiarios, monoculturas,
campo sem gente, sem escolas); ou um projeto tpressa aos trabalhadores do campo (terra de
trabalho, multicultivos, mao-obra, renda, gentepks?
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L& no final da linha/estrada esta a escola. Esata, gue “funcione”, precisa de alunos. As
familias camponesas estdo migrando para os camtrasos, tentando fugindo da pobreza. Os
filhos/estudantes vao junto com suas familias. Ga&damenos gente nas comunidades e/ou nas
escolas (alunos), os “gastos ndo compensam’”. Aeag@&b € uma saida emergencial, primeiro no
campo, depois em escolas nos centros urbanos.nptmde escolar com todos os problemas
afasta os estudantes do sonho da escola/estudo.

O mais comum, hoje, ao longo dos caminhos que exas ao campo, € o das casas
abandonadas/fechadas; o das comunidades que aeahesb das escolas abandonadas/fechadas.

“Frear” esse movimento vai muito além da luta, aglsalizadas (programas/projetos de
governos). A complexidade da situacdo passa pelmaela, valorizacdo e apoio ao trabalho que
(j&) vem sendo realizado, ha muitas décadas, petnsmentos sociais do campo, mas que a
sociedade, como um todo (partidos, associacoelicatos, universidades, igrejas, etc.) tem dado
as costas. Estes tém, historicamente compréyadorca e o poder de dar outro rumo ao campo.

Por fim, enquanto as formulacfes de politicas parampo, incluindo o uso e a ocupacéao
do territério (bem como as educacionais) estivesmi a tutela de instituicbes financeiras
internacionais, como vem ocorrendo, cada vez mamabslhadores no campo; cada vez mais
miséria; maior o éxodo; cada vez menos gente; vadamenos escolas. As experiéncias das
nossas pesquisas demonstram que o fechamentoadéassedo campo € apenas o principio do
fim. O fechamento das escolas é seguido pelo feehi@mnta igrejinha, do campo de futebol, do
clube recreativo, dos encontros de familias, ertforma-se de fato um espaco sem gente.

THE CLOSING OF SCHOOLS FIELD:
THE ANNOUNCEMENTOF THE END OF THE RURAL COMMUNITIES

ABSTRACT

Gradually, the land question in our country is @gmying lost spaces in the media, especially ttomsemitted to
social causes in rural / field. Boldly the mediandence many and serious problems faced by fieldaple. In the
background of this scenario represented is the wlorie by rural social movements, combined with fdadlities
offered by advances in the world of technology,eesglly information. Besides showing the advanceslenby
science and technology applied to the field (moidation), highlight the contradictions produced the current
field model imposed by the capitalism, which agrarpolicies, agriculture and education are extrgragtlusive

® As Diretrizes Operacionais para a Educacéo BasisaEscolas do Campo /2002 s&o a prova de quécaslit
publicas para o campo se fazem no/pelo coletivo.
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and classicist. One of the consequences of thisavagminister the field has been the closure ddlrschools/in/of
the field. A school project for the field cannoepcind from a field project.
Keywords: Education. Field. Closing Schools.
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