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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentarnalgesultados da pesquisa de doutorado na qualismb
responder a seguinte pergunta de investigacdo: #nneedida um programa de formacdo de professores em
exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamer@&STAR, contribuiu para o desenvolvimento de atitud
positivas em relacdo a geometria? Foram particgsatibze professoras distribuidas em duas escolisedior do
estado de Mato Grosso. Os instrumentos para abdetiados foram uma escala de atitudes em relaGaoetria
(EARG) desenvolvida e testada por Viana e BritoO@0 Os resultados mostraram que houve uma mudanca
significativa em relacdo a geometria entre os dddqzé e pos-teste.

Palavras-chave:Formacéo de professores. Geometria. Atitudes.

1 INTRODUCAO

O GESTAR é um programa composto de oito modulosstiedo denominados de TP —
Cadernos de Teoria e Prética nas disciplinas Mdtesnd@ Lingua Portuguesa. Foram objetos de
estudo os TPs de Matematica nos quais se abordaat® blocos tematicos da Matematica
contidos em Brasil (1998).

Cada modulo de estudo objetiva proporcionar re#iexd@ue possibilitem acoes
transformadoras que entre outras coisas auxiliem prmcesso de desenvolvimento de
competéncias e autonomia docente.

Nesse sentido, uma postura mais critica e autdndmaprofessor acabaria por
desencadear um processo de ensino e aprendizagenatgnderia 0 objeto previsto no

documento,

" Professora Doutora na UNEMAT/Barra do Bugres-MT.
= Professor Doutor na UNESP/Bauru-SP.
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levar os alunos a elaborar formas de pensar, anaisriticar informacgdes, fatos e
situacdes: solucionar problemas; relacionar-se gotras pessoas; julgar e atuar com
autonomia nos ambitos politico, econdmico e satgateu contexto de vida; e refletir
sobre as representacBes acerca da profissdo miagisté seu papel social, das
competéncias que Ihe sdo exigidas. (BRASIL, 2003) p

No GESTAR, a aprendizagem € concebida como um gsocge elaboracdo pessoal do
objeto do conhecimento com o qual o aluno intemgeensino é o processo de mediacéo entre
esses alunos e o conhecimento, propiciado por me@icriacdo de contextos dinamicos e
adequados a aprendizagem dos alunos. A avaliagadetintegrante da proposta pedagdgica do
programa e como tal precisa partilhar de seus ipio&e concep¢des de ensino e aprendizagem;
ela possui um carater diagnéstico, investigativprapositivo, uma vez que sua finalidade é
investigar as habilidades e competéncias adquipdbls alunos nesse processo e propor a partir
disso uma acéo pedagdgica transformadora que Ig@refessor a refletir sobre sua prética. A
mesma se deu a partir da elaboracdo de um conpmtaescritores de habilidades, que
considerou os critérios de avaliacdo estabeleqgidbes Parametros Curriculares Nacionais
MEC, elaboragdo essa realizada pelos autores de dochaterial produzido para o referido
projeto.

As escolas foram assistidas, e se acreditava queragrama dessa natureza teria um
diferencial na concepcédo de formacao continuadaemico na unidade escolar, na concepgéo
da aprendizagem dos conteudos apresentados nos Tieoria e Pratica (TPs), na apresentagao
de Atividades de Apoio a Aprendizagem (AAAs), e am acompanhamento dos indices de
desempenho dos alunos por meio das avaliagdes,quisto programa € um conjunto de acdes de
gestdo da aprendizagem determinadas pela ativickwteal de melhoria do desempenho dos
alunos, a partir do seu diagnéstico escolar. Rdradpera-se do professor “capacidade de pensar
o planejamento curricular por habilidades que amad devam desenvolver e ndo mais
predominantemente um planejamento conteudisticRA®IL, 2002, p. 3).

A proposta metodologica do programa em foco € gdei@cionista, que pressupde um
maior envolvimento dos sujeitos aprendizes, salids a todo momento, nos encontros
presenciais, a partir das problematizagcbes, a mmnsprocedimentos, inferir, fazer
aproximacodes, visualizar resultados que reservapresas aos aprendentes. Havia uma carga
horaria consideravel do curso que requeriam atiMddaa distancia. Observa-se que houve uma
articulacdo da formacg&o continuada em servigo mal@scom atividades semi-presenciais,

oficinas presenciais e semanais com duracado de hlnas e orientadas pelos formadores
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(anteriormente preparados para tal), o sistemaaeedo externa dos alunos e as atividades de
apoio a aprendizagem dos mesmos. Dessas acOoesarnésd nos deteremos nas contribuicdes
do programa GESTAR a aprendizagem dos conteldnsliatiis mais positivas em relacdo a

geometria tendo como participantes os professarestyam nos anos iniciais de escolarizagao.
2 ENQUADRAMENTO TEORICO

Encontram-se na literatura conceituacdes muitoipra@x com relacdo a atitudes, crencas
e valores, fato que dificulta ainda mais uma defiaiclara para o conteudo atitudinal, que ora se
propfe investigar e conceituar. Tal semelhanca dcimeada também por Brito (1996, p. 9),
guando afirma que “os termos atitudes, crencadaesmsao, muitas vezes, empregados como
sinbnimos, o que gera confuséo e obscurece aingaanadribuicéo de significado”.

Além desses termos, existem as opinides, compontasiee disposicdes, que se
entrelacam e acabam atribuindo a Matemética, d&@auente, caracteristicas como disciplina
de memorizacao, treino, que requer alto grau dieaad®. Segundo Brito (1996, p. 9),

Professores com esse tipo de crenca atribuem uon @ghgerado a essa disciplina e
com isso podem influenciar as atitudes de seuogsjuavando-os a gostar menos de
resolver problemas mateméaticos e apresentar uno ligigempenho (comportamento)
na disciplina.

Brito (1996, p. 11), apds apresentar uma revisdwat@ms definicdes fornecidas por

diferentes autores, conceitua atitude como

uma disposicao pessoal, idiossincratica, presentmdos os individuos, dirigindo-se a
objetos, eventos ou pessoas, que assume difeliee¢éale intensidade de acordo com
as experiéncias do individuo. Além disso, apreseataponentes do dominio afetivo,
cognitivo e motor.

Ao mencionar estes componentes da atitude, a a(fgorbl-12) se refere a concepcao
hoje vigente, explicitando que o componente do daméognitivo envolve o conhecimento
sobre o0 objeto da atitude; o afetivo relacionaae sentimentos frente ao objeto da atitude; e
com relacdo ao conativo, acredita-se que se rafiraomponente motor como a predisposicao

para agir de certa forma em relacdo ao objetoitiglat
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Ha referéncia ao tema também nos Parametros ClaresuNacionais (Brasil, 1998, p.
7), ao indicar entre os objetivos para o EnsinadBamental um item que determina:

desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmgeatonento de confianga em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, testé de inter-relacdo pessoal e de
insercdo social, para agir com perseveranca nalilesconhecimento e no exercicio da
cidadania.

Salienta-se que a definicdo de atitude que se auiste trabalho é a de Brito (1996, p.
11), ja referida neste topico, por se compreenderamesma € a que comporta as diferentes
conceituacgdes e formulagdes aqui apresentadas.

Os “Standards” do NCTM (p. 6, item 2) referem-s&ae adquiram confianca na sua
capacidade de fazer matematica.” Na explanacde #est, 0 documento em pauta exemplifica
com atividades matemaéticas que as pessoas reaizampleta (p. 7): “Uma matemética escolar
recheada de experiéncias numerosas e variadast@eume os alunos acreditem no seu proprio
pensamento matematico.”

A aprendizagem das atitudes envolve o componeatwafque gera uma predisposicao,
interesse, motivacdo e é fundamental para que ceggso de ensino e aprendizagem decorra
normalmente.

Destacou-se também na literatura que trata do gewaificacdo de que as atitudes séo
adquiridas, ndo inatas, sendo algumas delas measlaliras e persistentes que outras, variando
ao longo da vida dos individuos, sofrendo as imitie&s do meio no qual o sujeito esté inserido.
Se elas séo aprendidas e nédo inatas, devem fazerdgacurriculo escolar, como objetivo, em
gualquer nivel de escolaridade. Brito (1996, p. d@)nta para a necessidade de os educadores
matematicos conhecerem e compreenderem os fatet@snihantes das atitudes dos educandos
para que possam analisar as variaveis que exerpfioénicia na situacdo de ensino e
aprendizagem e, se necessario, prover comportagatgeejaveis para influenciarem no
desempenho escolar e também na escolha da futfiaspo: “a compreensao dessas atitudes e
seus componentes, por parte dos educadores matespagossibilitaria uma melhora no
desempenho e nas atividades relacionadas a esgaiis tanto por parte do professor como do
aluno” (p. 12).

Brito (2002, p. 64) mostra que existe estreitaciigaentre o desempenho e as atitudes:
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Os estudantes [professores] bem-sucedidos na Miatemé&scolar, quando
guestionados a respeito do préprio desempenhotameld...] atitudes altamente
positivas em relagdo a essa disciplina e a soldegwoblemas, e muita facilidade para
analisar, planejar, executar e avaliar as ativid&deolares.

O desenvolvimento de atitudes mais ou menos fae@aem relacdo a determinado
objeto é resultante das experiéncias, diretasditetas, que se desenvolvem ao longo da vida do
sujeito. Essas experiéncias, em particular com #emidica e mais especificamente com a
geometria, dizem respeito aos diversos conteudaosndidos, a maneira como estes se
desenvolveram, aos métodos utilizados pelos prafessaos acontecimentos de satisfagdo ou
desconsolo do entorno, as formas avaliativas eragdessy a receptividade dos colegas ou dos pais
a essas atividades, a dinamica da sala de auldtudacda escola, além de muitos outros fatores
gue auxiliam na determinacdo de atitudes mais ipasitou mais negativas do aluno ou do
professor em relacdo ao tema.

No que tange & Matematica, de acordo com BritoZ2p065), “poderia ser dito que essa
atitude, em particular, se caracterizaria por ufetobla Matematica), uma direcdo (positiva ou
negativa) e uma intensidade (gostar da Mateméatidarcaverséo a ela)”. Como a referida autora
coloca entre parénteses a Matematica, poderiaegerd mesmo com a geometria e sobre ela
tecer uma “direcdo” e uma “intensidade”.

Em decorréncia do trabalho de Brito (1996), muibosros surgiram aprofundando a
tematica habilidades e atitudes; apresentam-sguar sgguns deles, pois podem contribuir para a
compreensao do objeto da presente investigacao.

Esse esforgco das professoras para o desenvolvidenatitudes positivas em relacdo a
Matematica é o que se pretende visualizar em @lagieometria, ao observar o docente fazendo
uso das diferentes atividades, sugestdes e pr@essigrmuladas e/ou vivenciadas nos encontros
presenciais durante os estudos das TP 5 e 7, nsddelgeometria trabalhados.

A pesquisa de Viana (2000), por sua vez, avalicordhecimento geométrico de alunos
do CEFAM (Centro Especifico de Formacédo e Aperfiigento do Magistério) sobre figuras
tridimensionais mais comuns que, segundo as prapagstriculares, devem ser objeto de estudo
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Paatiaip da investigacdo 377 estudantes das
guatro séries do CEFAM de Mogi das Cruzes-SP. @stasli foram avaliados em relacdo ao
desempenho e classificados de acordo com os grauaqdisicdo dentro dos niveis de

conceituacdo de van Hiele. Duas foram as categdeaandlise: fundamentada em Piaget, a
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representacao do espaco e, em Vygotsky, a nomedagéanceitos cientificos e espontaneos. Os
resultados mostraram ter influenciado no desempdatwwes como gostar de geometria e
Matemaética; a procedéncia dos alunos; e a avaliqgéeles fizeram do ensino de geometria em
sua série. A maioria dos sujeitos, que admitiram estar preparados para ensinar a geometria
espacial, foram classificados nas categoriais @gsigdo, baixa e média aquisicao dos niveis 1
e 2 de van Hiele, apés a correcao e afericdo dep@mgem de acertos das respostas as questdes
selecionadas para cada nivel. O nivel 1 referese@nhecimento e nomeacéao de figuras, e 0
nivel 2 a andlise de propriedades. O tipo de figamalisada e o tipo de habilidade exigida
influenciaram no desempenho dentro dos niveis.sEgeainda, uma interpretacdo dos niveis 1 e
2 de van Hiele baseada nas teorias abordadas.vidbInios alunos nhomearam poucas figuras
enguanto os da categoria de completa aquisicdoarametodas; no nivel 2 foram classificados
na categoria de baixa aquisicdo aqueles que naordraram analisar figuras (planificacéo,
propriedades ou reconhecimento de figuras pelapripdades) e na categoria de média
aquisicdo os que analisaram apenas duas figuragnd&rando habilidade visual/grafica para
planifica-las e verbal para usar e entender a iggm necessaria ou apenas uma habilidade para
analisar as figuras propostas.

A pesquisadora em pauta concluiu que os graus ulsig@p poderiam dar uma melhor
idéia dos conhecimentos geomeétricos acerca dagmais figuras espaciais presentes nos alunos
investigados. Quanto ao GESTAR, pretende que ogndes cursistas aperfeicoem o0s
conhecimentos matematicos ao longo do estudo das dPmais especificamente o0s
conhecimentos geométricos com as TPs 5 e 7, asBimo sejam capazes de realizar a agéo
docente explorando aspectos da geometria espaplaha como componente da vivéncia das
pessoas.

O trabalho de Viana (2005), que estudou o comperespacial da habilidade mateméatica
de alunos do Ensino Médio e as relacBes entre engenho escolar e as atitudes frente a
Matemética e a geometria, partiu do pressupostjuddatores cognitivos e afetivos influenciam
no desempenho escolar em geometria. Para desenwobdstudo, selecionou 177 discentes do
Ensino Médio de uma escola particular aplicandor@vas tipo lapis e papel, um teste
psicologico de raciocinio espacial e as duas esciaatitude, uma em relagdo a Matemética e
outra a geometria. A pesquisa, através da anaisedl das operacdes do componente espacial

da habilidade matemética, verificou a existénciaude Unico fator, ou seja, a prova aplicada
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avaliou apenas a habilidade geral dos sujeitogdaacbom os conceitos geométricos espaciais

trabalhados nessa modalidade de ensino. Foi deradoshaver relacdo entre as atitudes

evidenciadas quanto a Matematica e a geometriaes@ngpenho em geometria apresentou

relacdo com o raciocinio espacial e com as atitfrdete a geometria. Segundo Viana (2005), os

sujeitos que se mostraram “mais habilidosos elaboepresentacdes parciais e coerentes e nao
as utilizavam com a funcéo de assisténcia percéptua

Ao se buscar, nesta pesquisa, saber se héa relagg@oas atitudes e o desempenho em
testes de conhecimentos geométricos, o trabalhfoemntambém é uma boa referéncia para a
mesma, pois nele se averiguou haver relacdo entaxitades demonstradas quanto a Matematica
e a geometria, bem como entre o desempenho em g@oeas atitudes ligadas a esta.

Muitos outros estudos investigaram as atitudesaerdluéncia na aprendizagem, e cabe
destacar que, na sua maioria, eles apontaram quatitagdes realmente influenciam na
aprendizagem dos sujeitos. No presente trabalhese busca é verificar se tal influéncia existe
Nno gue concerne a geometria e se, durante a exedagdrojeto GESTAR, foi possivel alterar as
atitudes dos professores participantes frente egeia tornando-as mais positivas.

O presente estudo considera que essa motivacja leghela a alguns fatores, conforme
aponta Brito (2002), dentre eles: a auséncia @gdelentre o conhecimento que o aluno possui e
0 novo conteudo a ser ensinado-aprendido, bem @e1sino de conceitos que por vezes sdo
muito abstratos aos alusfprofessor] para 0s quais 0s mesmos ndo se engoogg@nitivamente
preparado.

A EARG foi adaptada da Escala de Atitudes em Relagilatematica (EARM), que fora
validada por Brito (1998), segundo Viana (2005¢ual afirma ter a autora adaptado e validado
tal instrumento para medir as atitudes frente aeMatica justificando que sua utilizacdo
permitiria aos docentes verificar as atitudes des s¢unos no inicio e no final do periodo letivo
para descobrir se ocorreram mudancas em relacasciplida. A EARG contém afirmacdes
muito semelhantes as da EARM; em algumas delasplesmente se trocou a palavra
Matemética por geometria. A escala relativa a géaae qual foi revista “por trés professores
gue ministram matematica e geometria no Ensino déJédhdo havido concordancia entre eles”,
€ uma escala do tipo Likert; € composta por quitdres e contém 23 afirmacgfes. Destas, onze
sdo afirmacdes positivas: as de numeros 03, 0409511, 14, 15, 16, 19, 20, 21, Ex: ZF)

tenho uma relacao definitivamente positiva frente &eometria: Eu gosto e aprecio esse conteldo.
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) Discordo Totalmente ( ) Discordo () Concordo ( ) Concordo Totalmest®nze sao
negativas, as de numeros: 01, 02, 06, 07, 08,2013, 17, 18, 22, Ex: 2Bempre fico ansioso
guando o problema envolve formas e figuradq. ) Discordo Totalmente ( ) Discordo ()
Concordo ( ) Concordo Totalmeradem de uma sobre a autopercepg¢éo do professotoga@n
proprio desempenho em geometria, que é essa: dero@3)Nao tenho um bom desempenho em
Geometria.( ) Discordo Totalmente ( ) Discordo () Concordo ( ) Concordo Totalmente.

Solicita-se aos sujeitos que escolham para cadaagffio uma alternativa das quatro
apresentadas: Discordo totalmente, Discordo, Cdoco€oncordo totalmente. Para fazer a
contagem de pontos é atribuido um numero de paietdsa 4. Nas afirmacgdes positivas a ordem
dessa pontuacgdo € 1, 2, 3, 4; ja nas afirmacOegiveg a ordem é inversa: 4, 3, 2, 1. Os pontos
sdo somados para cada sujeito, sendo que esspddéabariar de 23 até 92.

Na EARG, composta de 23 declara¢fes, sendo 1llvassé 11 negativas, além daquela
sobre a autopercepcdo do professor, o valor mikiree obter € 23, e 0 maximo € 92, se for
contabilizada a declaracao de autopercepcao. Ndae&® valor minimo alcancado foi de 56 e 0
valor maximo 73, enquanto na escola B o minimé&1oé o maximo 83.

Aiken e Dreger (1961), enfatizam que as atitudespatofessores tém grande influéncia
nas atitudes de seus alunos e em seu desempenitadecks impacientes, hostis e que nao
dominam o conteudo podem influir no surgimento titeides negativas no educando. Por outro
lado, pode-se indagar parafraseando Brito (199626). Se durante toda a vida escolar o
individuo nédo teve atitudes positivas frente a Mueiica, como podera tornar-se um bom
professor de Mateméatica?

Torna-se mais e mais evidente o quanto é necesgagoo professor desenvolva
atitudes positivas em relacdo a Matematica e, meste de estudo, a geometria, para propiciar a
seus alunos que os mesmos também possam ter éigdesae consigam desenvolver as
principais habilidades componentes do pensamentoméfeico, como a percepcdo, a

representacao, a argumentacao, a experimentacaalidacao de hipoteses.

3 SUJEITOS, INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

O quadro docente das professoras que participaeanoska investigacdo € composto de

doze professoras que atuam nas fases iniciais dmdefrundamental, respectivamente, duas
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alfabetizadoras; duas professoras dari; quatro professoras ddaho; duas professoras que
atuamno 4 e duas que atuam n8 &o do Ensino Fundamental. Sdo utilizados pseudim
para preservar a identidade das respondentes.fiDdoesrsujeitos pode ser delineado: todas elas
haviam cursado ou estavam cursando o nivel sup&iaridade média acima de 40 anos, sendo
destes mais de 15 dedicados a educacdo. Todasndoog@minino; oito delas cursaram ou
cursam Pedagogia, na graduacdo, além de declararenoutros momentos, possuir também
pos-graduacao, em diferentes tematicas.

Foram investigadas duas escolas, as mesmas sawnidadas de escola A e B. A escola
A, situada no centro da cidade de Rondondpolis-Ef€rece todo o ensino basico. Possui
aproximadamente 2408,77°me area construida, comportando 16 salas de auta amplo
espaco para atividades culturais e encontros coauogs. Os alunos desta unidade escolar séo
provenientes de diferentes bairros da cidade eé&amtdw interior do municipio, que séo trazidos
pelo transporte escolar. No ano letivo de 200¢jaram-se as aulas para o Ensino Fundamental
em abril (devido a reformas); estavam matriculagosscola 1587 estudantes.

A escola B localiza-se no bairro Jardim Europa, pesaferia de Rondonopolis-MT;
fundada em 23 de julho de 1993, atende a cliedtelaairro e da circunvizinhanga. O alunado é
composto na sua maioria por filhos de operarioepualguns casos, de pequenos comerciantes,
sendo as maes em sua grande maioria empregadastdaséu responsaveis pelos cuidados
com sua familia. No ano letivo de 2005 a escoladse a 518 alunos do Ensino Fundamental,

com um quadro de 43 profissionais da educacéao.

4 PROCEDIMENTO

O estudo se desenvolveu em trés etapas: pré-tiestenvolvimento e poés-teste. O pré-
teste comporta a aplicacao de dois instrumentdgsenvolvimento deu-se no acompanhamento
de trés aulas de cada professor (uma por unidat&ita da TP); e 0 pds-teste pela re-aplicacédo
da escala de atitudes e do teste geométrico. Apgegeenos dados colhidos dos instrumentos do
pré e do pés-teste. Um deles consiste em uma edzagtéo dos sujeitos, outro € um teste sobre
0os conhecimentos dos professores sobre Geomettierceiro € uma escala de atitudes em
relacdo a Geometria (EARG) e no desenvolvimenterégoos comentarios sobre as aulas

observadas de uma das cursistas.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Sobre a aplicacdo dessa escala de atitudes cog@igetageometria aplicada em dois
momentos distintos pré e pds-teste teceremos aosdiae.

A média que os docentes da escola A apresentarssa Becala, no pré-teste, foi de 59,7
e, no pos-teste, 64,6, ao passo que, na escolss8,neédia no mesmo instrumento foi no pré-
teste de 62,9 e, no pos-teste, 68,1.

A autopercepcao dos professores na escola A ntegte-obteve o valor de 2,6 e no pés-
teste, de 2,8; na escola B essa pontuacéo foi tle #de 2,8 respectivamente. Tais dados se

evidenciam na tabela abaixo.

Tabela n°. + Dados gerais sobre o desempenho na EARG

Quanto as 22 declaracdeMédia pré-{ N°de N° de Média NP de| N° de
da EARG teste sujeitos sujeitos | poés-teste | sujeitos sujeitos
abaixo da| acimada abaixo dg acima da
média média média média
Escola A 59,7 3 2 64,6 2 3
Escola B 62,9 3 4 68,1 3 4
Quanto a Autopercepgao
Escola A 2,6 2 3 2,8 4 1
Escola B 2,7 2 5 2,8 1 6

Pode-se observar que 6 professoras obtiveram p@ttuacima daquela considerada
média para a escola, e outras 6 abaixo, no pré-tesse indicador se alterou no pdés-teste,
ficando entdo 7 professoras acima da média datassed abaixo.

Quanto a autopercepcdo observou uma melhora tangseola A quanto na escola B,
possivelmente em decorréncia de uma maior configliggrofessor no seu desempenho e
trabalho daqui para frente, como resultado de @umacédo e de ter agregado conhecimentos com
a participacéo do GESTAR.

Apresentam-se a seguir diferentes figuras refesesbs resultados obtidos na aplicacéo
da escala de atitudes e aos escores médios e sigmdcio das mesmas, na sequéncia, dados

comparativos entre 0S mesmos.

Tabela n°. 2 — Escore médio e desvio padréo déaedeatitudes

ECS, Sinop/MT, v.1, n.2, p.219-232, jul./dez. 2011. 228



Ravista

ECS

Educacdo, Cultura

presiog 4 e Sociedade
Pré-teste Pré-teste Total
Escore Desvio Escore Desvio Escore Desvio
Médio padréo Médio padrao Médio padréo
Escola A 2,6 0,6 2,8 0,6 2,7 0,5
Escola B 2,8 0,6 3,0 0,6 2,9 0,5

Figura n°. - Médias na escala de atitudes em relacédo a geametiPré e POs-Teste Escola — A

Figura n°. 2- Médias na escala de atitudes em relacdo a geamnetrPré e Pos-teste

escola B

25 +

Atitude

15 +

35 +

25 +

Atitude

15 +

Pré-teste

_|

+

Pré-teste

1

Pos-teste
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—+

Atitudes

Escola B Escola A

Figura n°. 3- Média na escala de atitudes em relacdo a geonmetrRré e POs-teste
Comparativo entre as Escolas A e B

A comparacédo entre a atitude das cursistas no pos-geste foi realizada atraves do teste
t de Student pareado (p-valer 0,019), sendo que no pos-teste a atitude foi faaisravel do
gue a detectada antes da capacitacdo. Para awal@hora nas atitudes entre as escolas foi
utilizada a diferenca dos resultados no pré e @stet Essas diferencas foram comparadas através
do testet de Studenpara as duas amostras independentes (escolas)AeatB: as quais nao
foram encontradas diferencas significativas coracé® a melhora na atitude dos professores
(testet de Student; p-valor 0,920).

A figura 3 mostra que houve um incremento nas a#gudas duas escolas quando
comparamos 0s escores do pré-teste e do pos@estmpo destinado ao estudo da geometria no
Projeto Gestar foi, em média, de 2 horas, que asmwer, nao foi suficiente para provocar
grandes mudancas nos escores relacionados asesatitbdi possivel verificar que, algumas
mudancas podem ocorrer nos aspectos afetivos, 850 ©aso, nas atitudes, em relacdo ao objeto
estudado. Consideramos que se 0s participanteemiveutras experiéncias positivas com a
geometria em outros programas de formacgdo contmuasl atitudes em relacdo a geometria

poderdo se modificar de forma bastante signifieativ

6 ALGUMAS CONSIDERACOES
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A questdo principal a que se propbs respond&méque medida um programa de
formacdo de professores em exercicio nos anosaigido Ensino Fundamental, GESTAR,
contribuiu para o desenvolvimento de atitudes p@stem relacdo a geometria?

Ao ter o privilegio de acompanhar as acOes dasegsofas durante a execucdo do
GESTAR, em uma escola, com uma duracdo de men8snueses e na outra, por mais de 16
meses, cabe a esta pesquisadora responder que leas as op¢cbes de implementacédo foi
possivel observar atitudes positivas em relacé@oéngtria.

No que se refere a implementacdo do Programa GES0ABbservado que o mesmo
contribuiu para: a (re)criacdo de propostas didétimais desafiantes e complexas; - a adocédo de
“novas” dinamicas de sala de aula; - dar espa@am para se envolver, efetivamente, de modo
individual ou em grupo, na resolucdo das tarefagromover o confronto de estratégias
diversificadas de resolucéo; - orientar a sisteragfio dos conceitos envolvidos; - praticar uma
avaliacdo diversificada quer em nivel dos tipos gne nivel dos instrumentos. Nos instrumentos
analisados foi possivel observar que algumas mofas, independentemente da escola onde
atuavam, tiveram uma alterac&o significativa e ampenho mais constante nas atividades, quer
seguindo as orientacdes do material ou em outrasativas buscadas no decorrer do programa
gue alterou a participacdo efetiva e o envolvimetds aprendizes. Além disso, alteraram
também, na maioria das vezes, sua postura frentgematica.

Quanto suas atitudes frente a geometria, foi pessomente afirmar que, ao se comparar
a atitude dos cursistas no pré e no pos-testdjtades neste ultimo foram mais favoraveis do
gue as detectadas antes da capacitacdo. Cabe, poréno tamanho da amostra é pequeno,
realizar a interpretacdo dos resultados com cauEetora o teste tenha evidenciado que nao
houve diferencas significativas na melhora dasi@dgg, houve um incremento nas atitudes das
duas escolas quando comparamos 0s escores dosi@éetelo pds-teste. Algumas mudancas
podem ocorrer nos aspectos afetivos, em nosso masa@titudes, em relacdo ao objeto estudado.
Consideramos que se 0s participantes tiverem oex@ariéncias positivas com a geometria em
outros programas de formacdo continuada, as atitede relacdo a geometria poderdo se

modificar de forma significativa.

GESTAR: TRAINING OF TEACHERS IN SERVICE
AND GEOMETRY APPROACH
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ABSTRACT

This present article aims to present some resiilts BhD research in which intended to answer thieviing

investigation question: In which extent a Prograneacher Education in service in the early yedrslementary
school, GESTAR, contributed to the development o$ifive attitudes about Geometry? The participamse
twelve teachers from two schools in the State ofdvarosso. The instruments for data collection werange of
attitudes towards Geometry (EARG) developed anciéxgented by Viana and Brito (2004). The resultsvadd a
meaningful change in Geometry of the data pre arst@xperiment.

Keywords: Teacher Education. Geometry. Attitudes.
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