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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa de gémiaientifica integrada ao projeformacdo de professores,
universidade e escoléinanciada pela FAPEMAT entre 2006-2009. A investiijo teve como objetivo compreender
a relacdo que alunos e professores do Curso dediataera Plena em Computacdo @ampus*Jani Vanini”, em
Céceres, estabelecem entre o processo de prepagaatividades de estagio e sua efetivagcdo eatassvisando
verificar as aproximacgdes e diferencas entre asppetivas dos alunos e professores universitéfiogesquisa
sustenta-se na abordagem qualitativa. Para o semdgvimento, fez-se necessario recorrer a unfapiamento
de conhecimentos sobre formacdo de professoragjaesto autores como: Pimenta (2006), Perrenoud2)200
Valente (1997) e outros. Também foram realizadeisses de documentos, tal como as normas quetameo
estagio supervisionado no curso, e entrevista sstniturada. Foram escolhidos como sujeitos dessgusa 0s
académicos do 8° semestre do Curso de LicenciBtarea em Computacdo de 2009/1 e professores ceaiuies
do estagio no curso. Os resultados obtidos apontemos académicos encontraram dificuldade parbedstaer
vinculo entre teoria e préatica durante o processreparacdo e efetivacdo do estagio. A nossotalesjtuacéo
sinaliza a falta de acgdo reflexiva dos académiamsca de sua acdo nas escolas face a realidadacexhat
encontrada e o conhecimento construido ao longmudckp de graduacado, o que deveria ter sido tradbaltarante
todo o processo de formacdo. Por outro lado, ofegsores compreendem que € imperativo que 0s atam¥Em
tenham um alicerce teérico que Ihes permita tenragmtos para resolver na pratica os conflitos i@biaclos ao
saber pedagégico.

Palavras-chave:Formacao. Estagio. Teoria e prética.

1 INTRODUCAO

A instalacdo de laboratérios de informatica naslasga é uma realidade e por causa do
crescente avanco tecnologico nas diversas aressctadade e do conhecimento, o processo de
ensino e aprendizagem nas escolas vem sofrendonadgtransformacdes. Diante disso, o

professor deveria refletir sobre as mudancas gs&segcnologias tém provocado no ensinar e

“Académica de Licenciatura Plena em Pedagogia/Céb&Te
= Doutora em educacdo e Coordenadora do Mestradedeicacao da UNEMAT/Céceres.
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como as novas tecnologias podem constituir um itapte instrumento para democratizar o
acesso aos conhecimentos.

Para Valente (1997), a atividade pedagdgica corsoodo computador pode ser feita
tanto a fim de continuar transmitindo a informapaca o aluno, quanto para criar condi¢cdes para
que o aluno construa seus conhecimentos por meiniatziio de objetos de aprendizageme
incorporem o uso do computador. Para tanto, famessessaria a formacdo de professores
especializados em computacdo, da mesma forma comoedsaria a formacéo de professores de
matematica, de lingua portuguesa, de ciéncias etc.

O presente trabalho tem como objetivo compreendelagdo que alunos e professores do
Curso de Licenciatura Plena em Computacdo Gampus Jane Vanini em Céaceres da
Universidade do Estado de Mato Grosso estabelecdgre @ processo de preparacdo para
atividades de estagio e sua efetivacdo nas es@sasn, apresentamos o resultado final desse
estudo, buscando verificar as aproximacoes e difageentre as perspectivas dos alunos e dos
professores universitarios.

Por desenvolvermos uma pesquisa qualitativa, gogeende os fenbmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos participantes da situgg@sguisada (LUDKE E ANDRE, 1986)
escolhemos como sujeitos da pesquisa, os acadédoc8% semestre do Curso de Licenciatura
Plena em Computacdo de 2009/1 e professores cemioi®es do estagio no curso. A fim de
preservar a identidade dos participantes, duraaf@esentacdo da analise dos dados da pesquisa
optamos por nos referir aos académicos entrevisteolmo alunos A, B, C e D e aos professores
como P1 e P2.

Com o intuito de ampliar a compreensao, durantevastigacdo procuramos analisar
documentos e normas que orientam 0 estagio sujperad e Projeto Politico Pedagdgico do

curso investigado.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS QUE NORTEIAM A COMPREENSAO D O
PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES

! Objetos de Aprendizagem sdo quaisquer ferrameptaspodem transmitir conhecimento para quem azatili\
principal caracteristica dos Objetos de Aprendirage a sua capacidade de transmitir conteldo desdie
maneiras, pelo fato de possuir diversas midiasisasl no seu contexto.
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Na formacédo de professores, € importante abordestgue conduzam o professor para
a compreensao acerca do processo de ensino eateli@agem. Ele precisa conhecer elementos
favoraveis para ensinar os alunos a adquirir amtime solucionar problemas. O professor deve
ser um profissional que desenvolva habilidadesnddisar as propostas de ensino que faz aos
seus alunos e que se auto-avalia permanentemegie® Schon (apud PIMENTA 2002, p. 20)
“[...], os curriculos de formacdo de profissiondsveriam propiciar o desenvolvimento da
capacidade de refletir.”. A atitude de acédo reflaxpressupde que o professor esta em busca de
novas solucdes e de novos caminhos para a sueaprati
O professor deve ser um profissional que se preoeuapbuscar novos fazeres e novas
praticas para o futuro. Desse modo, a formaca@lrdo docente que almeja atuar na educacgao
precisa ser fundamentada teoricamente e ocorreuraen instituicdo de nivel superior, onde
podera ter acesso a conhecimentos e requisitoarmarntais para pratica educativa.
A LDB 9.394/96 deixa claro que os profissionaigapauarem como docentes, deverao
ter formacao em nivel superior, em forma de licatoca plena.
Art. 62° - A formacdo de docentes para atuar nxagio basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacénaplem universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacaimmaipara o exercicio do magistério

na educacdo infantil e nas quatro primeiras séidemnsino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

z

Portanto, para formar profissionais da educacdn competéncia € necessario um
conjunto de disciplinas cientificas e outro de igistas pedagogicas, que vao fornecer as bases
para sua acdo. A partir disso, o futuro profesgmra seus conhecimentos e habilidades
cientificas e pedagogicas no Estagio Supervisignaémonstrando aptiddo e competéncia
comunicativa, postura para entrar em sala, poiocmorda Pimenta (2006, p.105):

O exercicio da atividade docente requer prepaepd?o que nao se esgota nos cursos
de formacéo, mas para o qual o curso pode ter um@ilwuicdo especifica enquanto
conhecimento sistematico da realidade do ensinemdimagem na sociedade
historicamente situada, enquanto possibilidadesartever a realidade que se quer
(estabelecimento de finalidades, direcdo de sesjtidgmquanto identificacédo e criacéo
das condic¢des técnicas - instrumentais propiciaddeaefetivacdo da realidade que se
quer. Enfim, enquanto formacdo teédrica (onde a idmite tedrica e pratica €
fundamental) para a praxis transformadora.

Um dos objetivos do estagio € ser um espaco detragde de aprendizagem

significativa na fase de formagdo. E 0 momento psFaexperimentar os conhecimentos
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adquiridos, mantendo uma postura investigativaedatéo a experiéncia que se esta vivendo e a
realidade de uma sala de aula.

Dentro do processo de formacao do professor, segBimdenta (2006) o momento do
estagio € quando de fato os alunos podem ter @aunpaeide de participar da formacao oferecida
pela universidade e ao mesmo tempo ter uma relag@oa realidade educacional desenvolvida
nas escolas, fazendo a interagdo entre teoriatiegr®u seja, junto com as disciplinas teodricas
desenvolvidas nos cursos de formacao, o estagialngnte, apresenta-se como responsavel pela
construcdo de conhecimentos do futuro professoessge respeito Milanesi (2008, p. 139)
comenta que durante a acdo pedagodgica o profedsompenas ensina, mas ao ensinar ele
também aprende.

Segundo Perrenoud (2002, p.23) existe uma dicotguéndo se pensa em teoria e
pratica. Diante disso, ele afirma: "[...] a formag&iuma s0, tedrica e pratica ao mesmo tempo,
assim como reflexiva, critica e criadora de ideadel [...]". Pensar nessa interacdo, ndo € uma
idéia sem fundamentos ou utépica. Quando o alunmnte a pratica do estagio, consegue
recorrer a teoria para refletir e questionar su# & até elaborar novos pensamentos, ele esta
sendo capaz de fazer essa integracao teoria egoréati

Diante dessa perspectiva € possivel entender ggeisicdo de conhecimento néo esta
centralizada apenas na pratica, mas é sustentadénapela teoria que fundamenta a formacéo
do professor. A acdo contextualizada entre teorigr&ica propicia ao futuro professor

oportunidade para que ele compreenda os conteistdsitos, sociais e culturais.

3 CONTEXTO DA PESQUISA

Durante andlises documentais, constatamos que o-PPBjeto Politico Pedagodgico
(2005) do Curso de Licenciatura em Computacédo,armptis de Caceres, tem sua elaboracdo em
consenso com as Diretrizes Curriculares de Curaoédréa de Computacdo e Informética, da
Comissao de Especialistas de Ensino de Computat@orenatica do Ministério da Educacao
(CEEInf/MEC) e destina-se a formacao de licencigmya o exercicio das fungfes vinculadas ao
ensino de computacdo, possui duracdo de quatro, alndidos em oito semestres. Os
documentos analisados dao conta de que o profdsformado em Licenciatura Plena em

Computacdo estard capacitado para o desenvolvintentatividades de docéncia e pesquisa
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tecnoldgica, com habilidades para desenvolver fejgque envolvam outras ciéncias mediante
trabalho multidisciplinar. Conforme a matriz cualizr, além de dar aulas de informética no
ensino bésico, estard habilitado para o desenvehtinde softwares educacionais, planejar e
executar curriculos que empreguem a computacao sopwte e apoio educativo.

No tocante a realizacdo do estagio, a Sociedadsil®ra de Computacdo (2009)
entende que se trata de um periodo que anteceéreia profissional, podendo ser realizado
em empresas, organizacdes, instituicdes de enbioaoperiodo do estagio, pode-se também
desenvolver projetos cooperativos e de extensém coimperativo que se desenvolvam
atividades de licenciatura. O acompanhamento dagi@sto pelo professor coordenador do
estagio deverd acontecer ao longo do processo algagdo € regida por regulamentacéo
especifica. A esse respeito o PPP do curso Liceimaiam Computacao (2005), expressa que 0
estagio “estabelece um contato com a realidadesia@ proporcionando ao aluno oportunidade
de vivenciar a realidade em sua area de atuacaaee Gima reflexdo integrada entre teoria e
pratica de modo que possa apurar 0s conhecimeadosridos durante o curso”. Por isso, nessa
etapa requer o envolvimento total dos estagiados, professores coordenadores de estagio e

professores da rede publica de ensino.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Algumas concepcdes dos académicos de Licenciatnr&€@mputacdo em relacdo ao
estagio causam a impressao que existe uma dicotentia teoria e préatica, dado que suas
percepcdes em relacdo a preparacao e a efetivac@stabio estdo muito mais voltadas para as
técnicas e ferramentas que podem utilizar em sgéssadurante a regéncia. E certo que o
exercicio de qualquer profissao é técnico, no derde que é necesséria a utilizacdo de técnicas
para executar as operacfes e acdes proprias. damtretle acordo com Pimenta (2006) uma
reducdo as técnicas ndo da conta do conhecimenttificio nem da complexidade das situacdes
do exercicio dos profissionais de educacdo. Ness® pperguntamos aos académicoso eles
definem teoria e pratica.

Para melhor compreensao das respostas obtidasagpéan mostra-las em um quadro.

Quadro 1 — Relacéo Teoria e Pratica segundo estag@s
| ALUNOS | Teoria e Pratica |
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A pratica ta bem longe da teoria

A teoria e pratica tém que caminhar juntas

A teoria e pratica € uma coisa bem diferente umawtea.

O O W >

Teoria e pratica, eles sdo bem diferentes

Podemos observar, nos fragmentos selecionadosedpestas as entrevistas, que 0s
alunos ndo chegam a definir teoria e pratica, niamanm que existe um distanciamento entre
elas. Para os estagiarios esse distanciamento-dernaivel quando se estd na prética e o
planejamento n&o € suficiente para resolver prodegue surgem no cotidiano da sala de aula.
Nesse sentido estdo relacionando o planejamemtaria.tEntretanto, a despeito do que dizem os
alunos, cabe destacar que questdes contrarias ogpeisa a teoria ndo aparecem de forma clara
nas respostas. Ao mesmo tempo em que considerara tpggia ndo contribui com a pratica,
também avaliam como necessério o planejamentotétades que serdo executadas na prética
e, sabemos que, todo planejamento, para ser etlihgreecisa de uma fundamentacéao tedrica.
Neste contexto cabe refletir sobre as ideias defsn(2002, p. 24), quando afirma que a pratica
por si s6 nao é suficiente para construir o sabeente. Segundo a autora, a teoria mune o futuro

professor de variados pontos de vista para uma emdtextualizada e os alunos entrevistados

nao fazem essa relacao.

Com intuito de analisar como os alunos percebesitaacdes problemas que ocorrem

durante o estagio, perguntamos aos académitcais foram as dificuldades encontradas para a

realizagéo do estagio?

As informacbes do quadro abaixo chamam a atencém @dato de que todos os

académicos apresentaram insatisfacdo com a eatmufuncionalidade dos laboratérios.

Quadro 2: Dificuldades encontradas pelos estagi@s$ na realizagdo da regéncia
Categorias| Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D
Trabalho com Sistema operacional Professores nédo tém
ensino Linux nas escolas da afinidades com
Escola fundamental, médio Rede, diferente do laboratérios e com as
e professores sistema utilizado na maquinas
formacao( na Unemat)
Estagios acontecem em Projeto de extensao: turma
Dividir a turma, horario diferente da aulal Defeitos nos com 20 pessoas e idades
Estrutura | porque sdo poucas| Por isso os alunos equipamentos e | entre 12 e 40 anos.

magquinas no

precisam retornar para a

falta de aparelhos

Dispersam, por ndo terem
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laboratério escola em horério objetivos em comum.
diferente das aulas
Trabalha muito a area
pedagégica e pouco a
Formacéo area técnica

Para os professores, a fase de preparacdo dooeétégrcada de grandes expectativas.

Isso porque, quando o aluno chega para o estagste @or parte dos professores da disciplina,

uma expectativa de que e o académico ja tenha doagncontetdos e saiba fazer um plano de
aula. No entanto, segundo os professores entrdeista que se percebe, é que isso ndo acontece.

E... os alunos ainda tém muita dificuldade quaréds ehegam. [...] E essa relac&o ainda

nédo esta muito clara pra eles. E... eles tém algonecimentos sim. Eles sabem fazer
algumas coisas. Mas, eu acho que tem muitas quiganelhorar. (P1)

No intento de suprir as deficiéncias apresentaglagrofessores de estagio, oferecem
atividades como: cursos, projetos de extensdoresyuta tentativa de que o académico conheca
0 que O curso proporciona e também compreendam asm@cursos oferecidos pelo curso
poderdo contribuir dentro da escola.

Os professores entendem que para a efetivacadapaesxistem algumas dificuldades
como:

1° -Estagio em horario diferente das aulas cotidianagutma escolhida na escola

Isso porque o horario do estagio na computacadeéedie. No periodo da regéncia o
estagiario encontra dificuldade porque ndo ha wfepsor regente dessa disciplina na escola e a
computacdo ndo é uma disciplina na matriz curnicdtaensino fundamental e médio. Diante
disso, segundo as entrevistas realizadas, o eséégittece no laboratério de informatica, em
outro horario, porque o professor titular da tum@ sabe ao certo o dia que ele ir4 para o
laboratdrio. Como paliativo para a concretizacaestagio, torna-se necessario a elaboracao de
projetos para um turno diferente do que aconteagunlarmente as aulas daquela turma nas
escolas.

Entdo, para que aconteca a elaboracdo de um projetca-se professores da instituicdo
para estabelecer uma parceria. Com essa parctalzkesida o professor cede material para o
estagiario transformar em um “objeto tecnologiapie devera usar para melhorar a aula. Com

isso, o estagiario deveria fazer junto com o peifeda escola a organizacdo da sua aula.
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Segundo P2, a auséncia do professor regente dplidsna escola ndo pode ser suprida
pelo técnico no laboratério. O técnico trabalha dareca de contetdos na Internet e o manuseio
das ferramentas e agendamento, porque sua forraag@drea técnica e ndo pedagogica.

2° -Dificuldade para conseguir reservar o laboratérie shformatica da escola

Em geral as escolas possuem apenas um laboratdgié gsado para varias atividades
de toda a comunidade escolar. Esse fluxo traz déitaldade para conseguir reservar horarios
no laboratério. Para sanar essa dificuldade, al ideria que o professor da instituicdo, em
parceria com 0s estagiarios, no mesmo periodo emacpntecem as aulas, pudesse acompanhar
a sua turma durante o periodo do estagio, assiratigislades desenvolvidas, seriam uma

sequéncia do que esta sendo trabalhado em saldade a

5 CONCLUSAO

Ao final desta pesquisaonstatamos que os académicos de Licenciatura Rena
Computacdo encontraram dificuldades para estalvalet relacdo reflexiva entre o processo de
preparacdo e efetivacdo do estagio nas escolasmbg&isso porque, a nosso ver, quando 0s
académicos mencionaram o periodo de preparacadaseénas acdes, aparece centralizada nas
intervencgdes dos professores de estagio a resjzefiostura, do uso correto da entonagao de voz,
da elaboracgéo de planos de aulas e do dominiorde(min. E, no tocante a efetivacdo do estagio,
os dados demonstram que durante o desenrolar @aciagos académicos nao se percebem
assumindo o papel de professor. A maioria dos eroéd apontados por eles, quando
guestionados sobre o estagio sdo relacionadostrasuess e funcionamento dos laboratorios.
Essa percepcdo centrada apenas no laboratorio, mentdo as demandas de ensino
aprendizagem, indica que eles ainda nao se id=rtifcomo professores.

Com relacdo a compreensao dos professores decestégf vém a fase de preparacao
para a ida as escolas como um momento de grandetatipa, tanto para o aluno quanto para o
professor. Por isso, entendem que é importantesejagn oferecidas atividades que funcionem
como ensaio, para que os alunos possam assotgaria as praticas, de modo que possam
aprender a ser investigadores e assim busquem eengar como 0S recursos tecnoldgicos

podem contribuir com a educacéo.
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Os resultados desta pesquisa evidenciam a neassidaaprofundamento de estudos e
reflexdes sobre o tema.

TITULAR DE LA LICENCIA DE FORMACION EN INFORMATICA: UN
ESTUDIO SOBRE LAS CONCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES Y
PROFESORES EN RELACION CON LAS PRACTICAS

ABSTRACT

Este trabajo es el resultado de un proyecto intlegda investigacion cientifica de iniciacion capeaibn profesores,
Universidad y escuela, financiado por FAPEMAT er#@96-2009. La investigacion encaminada a comprelade
relacion los estudiantes y profesores de licen@atompleta en Informéatica Campus "Jani Vanini",Géceres,
establecido entre el proceso de preparacion paractividades de la etapa y su ejecucion en lagkss a fin de
verificar las aproximaciones y diferencias entre pe&rspectivas de los estudiantes y profesoredlkgueda es
compatible con el enfoque cualitativo. Para su miela, fue necesario recurrir a una profundizacidel
conocimiento sobre profesor capacitacion, estud®sutores como: Pimenta (2006), Perrenoud (200#lente
(1997) y otros. También se llevaron a cabo, asalis documentos como las reglas que guian laigaden curso y
entrevista de forma estructurada. Fueron elegido®csujetos de este académicos de investigaci8rsdeestre de
la carrera completa 2009/1 coordinadores de pe&ctic docentes en el curso de informatica. Los taxbod
obtenidos sugieren que los eruditos han tenidoulifides establecer el vinculo entre la teoriapré&tica durante
el proceso de preparacion y ejecucion de la coibona&n nuestra opinidn, esta situacion sefialdaltie de accidn
reflexiva de eruditos sobre su accién en las easuehfrentan a la realidad educativa que se emeugnt
conocimiento acumulado a lo largo de su graduadigue deberia han trabajado durante el procegordecion
todo. Profesores comprenden que es imperativo api@dadémicos tienen una base tedrica para péesiitener
argumentos para resolver conflictos relacionadda pnactica saber pedagdgico.

Palabras clave Formacién. Practicas. Teoria y practica.
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