REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

LIVRO DIDATICO ESCOLAR: UM ARTEFATO MULTICULTURAL '

Marcos Pereira dos Santos
mestrepedago@yahoo.com.br

RESUMO

Este artigo tem como principal objetivo efetuar uanalise critico-reflexiva acerca do livro didatoamo artefato
multicultural de presenca significativa ha EducaBasica brasileira, tendo como foco central destigacdo a sua
utilizacdo no processo ensino-aprendizagem esodtamdo assim contribuir para uma ressignificadd@® praticas
docentes e discentes. Para tanto, sdo apreseimaiasnente algumas definicbes gerais que graviéamtorno da
palavra cultura, concebendo-a em sentido plural. $&guida, discorremos brevemente sobre alguns itasice
referentes a cultura escolar e suas particularidada sequéncia, busca-se tecer comentarios aitcesigelivro
didatico na escola, enfatizando a autoridade, ratidide autoral e os discursos cientifico-ideoldgiexpressos pelo
mesmo. Por fim, trazemos a discussao algumas asesticernentes ao livro didatico como artefatcioultural,
tomando-se como ponto de referéncia o processnenprendizagem da matematica escolar.

Palavras-chave Livro didatico. Cultura escolar. MulticulturaliEmTecnologia educacional.

1 INTRODUCAO

No contexto da atual sociedade capitalista, ondpasafernélia eletrénica” parece ter
dominado (quase) completamente inimeros setore@relioado, abordar questdes referentes a
educacdo em geral e aos recursos didatico-pedagogm particular, configura-se como algo
desafiante e, ao mesmo tempo, essencialmente medeva

Embora tenha sido preconizada a superacdo daagéb da escrita pelo advento dos
recursos audiovisuais, das novas Techologias @entaicdo e Comunicacdo (TICs), das midias
tecnoldgicas digitais e da cibernética; ainda kojemos basicamente em fun¢do do documento
escrito, seja ele impresso ou digital, como priacipeio de comunicar e socializar diferentes
conhecimentos e saberes que podem ser apreendigtifiados, reconstruidos e utilizados,
direta ou indiretamente, por todas as pessoas algugs tempo e espaco.

Face ao exposto, procuramos neste artigo elucigapel do livro didatico no contexto da
cultura escolar, enquanto tecnologia de comunicac¢ferramenta’ pedagogica auxiliar utilizada

1 O presente artigo é fruto do anteprojeto de psagaé doutorado intituladautoridade multicultural, identidade
autoral e discursos cientifico-ideoldgicos do livdidatico publico de matemética do ensino médimites e
possibilidades de utilizacdo no contexto escoldr addtica de professores, alunos e gestores edorais da rede
estadual do municipio de Ponta Grossa — Par@®&NTOS, 2010)apresentado ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao (PPGE) da Universidade Federal do PaHZR).
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por professores e alunos de todos os niveis e idadak de ensino da Educacéo Basica; dada a
autoridade multiculturd] a identidade autoral e os discursos cientifiemiidigicos expressos
pelo mesmo (CORACINI, 1999).

2 CULTURA: UM CONCEITO PLURAL

A nocdo de cultura é algo relativamente complexadtilizacdo desse vocabulo gera
muitos neologismos e, em certos casos, realizarasseciacdes imprevistas, como a de
“funcionario da cultura”. Tal fato resulta na amaghio indefinida de seu campo semantico, que
por si s6 é muito abrangente.

Apesar da diversidade de uso dessa palavra, @dtar termo genérico empregado para
significar duas acepcoes diferentes, a saber: dadwn o conjunto de costumes, crencas, habitos
e realizacbes de um povo numa determinada épacaites e, de outro, tudo o que diz respeito
as artes, a erudicdo e as demais manifestacfessafmiicadas do intelecto e da sensibilidade
humana consideradas coletivamente (KNECHTEL, 2085%im, cultura € um estilo de vida
préprio, um modo particular de vida que todas agedades possuem e que caracteriza cada uma
delas. Todavia, esse € um conceito amplo de culhfia tendo como principal objetivo a
organizacdo, mas sim toda a sociedade e 0s sujgioa compdem.

Para Lakatos (1997, p.122), “a cultura de um pgose ser definida como um padrao de
pressupostos basicos que ele aprendeu a medidaegolia seus problemas de adaptagéo
externa e integracao interna”. Nesse sentido, reufiade ser entendida ainda como tudo o que se
refere a valores, condutas, conhecimentos e safpeegsermitem aos homens orientar e explicar
seu modo de sentir e atuar no mundo. Em outrosogerpode-se dizer que cultura se constitui
num conjunto de simbolos (normas, regras, modopethsar e fazer etc.) que conferem ao
individuo e também ao grupo uma identidade prépnasibilitando distinguir um grupo de outro

por meio de suas acoes.

" Doutorando em Educacéo, linha de pesquisa “Ensifprendizagem”, pela Universidade Estadual de @ont
Grossa (UEPG). Professor Adjunto do Centro de BnSinperior dos Campos Gerais (CESCAGE), junto sosute
graduacéo e pés-graduadatm sensu

% De acordo com Knechtel (2005), o termo “multictdtismo” refere-se ao fato de véarias e diferentdtuas e
etnias encontrarem-se no mesmo espaco e temp@ngascoexistir de alguma forma como uma maneieviar a
homogeneizagéo que a globalizagdo procura impor.
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Considerando que um sistema social ndo é isoladide as relacbes entre diferentes
grupos sao geralmente muito intensas, faz-se ré@t@gsortanto, compreender cultura como um
conceito plural e de dimensdes mdultiplas. Origimasd com a revolugcdo tecnolégica e as
consequentes grandes mudancas sociais ocorridagpptmente nas décadas de 1980 e 1990,
guando era visto sob a perspectiva de dominantdesngnados, omulticulturalismg nesse
contexto, atualmente tem sido entendido no mei@akoca como uma filosofia antiracista ora
como uma metodologia de reforma educacional.

Em linhas gerais, essa concepcédo decorre do &ato whulticulturalismo configurar-se
como uma palavra “elastica”, um movimento sociahauabordagem curricular, isto €, uma
mistura de fatos e valores que pode estar a sedeéigauitos interesses da sociedade. Ele surge
como uma alternativa para a ideia de convivio derehites culturas e etnias, objetivando
possibilitar modos diferenciados de ver e de vivenundo, devendo, por esse motivo, estar
envolvido nos processos educacionais.

Quando o multiculturalismo transforma-se em umantacao filosofica que tematiza as
relacdes de raca, sexo e classe na macrosociedpilialista, ele relne pessoas que agem e se
comportam diversamente por causa de diferentesictondntes e que refletem conflitos entre
variadas culturas. Dizemos isto, porque a concepmgianulticulturalismo esta diretamente
atrelada a questdo da identidade social, uma veZé&por ela que se define a cultura, e, pelas
diversas identidades sociais, o multiculturalismm; qual provoca o aparecimento do
interculturalismq que enfatiza as relagdes culturais, e pilariculturalismg que respeita a
identidade cultural” (APPLE, 1989, p.72).

3 CULTURA ESCOLAR: UMA PARTICULARIDADE?

A escola é docus por exceléncia, onde as reflexdes sobre a pragdagogica podem
encontrar espaco e assim alcancar a dimensédo do ofé ensinar. Todavia, ndo se pode
desconsiderar a relacdo umbilical existente emsee e aprendizagem nem tampouco deixar de
pensar sobre o papel social da escola, uma vezlqué produto e produtora de diferentes
culturas (pluralidade cultural).

Nesse sentido, concordamos com Schmidt (2002, ,pae/Yizer que “o professor € o

responsavel por ensinar o aluno a captar e vataig@versidade dos pontos de vista, bem como
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levantar problemas e reintegra-los num conjuntosmasto de outros problemas, procurando
transformar, em cada aula, temas em problematicas”.

Pensar a vida da escola é aliar aspectos como ¢aondocente, curriculo, avaliacao,
metodologias, técnicas de ensino entre outros. Momeado educador brasileiro Paulo Freire
(1921-1997), profundo conhecedor das dificuldadasedcola e de seus agentes, além de
denuncia-las, afirma que estas fazem parte doiaotide podem ser o fundamento para se
acreditar na Educacao e em suas possibilidadesnglementa dizendo:

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que d&@=s materiais, econémicas,
sociais, politicas, culturais e ideolégicas em gas achamos geram sempre barreiras de

dificil superagdo para o cumprimento de nossadahnéftérica de mudar o mundo, sei
também que os obstaculos nao se eternizam (FREWB, p.60).

Se considerarmos essa perspectiva no atual congeikicativo escolar, podemos obter
uma real dimensdo dos mdultiplos fatores que comsntiam o processo de construcdo das
diferentes culturas e do “ensinar-e-aprender”, utibhzacdo de recursos didatico-pedagdgicos,
principalmente em relacdo ao livro didatico comtefato dacultura escolar entendida por
Forquin (1993, p.167) como o “conjunto dos contaldmgnitivos e simbdlicos que,
selecionados, organizados, ‘normalizados’ e ‘re#idds’ sob o efeito dos imperativos de
didatizagéo, constituem habitualmente o objeto ma transmisséo deliberada no ambito das
escolas”.

Dessa forma, o reconhecimento do aspecto culti@aociedade atual e a influéncia do
mesmo no processo educacional sdo o ponto de gadh se compreender 0 que € cultura
escolar e, em decorréncia, qual o papel do livdatdio nesse contexto, visto que:

[...] a cultura escolar supfe necessariamente wlagdo entre os materiais culturais
disponiveis num determinado momento histérico eakoflém disso, ela realiza um
trabalho de reorganizagdo, reestruturac@o e “tomisiio didatica” para tornar estes
contetidos assimilaveis pelos alunos. Outro elememostitutivo da cultura escolar é a

interiorizacéo, pois se trata de saber de formaogsaber se incorpore ao individuo sob
forma de esquemas operatérioshaitus(CERTEAU, 1995, p.33).

Diante dessas consideragfes, observa-se que ldsrmpeas relativos a cultura escolar tém
estado muito presentes nas praticas de formacamaline continuada de professores,
principalmente no que diz respeito aos processosetkxdo, organizacdo e tratamento dos
conteudos curriculares das diferentes areas doeconénto, tendo-se em vista os limites e as

possibilidades de utilizagdo pedagogica do livrdatico escolar. Assim sendo, torna-se
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imprescindivel, nos dias atuais, incorporar nastj@s relativas aos curriculos formativos e a
formacédo de docentes as contribuicbes da perspesisioldgica e antropoldgica na abordagem

das relacdes entre escola e cultura(s).

4 O LIVRO DIDATICO NA CULTURA ESCOLAR: IDEOLOGIA,
AUTORIDADE E IDENTIDADE

Faria (1985) enfatiza que, dependendo do referetexisico adotado, o livro didatico,
como uma das formas de manifestacdaddalogiada classe dominante, pode ser considerado
um material arcaico, alquimico, acritico, ilusérimma perigosa “arma pedagogica” ou, em
contrapartida, a panaceia, a ferramenta pedagdgieatora da educacao.

Para ndo correr o risco de expressar aligeirad@mamta opinido simplista e insossa,
favoravel ou desfavoravel, a respeito da presencdiligacdo do livro didatico no ambito
educativo escolar, entendemos ser necessario dazeminuciosa analise conjuntural, radical e
rigorosa sobre as possibilidades e limitagcbes désgmrtante tecnologia educacional de
comunicacdo em suas multiplas instancias. Nessexton discutir questdes sobre autoridade
multicultural, identidade autoral e discursos digds concernentes ao livro didatico implica,
necessariamente, entender a escola enquanto urelhapadeoldgico do Estado, onde se
estabelecem relagcbes de poder.

Partindo-se de uma perspectiva ortodoxa ou t@utido marxismo, pode-se dizer que o
problema fundamental da escola e do material dolatnpresso, a exemplo do livro-texto,
residiria no conteuddo curricular veiculado; o qualde apresentar um viés essencialmente
ideoldgico, cientifico ou cientifico-ideoldgico.

Entretanto, atualmente essa percep¢do de escola enaterial didatico tem sido
considerada simplificadora e redutora. A escola pdde ser resumida apenas a um lugar de
viabilizacédo do poder ideoldgico dominante, a paidis conteddos curriculares que transmite aos
alunos. Outros elementos caracteristicos do sistest@lar merecem destaque e atencédo
cuidadosa, tais como: os métodos de avaliagdo dEndipagem dos alunos, o exercicio da
pratica pedagogica docente, a construcdo dos sales@lares, a utilizacdo dos recursos

didatico-pedagogicos no processo educativo etc.
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Independentemente do livro didatico adotado petdegsor em sua disciplina, o que se
constata, nos dias atuais, € que esse materiajjfpgida constitui um elo importante na corrente
do discurso da competéncia profissional, isto €, é&ltido como o lugar do saber definido,
‘pronto’, ‘acabado’, correto e, dessa forma, foalttma (e as vezes, Unica) de referéncia para
docentes e discentes. Em outros termos, isso is@uliizer que:

Mais do que umartefato da cultura escolarportanto, um livro é uméntidade’ que
institui valores comunitarios e econémicos e idiates grupais e individuais. Vale dizer,
o livro, em certa medida, define subjetividades que elas significam na sociedade
humana. Muito mais do que unbjeto ideolégicoportanto, o livro € umamstituicioque
propicia uma certa ética individual e social, Uerga que movimenta setores econdmicos
e estabelece interesses individuais e coletivos, taonologiaque molda subjetividades.

N&o é de admirar, portanto, que whemento multiculturable tal importancia venha a
transformar-se erfetichee valor simbélicg sagrado (BELLEI, 2002, p.13-14).

Assim, o carater dautoridade multiculturaldo livro didatico encontra sua legitimidade
na crenca de que ele é depositario de um saber'desérado’, pois supde-se que o livro-texto
contenha uma verdade sacramentada a ser transmiticiapartilhada; verdade esta ja dada em
sua versao final onde o professor, legitimado gtutsonalmente autorizado a maneja-la, deve
apenas reproduzi-la, cabendo ao aluno assimilé-farcha passiva e sem qualquer contestacao.

Entretanto, entendemos que a autoridade do liwtétido estende-se a visdo do mesmo
enquanto forma de critério do saber, criando agsmadigmas educacionais norteadores da
transmissdo de conhecimento no contexto escoldivr® didatico, nesse sentido, parece ter
como fungé&o principal dar certa “forma” ao conhemto; “forma” esta no sentido de selecdo e
hierarquizagdo do chamado ‘saber cientifico’. Lqgarece ndo haver divida quanto a autoridade
multicultural que o conhecimento de senso comumidi@halmente confere ao livro didatico
escolar, até porque esse recurso pedagdgico étefatamulticultural e milenar constitutivo dos
sistemas educacionais de ensino.

Face ao exposto, cabe-nos indagar: Em que coasdratidade autorato livro didatico
escolar? Como se configuram seus autores nessxtwht

Para Wuo (2000, p.147), “a nocdo de autor est@ldiga concepcdo de sujeito enquanto
individuo inserido na historia das ideias, do caeithento, da literatura, da filosofia e das
ciéncias”. A atividade de escrita e configuracaoude livro didatico passa pela discussdo do
tema da autonomia de seu(s) autor(es). As refa€meedominantes nas reflexdes sobre livros
didaticos escolares oscilam entre a questdo doseaypropriamente ditos e o papel das editoras,

enguanto agentes de controle e também de censmoidgita. A autoria do livro didatico esta
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associada, predominantemente, ao sujeito escobmisiderado autor desde que sua autoridade
seja legitimada pela editora que o valida. Tratal@dorca do aparato editorial a servico da
socializacdo e democratizacdo do conhecimentoifitent

E nesse contexto, essencialmente institucional,oglivro didatico escolar se constitui.
Assim, o autor de um livro didatico passara serpete crivo editorial; o qual funciona, muitas
vezes de forma drastica, para manter determinaaliré@s e paradigmas culturais, motivados por
uma combinacdo de razdes de ordem ideoldgica eéetoa, isto €, se o livro que fara mais
sucesso sera aquele que vendera mais exemplatagDese que as razdes ideoldgicas estédo
associadas a disciplinas consideradas um tantdapesblematicas, a exemplo da Filosofia e da
Sociologia no Ensino Médio; bem como a questacdéiguracdo dos conhecimentos cientificos
a partir da selecédo dos contetidos curricularesemseansmitidos na escola. Diz-se respeito, em
suma, ao que “pode” e “deve” ser dito e escritoa@oprdade.

A nocdo de autor de livro didatico, e que faz pafée crenca predominante entre
professores, o configura enquanto aquele que @nsépel pelo que “diz” no livro, pelo seu
conteudo, pela organizacdo e pela competéncia stujascritor; a qual € medida pelo carater de
clareza didéatica, avaliada em termos da linguagdilizada no livro entre outros fatores,
linguagem essa capaz de “traduzir” de modo acdssitdigerivel” ao aluno o que disseram os
“grandes nomes” do saber (Pitdgoras, Einstein, @ami@arx entre outros). O autor de livro
didatico torna-se, assim, uma espécie de “intéfyree “porta-voz” de contelldos complexos e
considerados impenetraveis (SANTOS, 2011).

Sem a pretensdo de esgotar 0 assunto em quedEjenos que assim como hao € sb a
escola que transmite a ideologia da classe dongna@io € sé o livro didatico que, no seu
interior, é responsavel por sua veiculacdo; madbéamo proprio profissional professor, com
suas atitudes e acdes concretas, enquanto agermgmissor de informacoes.

Dessa forma, néo se trata simplesmente de fazgré1julgamento aligeirado acerca da
permanéncia, substituicdo ou extincdo do livro titdéna escola. O que se coloca em xeque é 0
papel desse recurso pedagogico no contexto da edahtlade escolar brasileira e as suas
relagcbes com as diferentes culturas e sociedadés que tais fatores esbarram na distincéo entre
0 essencial e o acidental, o dito e o feito, o eeaideal.

Apesar de censurado e tratado como objeto dedas@a Ditadura Militar (1964-1984) e

como recurso obsoleto para os partidarios extretacgprendizagem através do brinquedo, néo
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se pode negar o fato de que o livro didatico escotzs dias atuais, volta a ocupar seu lugar de
destaque no contexto educacional brasileiro. Pdis&o € sua utilizacdo em massa por parte de
professores e alunos, bem como sua producao agteratiesde 2007, vem sendo realizada pelos
préprios docentes da rede publica de Educacdo &8asin distribuicdo gratuita e em larga
escala para todas as escolas publicas estadulissd® Médio, enquanto fruto de uma politica
educacional vinculada ao “Projeto Folhas” — Progrdrvro Didatico Publico do Estado do
Parana.

Trabalhar, pois, com o legado da cultura escotarafa complexa; necessitando-se assim

abrir brechas para possiveis deslocamentos, prisvayeuras.

5 LIVRO DIDATICO COMO ARTEFATO MULTICULTURAL: O CAS O
DA MATEMATICA ESCOLAR

Para que se possa analisar criticamente o papelpapiessores, alunos, pedagogos,
gestores escolares e coordenadores pedagoégicbseatriao livro didatico em termos de
producéo, selecdo e utilizacdo desse materiagdamcessario entender inicialmente que o livro-
texto, enquanto artefato multicultural, foi o “peiro meio de ensino e a primeira mercadoria
produzida em série e de forma impressa ap0s aghiveda imprensa de Gutenberg no século
XV” (LIBEDINSKY, 1997, p.134); uma vez que antessld 0s registros historicos eram feitos,
por exemplo, em tdbuas de argila, na Babildniseradfolhas de papiro e pergaminho, no antigo
Eqgito.

Dessa forma, gradativamente o livro didatico fonaquistado cada vez mais espaco no
contexto escolar, chegando a se constituir, muigaes, como o0 Unico material de acesso ao
conhecimento formal historicamente elaborado, rad professores e alunos buscam legitimacéo,
apoio e auxilio para suas aulas, independentendenéeea de estudo, nivel e/ou modalidade de
ensino. Embora seja um recurso extremamente Util pracesso ensino-aprendizagem,
corroboramos com Schubring (2003) ao dizer queséisw ter cuidado para que o livro didatico
escolar ndo seja visto como um curriculo sub-ragant substituto, isto €, como uma reflexdo
possivel sobre o curriculo prescrito, as vezesdo&gamentado.

Reconhecer as possibilidades e limitacbes deatg#io do livro didatico na escola torna-

se, pois, uma tarefa fundamental a professorasn@s|!inclusive no que diz respeito ao ensino e
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a aprendizagem da Matematica; uma vez que estanfigura como uma ciéncia milenar que
provém da construcdo humana e cujos conceitosranrgias reais necessidades e interesses do
homem em resolver as mais variadas situacées-pnabé® longo da histéria. Essas situacdes
normalmente estéo relacionadas com outras aresab@o, embora nem sempre nos apercebamos
disso. Todavia, os conhecimentos matematicos adinetindiretamente, estdo presentes em nosso
cotidiano. Afinal, “a matematica nao € apenas uisalina, mas uma forma de pensar que deve
estar ao alcance de todos. Sendo assim, somossap@aprender matematica, independente do
meio social que estejamos inseridos, uma vez qaeéeparte integrante de nossas raizes
culturais” (LOPES:t al, 2006, p.10).

Em outras palavras, isso significa dizer que dexmio matematico escolar tem sua base
de sustentacdo no conhecimento cientifico, no saftematizado; embora somente uma pequena
parcela dessa matematica ‘cientifica’ seja sigaifiamente utilizada. O mesmo ocorre com a
linguagem cientifica, que, sendo racionalmente rorgala, muitas vezes é interpretada como
uma linguagem de “iniciados”. Assim como é grandéa@na existente entre o conteldo
curricular da escola e o conhecimento cientificciadae historicamente elaborado, € expressiva
também a distancia entre o conteudo escolar e beconento obtido espontaneamente pelos
alunos ao nivel do senso comum. Isso ocorre, emiteos fatores, porque a linguagem
matematica e 0os conteudos matematicos presentescaka tém um carater erudito e sdo aceitos
como “cultos” pela sociedade, uma vez que buscaiicex a realidade existencial de uma forma
mais sistematizada, apresentando um fundamenttficien

Nessa perspectiva, a educacgao escolar passa eeseoasavel direta pela socializacédo do
conhecimento matematico e da linguagem mateméatieallte é peculiar, principalmente por
intermédio do livro didatico. No entanto, essa liagem necessita abarcar a compreensao da
mensagem a ser transmitida, a dos conceitos e gsaxeale calculo a ela relacionados, para
poder, entdo, ser mediadora de um discurso matm@edagogico e cientifico-ideoldgico que
possa favorecer o transito do conhecimento no psocensino-aprendizagem.

Convém destacar, entretanto, que o simples reconéeto da existéncia de um
conhecimento matematico universalmente aceito ctimdsico” e correto ndo garantird que a
escola venha a desenvolver, de forma eficaz esafij via utilizacdo do livro didatico, a fungéo
social que lhe cabe. E preciso que haja uma adagsakbcdo, dosagem, sequenciacdo e

organizacao logica do conteldo matematico e quensejabilizadas as condi¢cdes de seu ensino
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e de sua aprendizagem (PAIS, 2006), a fim de gatumo possa chegar a interpretacdo das
relacbes matematicas que se impdem em sua prat@ 8 historico-cultural. Dizemos isso,
porque concordamos com Garcia, Rocha e Costa (2@0&jirmarem que a matematica deve ser
vista como instrumento para a compreensao, ingEst@e inter-relacdo com o ambiente social;
cujo papel € o de agente de transformacdo dosidutis, provocando assim ndo somente o
simples acumulo de conhecimentos técnicos, maséanabprogresso do discernimento politico.
Ai esta, pois, o compromisso social da escola éan condic6es favoraveis a conquista de uma
aprendizagem critica e significativa por parte ddsnos em relacdo aos conhecimentos
matematicos transmitidos, inclusive via livro didét
Assim sendo, entendemos que as tematicas abordaelas livros didaticos de

matematica necessitam partir de situacdes concdetagvéncia dos educandos, a fim de que
possam ser melhor contextualizadas e a investigagfematica seja o fundamento tedrico-
metodoldgico direcionador e orientador das prataesenvolvidas por professores e alunos na
escola. Em outros termos, isso implica afirmar gsiatividades propostas nos livros didaticos
devem possibilitar aos educandos a (re)construgdoodhecimento matematico por meio da
pesquisa, reflexdo e andlise critica; buscandoadéssna romper definitivamente com a

concepcao tradicional-formalista de separar erdgnaprendizagem, teoria de pratica.
6 CONSIDERACOES FINAIS

A medida que este artigo ia tomando forma e sentidtalecia-se cada vez mais a ideia
de que cultura € um termo polissémico representativ totalidade das atividades humanas.
Nesse contexto, o livro didatico escolar, comofarbede autoridade multicultural, necessita ser
valorizado e utilizado por professores e alunofod®a cautelosa; uma vez que traz em seu bojo
um conjunto de crencas, valores, identidades, sgpeonhecimentos, criagbes materiais e nao
materiais, linguagens, condutas, informacgOes, segnarais, comportamentos e concepc¢des
ideoldgicas diversas que podem ser causa tantiied@gio quanto de emancipacao social.

No caso especifico da matematica, essa cautelsgar ainda mais rigorosa, visto que
o livro didatico, apesar de suas possibilidadegndacdes pedagdgicas no processo ensino-
aprendizagem, nem sempre € considerado pelos gooéssapenas como um recurso pedagdgico
auxiliar as suas praticas docentes, cujos saberesl®cimentos matematicos nele contidos sao
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fruto de uma construcdo historica, social e culta&o linear; configurando-se muitas vezes
como a panaceia redentora da educacdo matemataares

Enquanto parte integrante da cultura escolar, datans que o livro didatico, nesse
contexto, deve ser analisado de forma critica kexigh sob a perspectiva dos professores,
alunos, pedagogos, gestores educacionais e codaltesapedagodgicos por serem eles 0s
principais agentes do processo educativo escalarusuarios-protagonistas mais assiduos dessa
tecnologia educacional nas situacfes de ensinendgagem e assessoramento pedagdgico,
respectivamente. Dito de outra forma, isso sigaifiie € preciso pensar o “chdo” da escola,
tanto em termos de micro quanto de macroestrutura.

Sendo assim, esperamos que as reflexdes aquieafaeas possam, efetivamente,
contribuir para o rompimento de uma pratica pedagdégscolar fragmentada, alienante e
pautada na racionalidade técnica, isto €, numaep@do epistemoldgica da pratica herdada da
corrente filosofica positivista de educacgio. E jouaf, entretanto, almejar uma préxis escolar
centrada nos processos de ensinar-e-aprender re@)dengtrugcdo de conhecimentos permeada
pela problematizacdo acerca do livro didatico, wea que 0 mesmo expressa conceitos de
mundo, homem, sociedade, escola, conhecimentogci@jécultura, ensino, aprendizagem,
educacao entre outros (MIZUKAMI, 1986).

Nessa perspectiva, faz-se urgente e necessarim quefessor se conceba como um
profissional da educacéo que, na busca por umedsimualidade e de uma pratica pedagdgica
reflexiva e ressignificada, visualize alternativastodoldgicas diferenciadas de uso dos diversos
recursos pedagogicos disponiveis na escola, enciasg® livro didatico, onde professor e
alunos possam assumir sua identidade como supitess do processo de construcdo de um

projeto de escola e de sociedade mais justo e datiooc

SCHOOL TEXT BOOK: AN ARTIFACT MULTICULTURAL

ABSTRACT

This article has as main objective to a criticdlerdve analysis about the textbook as a
significant presence of multicultural artifact iadic education in Brazil, having as a central focus
for research its use in the teaching-learning m®@ school; thereby contributing to a practice
teachers and students ressignification. To do eq, will be presented initially some general

settings that gravitate around the word culture@ceoving it in the plural sense. Then expatiates
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briefly about some concepts concerning the scholbi@ and their particularities. As a result,
seeks comment regarding the textbook at schoolhesiping the authorial identity, authority
and scientific discourses expressed ideologicahalli, we bring to the discussion some
guestions related to the textbook as multicultendifact, taking as a point of reference the
teaching-learning process of mathematics.

Keywords: Text book. School culture. Multiculturalism. Edticaal technology.
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