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RESUMO

Este trabalho pretende analisar as ac¢des iniceaisnd projeto chamado “Observatério da Educacgéo Eoco em
Matematica e Iniciacdo em Ciéncias”, o qual envatge universidades brasileiras e se propfe reafirzvencdes
em unidades escolares com a investigacéo-acao owetadologia. O principal resultado é o de que arpilo
projeto se constitui em uma rede de a¢bes pontimigitervencdo com alunos da Educacdo Bésica, @s qu
pretendem evidenciar as possibilidades de ensprarider Matemética fazendo uso de diferentes agenda
metodolégicas tais como atividades interativaspgogatematicos, resolucao de situagdes-problentfian, eque
primem pela participacdo dos estudantes e os leveompreender a mateméatica presente nessas skudgie
iniciativas, esperamos, irdo contribuir para guerenacao inicial de professores ocorra em concagmigcom o
enfrentamento de problemas educacionais encontpai@gparceria universidade-escola.

Palavras-chave Observatdrio da Educacdo. Formag&o inicial. Secjaé didaticas.

1 INTRODUCAO

O projeto Observatério da Educacao, proposto petadenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES e pelo Instithicional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP, orgaos subordinados ao Mnmstda Educacdo, no Brasil, visa a
compreender e promover situacées que tenham og@itele impactar positivamente o indice de
Desenvolvimento da Educacdo BasicalDEB. Para contribuir com o alcance dessa meta,
integrantes de trés universidades brasileiras s disaestado de Mato Grosso, UNEMAT e
UFMT e uma do estado de S&o Paulo, UNESP — desemob subprojeto Observatorio da

Educacdo com Foco em Matemética e Iniciagcdo emcla®ncuja proposta é trabalhar com

“ Professora Doutora do Departamento de MatematicBNEMAT — Universidade do Estado de Mato Grosso,
campugle Barra do Bugres. Bolsista da CAPES/INEP no fdpbservatorio da Educacao.

« Professora Doutora do Departamento de Fisica miQaida UNESP — Universidade do Estadual Pautistapus

de llha Solteira. Bolsista e coordenadora pela C3{MEEP no projeto Observatério da Educacéo.

=+ Professor Doutor do Departamento de Psicologia N&3P — Universidade do Estadual Pauliseanpusde
Bauru. Coordenadora do eixo Avaliagdo em Largalgseaprojeto Observatério da Educagéo.
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alternativas metodologicas que possibilitem aosadwda Educacdo Basica uma aprendizagem
significativa dos contetdos destas disciplinasa&s&nvolvidos pelo menos 3 coordenadores,
doutorandos, mestrandos, professores de Matemétma Ciéncias de escolas parceiras e
académicos de licenciaturas em Matematica, Fisiddedagogia, além de professores que
coordenam eixos tematicos e outros pesquisadoresbotsistas estdo proporcionalmente

divididos entre IES — instituicbes de ensino swgeri

As acdes propostas coexistem em dois eixos. O pajefetivado pelos coordenadores,
doutorandos e mestrandos, consiste em proporcformaacao continua para os educadores das
escolas selecionadas, em duas interfaces: uma ifesppepgara os professores da area de
Matemética e Ciéncias e outra para todos os edweEmddocentes e ndo docentes) dessas
unidades escolares, com tematicas da educacéoraim @esegundo eixo, cujos agentes sdo 0s
docentes coordenadores pelas IES, académicosesgooés da rede publica, do subprojeto, tem
o objetivo de preparar e implementar atividadesestigativas a serem vivenciadas pelos
estudantes das referidas escolas ao experiencieraaa de aula préaticas “inovadoras”, vivendo
a Matematica e as Ciéncias como possibilidadesplerienentacao.

Entendemos que o encontro das trés instituicbegndno superior se deve a seu
compromisso com a alteracdo do quadro em que smtea@ Educacdo Basica brasileira, uma
preocupacdo que se reflete no acumulo, tanto de esyzeriéncias quanto de sua producdo de
conhecimentos, no ambito das teméticas de formag@éil e formacdo continuada de
professores de Matematica e Ciéncias. Por iss@balster a cooperacdo entre essas
universidades significa, também, caminhar para pv@ma maximacao-reflexdo-acdaom os
diversos agentes do programa, a saber, acadéndicosntes da rede de ensino, mestrandos,
doutorandos e professores das universidades emdaeoatuam como coordenadores por estas
IES.

Neste cenério, o objetivo de pesquisa relatadoresepte trabalho é o de compreender as
acOes iniciais desenvolvidas no nucleo UNEMAT, atipale uma perspectiva critica de
educacao.

2 METODOLOGIA
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Tratando-se de um programa de intervencdo nas desdascolares que tem como
metodologia a pesquisa-acdo, o texto que ora apesses foca o trabalho realizado pelos
professores bolsistas da rede publica e pelos miea® em formacao inicial com alunos das
escolas parceiras e coordenado pela equipe dsthslsnestrandos, doutorandos e professores da
IES em pauta.

Inicialmente, num contexto de intensos estudosyfapdamento de métodos de ensino e
busca de abordagens diferenciadas, vivenciadog@ndes formais e informais que registramos
em diario de campo, definimos a metodologia de yieaqque seria adotada como a de
investigacao-acao. Lembrando a relevancia que t=a metodologia, ressaltamos que estudos
de Kemmis e Wilkinson (2002) identifica ha mesma saracteristicas fundamentais: ela ¢ um
processo socialpois deliberadamente explora a relacdo entradigiduos e a totalidade social;
€ participativa visto que os integrantes fazem exame de seu comé&eto por meio de
categorias interpretativas, procuram participacaoidducdo da maneira como seu conhecimento
modela sua nocéo de identidade e acéo e refletbre somodo como seu conhecimento atual
estrutura e restringe a acdog@aborativg porque os participantes se envolvem no exame das
acOes que ligam as pessoas umas as outras naawtesacial; éemancipatéria jA que os
individuos exploram os modos pelos quais suascpsgaBdo moldadas e limitadas por estruturas
sociais, considerando a possibilidade de interaiafse libertar; éritica, porque essas pessoas
contestam os modos irracionais, improdutivos estogl de interpretar e descrever o mundo; e,
por fim, érecursiva(reflexiva, dialética), pois ajuda as mesmas astigarem a realidade para
muda-la e a mudar a realidade para investiga-la, processo ciclico.

Quanto a prépria intervencdo em sala de aula ggasantada, alunos de uma das escolas
parceiras, académicos em formacéo e a coordenddaracleo UNEMAT, que ministrou a aula,

foram os participantes.

3 REFERENCIAL TEORICO

Compreendemos que o significado diferencial dassgélatadas neste trabalho esta

pautado no desenvolvimento de sequéncias didatiwmselacdo de ensino/aprendizagem de

! Compreendidas com o objetivo de partir da defmidd Libaneo (1994, p. 79) como o conjunto de ddittes do
professor e do aluno, organizadas com o objetivalcincar determinados resultados — dominio deemmigntos e
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conteudos matematicos que possibilitem explorare@ep conceituais, procedimentais e
atitudinais dos eixos tematicos da Matematica démasos nos PCNs como numeros e
operacgOes e tratamento da informacao.

Esta observacéo, alias, faz parte do contexto enaauecessidade de se alterar as praticas
pedagdgicas no ensino dessa disciplina vem sendstatiemente discutida em diversas
pesquisas, entre as quais se vé uma convergémaiama aprendizagem da Matematica que néo
se limite ao simples manejo de férmulas, ao meberstazer contas ou assinalar a reposta certa:
mais do que tudo, ela deve conduzir a construcanstieimentos para a resolu¢do de problemas.
A opcéo adotada na intervencéo levada a caboop@puma sequéncia didatica que mobilizasse
os alunos na busca de respostas, como por exedaptpje acontece em um caixa eletronico de
uma agéncia bancaria qualquer ao emitir cédulasitadis, foi defendida por Smole (2007, p.
12), por permitir “organizar o ensino envolvendoismgue aspectos puramente metodolégicos,
pois inclui toda uma postura frente ao que é enginaonsequentemente, sobre o que significa
aprender.” O pensar em como, com a regra estatteleci caixa escolhe as notas a serem
liberadas, os educandos mobilizaram estratégiapmmdizagem antes ndo imaginadas. O menor
numero de cédulas! Diante das varias possibilida#esesolucdo para a entrega da quantia
solicitada, o fato de apenas uma ser correta f@ sitnacdo problematizadora, e um desafio na
resolucéo do proposto.

Para que se alcancem as finalidades de problemsitzacdes de ensino da Matematica e
envolver os alunos nas atividades, muitos estudos propondo a utilizacdo de alternativas
metodoldgicas neste ensino, em diferentes niveisesmlaridade. Tedricos e educadores
empregam diversificada terminologia quando destaeamecesséaria alteracdo das praticas
pedagdgicas vigentes na maioria das escolas. Aliglen® da necessidade de contextualizar os
conteudos. Outros propdem o uso de objetos de dipagyem, materiais concretos, artefatos
didaticos, materiais manipulaveis ou, ainda, maiedidaticos.

Um dos autores nos quais fundamentamos o trabalhenkato (2006, p. 18), utiliza a
expressao Material Didatico em referéncia aos naggeconcretos, vendo como tais “qualquer
instrumento Gtil ao processo de ensino aprendizag€unsidera também que o material

manipulavel “pode ser um excelente catalisador paghuno construir o seu saber matematico”

desenvolvimento das capacidades cognitivas —, ta@wioo ponto de partida o nivel atual de conheciosgnt
experiéncias e desenvolvimento mental dos alunos.
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(p.21), dependendo da forma como os conteudosas@tuzidos pelo docente e reforca que este
deve demonstrar e exercer uma postura de mediadapibndizagem quando faz uso dessa
ferramenta.

Estudo de Passos (2006, p. 78) também atribui vats materiais manipulaveis,
denominados no novo dicionario Aurélio (2004) coofgetos: de manipular, preparar com a
mao; imprimir forma a (alguma coisa) com a mao,aeapa autora eles “devem servir como
mediadores para facilitar a relacéo professor/dgaamiecimento no momento em que um saber
esta sendo construido”. Vé-se, desse modo, quersditai um desafio para o professor de
Matemética a escolha do material para o ensinoederrdinado conteudo, pois a funcdo de
mediacéo, para se exercer, deve apresentar a ipdadé de se estabelecerem relacoes, e, por
conseguinte, quanto mais adequada for a alternaticantrada pelo docente, mais produtivas
serdo as relacdes estabelecidas e, portanto, madsrepossibilidades de aprendizagem dos
conteudos selecionados.

J& os PCNs tratam do assunto destacando os jogogreendo tal conceito como
situacbes que requerem do aluno ludicidade, enwelio, participacdo, elaboracdo de
estratégias, desafios, os quais também podem tsgocaados como materiais manipulaveis,
como adequados para o desenvolvimento do processmgino-aprendizagem da Matematica.
Segundo o documento, 0s jogos constituem uma fantegessante de apresentar problemas,
visto permitirem que estes sejam propostos de nabiddivo e favorecerem a criatividade na
elaboracdo de estratégias de resolucao. Propicemudacao de situacdes-problema que exigem
solucdes vivas e imediatas, o que estimula o amajto das acdes (BRASIL, 1997).

No concernente as vantagens apontadas, é posgtal que os autores referidos
convergem nas afirmagdes quanto ao potencial @séudo de determinados temas pode oferecer
caso o docente busque alternativas metodologicas camo 0 uso de jogos, materiais
alternativos, materiais manipulaveis ou, como repaaspecifico da sequencia didatica ora em
foco, apenas um roteiro, uma planilha ou mesmo gitemcdo bastante recorrente como a
realizacao das diferentes trocas de cédula quezeenfnecessarias nas operacoes financeiras, que
oferecem o0 necessario estimulo para uma efetivecipagédo e envolvimento dos estudantes na
atividade proposta. Além de, durante a aula, texde os mesmos a fazerem inimeras operagoes
matematicas, o que no contexto de ensino tradicmansiderado uma tarefa para a qual ha

pouca motivacao dos alunos.
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Consideramos oportuno lembrar o alerta de D"Ambr§$P93) de que € necessario
superar a Matematica enquanto disciplina de c&onltisoletos, sem sentido para os discentes, e
entendemos que esta afirmacéo € destacada e def@gaSmolle (2007) ao fazer referéncia as
oportunidades dadas ao aluno por meio do uso dgss,jotais como resolver problemas,
investigar, descobrir estratégias e escolher a adeguada, refletir e analisar as regras, propor
alteracdo das mesmas, estabelecer relacbes entsdementos dos jogos e 0s conceitos
matematicos, entre outras. Foi buscando tornadest 0 que esta preconizado por esses autores
gue pensamos em desenvolver e apresentar umawvi@adss realizadas no projeto Observatorio

da Educacéao, junto aos alunos de uma das escotasrps.

4 RESULTADOS E ANALISE

No bojo das a¢des do projeto, ocorreu uma intederen sala de aula, focalizada neste
artigo e realizada pela coordenadora do nucleo UNEMom uma turma de sétimo ano do
Ensino Fundamental, acompanhada por trés académésta IES e dois professores da rede
publica, na condicdo de bolsistas do programa em fo

Por ser o desafio inicial posto a estes bolsistdacionado a necessidade de compreensao
dos indicadores do IDEB, foi apresentado aos paaites informacdes e formagédo sobre
avaliagdo em larga escala e seus instrumentos, eofi@va Brasil e o Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, na busca de superar os csiti@imeros até 0 momento apresentados
pelas escolas selecionadas para se realizar aiggsdieste sentido situamos a proposta
governamental de conjugar “esforcos para supedasigualdade de oportunidades existente em
nosso pais, de maneira que cada brasileiro tentss@a@ uma educacdo de qualidade que
possibilite a formagdo de pessoas capazes de assomaipostura critica e criativa diante do
mundo” (BRASIL, 2007). Para atingir o cumprimente @l proposicéo, o referido ndcleo do
subprojeto procedeu a diversas intervencdes em dmalaula, desenvolvidas também pelos
académicos e professores, uma das quais aquimekit&oi a partir da sequéncia didatica aqui
apresentada que os académicos e o0s professores feea lancando sempre mais no
desenvolvimento de outras sequéncias sempre seeleis tendo por base a problematizacao.

Tinhamos como objetivo da aula ministrada integpratinformacéo contida numa escrita

numérica por meio da realizacdo de atividadesimeladas ao valor posicional e decomposi¢ao
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de nimeros. Nessa perspectiva, entendeu-se queéasice intitulada Caixa Eletrénitonome
atribuido a uma atividade que retiramos da revidétwa Escola, sugere formulacbes que
permitem criar perspectivas para os alunos pelalEacao dos resultados, a qual, entretanto, na
maioria das vezes nao é clara nas atividades lradad em sala de aula.

Sabendo-se que uma das determinacfes que o caeixanio respeita € entregar ao
cliente o menor nimero possivel de cédulas, tajéexia estava contida no enunciado do
problema apresentados. Eis, portanto, o primeiercésio, com adaptacdo feita na versdo do
plano de aula da mencionada revista:

1) Um caixa eletrbnico entrega notas de 1 real, 1% d 00 reais quando os clientes
fazem um saque. O caisgmpre entrega a menor quantidade possivel de notddomplete o

seguinte quadro para saber quantas cédulas déipadecaixa liberou em cada um dos casos:

Valor solicitad« Notas de R$ 100, Notas de R$ 10,( Notas de R$ 1,(
R$ 398,00
R$ 204,00
R$ 360,00

Tratou-se de uma atividade impressa e entreguemoafse apresenta na fotografia 2

abaixo, e a resolucao feita no quadro, vé-se ngffatia 1.

Fotografia 1 - Exercicio resolvido no quadFtografia 2 — Ex. resolvido por aluno do 7° ano
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Fonte: Silvana Copceski Stoinski, Acervo Particuefrll.

2 Plano de aula extraido do sitetp:/revistaescola.abril.com.br/matematica/peapiedagogica/ensinando-usar-dinheiro-
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Na sequéncia, foram propostas atividades com datatee valores e cédulas j& com
alteragcbes, quando se buscou provocar ainda maisooBecimentos dos alunos, e eles
responderam de modo adequado. Ao serem questiomp@rso a suas respostas incorretas,
guase todos eles as refizeram.

A pesquisadora resolveu também alguns exerci@oslivisdo, de maneira detalhada.
Comentou, ainda, que superar as dificuldades devers desafio de cada estudante, cada um
precisando assumir em que momento a ajuda do pasfeaquanto mediador é necessaria.

Por parte dos alunos, evidenciava-se uma ativacipaitdo, oriunda possivelmente pelo
fato de ter a atividade provocado nos alunos ddiades, pois alguns desses alunos devem sacar
dinheiro em caixas eletronicos, outros movidos piseejo de encontrar o resultado correto
frente ao proposto, bem como se destacava seuvéneato num tema a decomposi¢ao dos
numeros fato vivido pelas constantes trocas delag€dumoedas tdo comum no dia-a-dia das
criancas e jovens e que deveria ser recorrente w@aiguer ano de escolaridade do Ensino
Fundamental, visto serem necessérios, sempre,eaagdes e o dominio destas nas diferentes
atividades em Mateméatica. Aqueles que encontrav#inuldades, pelo uso das tabelas
visualizavam e conferiam os resultados e dianteedas foram logo perguntando ou pedindo
ajuda na busca de resolvé-las.

Ao corrigir os exercicios, a pesquisadora sociaiza conteddo com os discentes e, no
final da tabela dada, acrescentou um novo valordF&00. O primeiro comentario que surgiu
foi: — Professora, ndo tem como fazer es3avindo essa observacéo, a docente parou, esperou e
posteriormente solicitou a opinido de outros alurtestes, depois de pensarem um pouco,
decidiram, eles mesmos, fazer o problema proppstga terem percebido que era possivel, sim,
resolver também este. A declaracdo muito comumatio®s € reveladora de uma dependéncia
do professor para a busca de solugdes. O espdemge e a tranquilidade de quem se prontifica
esperar algumas alternativas e propostas dos alirsenote a novas situagcbes, gerou uma
instabilidade por parte dos mesmos. A apresentde&@mlucdes as novas situacdes evidencia o
gue Smolle (2007) preconiza quanto as oportunidddéas aos alunos como resolver problemas,
investigar, descobrir estratégias e escolher a atEiquada. Apresentava-se uma outra atividade:

2) Um caixa eletrénico entrega notas de 1 real, Xydareais, 10 reais e 100 reais

guando os clientes fazem um saque. O caixa sefbpra b menor quantidade possivel de notas.

472741 .shtmAcessado em maio de 2011.
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Complete o seguinte quadro para saber quantasasédielicada tipo o caixa entregou em cada um
dos casos.

\Valor solicitad R$ 100,01 R$ 10,0 R$ 5,0( R$ 2,0( R$ 1,0(
R$ 1.538,0
R$ 3.207,0
R$ 7.203,0
R$ 2.730,0
R$ 3.270,0

ApOs a apresentacdo da nova tabela, que estaethazehtregue pela docente aos alunos,
ela fez uso de outra, que se encontrava no quadexetcicio nUmero um, trocando novamente
os valores das notas de dinheiro. Pediu, entdoepodvessem a tabela, o que fizeram sem muita
dificuldade.

Havendo a maioria dos estudantes terminado o ei®rai educadora chamou uma aluna
para que viesse ao quadro, e todos a ajudaransolagao do mesmo. Ao chegarem ao final da
aula,estava o objetivo que se estabelecera alcancafiona uma das professoras. Havia sido
desenvolvida uma atitude mais problematizadora gante dos alunos frente as situacoes
propostas. O contetdo dado e as questdes corrididaessquisadora fez, entdo, o fechamento da
aula destacando o quanto foi importante a pargéipale todos para que ao final se chegasse a
um alto grau de satisfacdo, que era evidente rar dibs alunos e que podia ser observado pelos
bolsistas presentes.

Apés o intervalo, a docente utilizou o0 mesmo rotelie aula, com algumas alteragdes nos
valores, para ser trabalhado em uma turma de allm@® ano da mesma escola. Foi sugerida,
entdo, a mesma tabela, porém com um nivel de Wiide mais elevado, visto se tratar de
estudantes com maior tempo de escolarizagao.

A partir do momento de completarem a tabela, aysadora orientou os alunos que
usassem a calculadora para conferirem as respmstasnaior rapidez. Depois, percebendo que
havia uma aluna com muita dificuldade, explicou#¢heontetdo em particular, até verificar que
ela iniciava a resolucdo dos problemas propostssa BAtitude é necessaria para alguns alunos
gue inicialmente possuem um bloqueio frente asssitaacdes e que apos sentirem a confianca
se lancam no processo destacado por Passos (20@éYogao potencial dos materiais

manipulaveis, quais sejam: servirem como mediadomaa facilitar a relacdo
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professor/aluno/conhecimento no momento em queabarsesta sendo construido. Vale neste
ponto ressaltar que fizemos alguns registros da el situacbes onde a ajuda aos alunos foi
realizada e sempre capaz de contribuir com a stferdas dificuldades iniciais referentes ao
pouco dominio da operacédo de divisdo. Por vezesfeissetomada pelo uso de diferentes formas
de realizacdo: método longo, calculo mental, métedomido, entre outros.

Tendo-se corrigido a tabela, como faltavam poucositos para se encerrar a aula, a
docente fez um fechamento pedindo aos estudantdabaracdo de um relato do que eles
aprenderam, que serve como uma forma de avaliacaald deste dia.

Seguem os relatos feitos pelos alunesEu aprendi muitas coisas interessantes eu
aprendi a dividir melhor eu aprendi coisas sobreaxa eletronico;— eu achei muito legal
aprender essas coisas;Na aula de hoje eu aprendi valor proporcional e @eposicdo isso foi
muito importante pra mim porque eu me esforcei, neasglivisdo, e isso serd muito importante
pra mim la na frente. Porque o futuro meu e dosswelegas sera cobrade;Nao gostei muito
dessa aula preferia aula normal s6 com o profe&ano; — Mas eu aprendi 0 que eu ndo sabia
muito e vou tentar lembrar-se disse; Aprendi a dividir melhor;— Eu gostei desses
probleminhas no comec¢o achei que era dificil, mapois fui percebendo que era faci;
Consegui aprender a fazer mais a conta de divied®y gostei- Eu aprendi fazer umas contas
gue a professora passou, foi legal. Aprendi fazaisnfécil as contas- Todos os professores
foram legais;— Eu aprendi melhor a matematica, e é mais divertidsse jeito. O trabalho é
mais legal as contas sdo mais legais, e os professgstdo de parabéns por essa aula de hoje;
Eu gostei da aula a nota € 10 eu aprendi mais anu&eu ndo soubesse. Parabéns eu gostei;
Eu aprendi que a matemética é bem melhor com negisgas ensinande; As professoras séo
super legais e as estudantes também a tarefa fibd hegal adorei a aula de matematica hoje;

Eu pude compreender melhor a matéria ficou maid f/@ mim, Parabéns:- Eu aprendi a
dividir melhor do que eu sabia, eu gostei muitosdeaula porque ndés aprendemos coisas
diferentes. Assinado: Emerson HenriqueEssa aula eu aprendi coisas diferentes e a aula foi
muito legal, os professores sao exigentes por ggmoaprende— Eu gostei da aula e aprendi
gue para saber o resultado de alguma atividadeute gyestar atencgo- Eu aprendi a melhorar

a minha conta de divisdo e vezes e que eu gostm daiaula de hojer- Eu achei dessa aula

muito importante para todos. Eu gostei muito demsia como dos professores;Eu achei a
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aula de hoje muito interessante porque muitas soigae eu ndo sabia eu aprendi, as
professoras séo legal e explica muito beifay aprendi quando precisa de um zero coloque que
vai precisar;— Eu aprendi mais sobre a divisdo e eu achei a atitaa) — Eu aprendi muitas
coisas que eu ndo sabia, que a matematica € umnddii a divisdo que eu ndo entendia,;
Muito bom;- Aprendi dividir de outro jeito, a aula foi 6timagifum jeito mais facil de estudat;
Muito obrigada pela aula!!!l:- Foi uma aula muito legal eu aprendi que eu tenhe wumtar até
conseguir resolver os problemas a aula foi boa éomproveitosa.

Essas avaliacOes podem ser separadas em categatiaacédo e afirmacao de que foi
boa a aula, com exce¢do de um aluno que se rep@réala do professor titular da sala. Com
esses dados colhidos ao final de uma aula junstual@ntes do 7° ano, poderiamos indagar: Sera
desafiador fazer mais de 250 operacdes de divisAapenas 1h 50 min, como foi pedido em
todas as salas de aula nas quais se trabalhe regpestp? Ou tera sido desafiador o fato de a
professora ter dado autonomia aos discentes psoéveeem a seu jeito as operacdes? Houve,
sim, inumeros alunos, frequentando o Ensino Fundtahenas mais diferentes turmas, que
sequer lembravam como se arma uma divisdo, ateidad foi retomada e praticada por todos,

em muitas situacoes.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

A experiéncia acumulada pelos participantesujo foco principal de investigacdo tem
sido a relacéo entre formacéao inicial/continuardéegsores e o trabalho destes em sala de aula -
levou-nos a compreensdo de que é imprescindiveh@rermos uma interacdo universidade-
escola que parta dos saberes ja realmente aproprigor todos os envolvidos, quer sejam
estudantes de graduacéo, docentes da rede de,em&siandos, doutorandos ou professores
coordenadores das instituicdes de ensino supetegrantes dos nucleos em rede; que se baseie
firmemente em processos de ilustracdo teorica dofegsores e futuros professores da rede
basica; e que leve em conta a necessidade de wartirsca de conexdo entre as politicas
publicas brasileiras de educacéo e a atuacgao &feds profissionais nas unidades de formacéao
de alunos e educadores.

Neste trabalho, procuramos compreender as ac@sisnio projeto em questdo a luz de

uma sequéncia didatica realizada com turmas deegowa publica de Tangara da Serra - MT.
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Enfatizamos ser preciso conhecer e reconhecer ge@ueacdo brasileira, quanto ao
ensino de Matematica, apresenta inimeros desafipsntos criticos. Por exemplo, dos 28
descritores utilizados na elaboracdo da Prova Btas® ano, sdo muitos cujo dominio por parte
dos alunos € critico e extremamente critico. A pstgo dos envolvidos neste programa é,
precisamente, juntar esfor¢cos e, ao compartilhaexgeriéncias, produzir o diferencial téo
necessario para que em breve possamos encontieesirde desempenho nos descritores de
Matemética muito acima dos que se veem hoje. Azeedlo deste objetivo, em parte ja foi
visualizada, e, se houver mais envolvimento nagsawlom disposicdo de trabalhar alguns dos
descritores criticos com alternativas metodolégitiéarencias, possivelmente ndo tardara a se
concretizar. O plano de aula que se apresenta redgte foi executado em todas as escolas que
integram o nucleo UNEMAT, e as surpresas que erammas em tal execucdo foram iniUmeras,
tais como alunos que ndo conseguem dividir, quesaiem somar, que tém dificuldade para
armar as operacdes, ndo subtraem corretamentegrexis sdo muitos, estudantes no 7°, 8° e 9°
anos que nem mesmo dominam as operacdes basicEsné®®) todavia, fazer a diferenca e é
nisso que apostamos enquanto participantes de ajgtgpem que a relacdo universidade/escola
se estabelece com a finalidade de propor situagéesnsino e aprendizagem que desafiem,
instiguem e provocam o0s alunos das escolas pascen@ somente a desenvolverem as
habilidades de proceder as operacdes, mas, sobretusliscarem a sua maneira, orientados e
mediados pelo educador, as possiveis estratégi@salecdo de problemas da matematica.

Sendo este o primeiro ano de desenvolvimento derajeto com acdes previstas para
guatro anos, os desafios ainda sdao muitos e desd/@rdens. Apesar disso, ja € evidente a
participacdo de todos os envolvidos, que se mosaampenhados num processo coletivo de
analise de suas proprias praticas e delineamerdtiataativas para a reestrutura¢cdo das mesmas,
0 que possibilita aos agentes de formacédo um papehdor, o de pesquisador e construtor da

sua praxis.

IMPLEMENTATION OF A DIDACTIC SEQUENCE:
THE AUTOMATED TELLER MACHINE

ABSTRACT
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This paper aims at analyzing the initial actions @iroject called Education Observatory with Foaudviathematics
and Science Initiation, which involves three Briazil universities and proposes interventions in sthaits with
research-action methodology. The main result is ttia pillar of the project is a network of specifictions with
students of basic education, which seek to putvidemce the possibilities of teaching/learning Mattatics by
making use of different methodological proposalshsas interactive activities, math games, problenivirsg
situations, in few words, activities that may betidiguished by the participation of students andhéping them to
understand the content of Mathematics. Such actisaope, will contribute to teacher education aray occur in
concomitance with educational problems faced byehsity-School partnerships.

Keywords: Education Center; initial formation; instructiorsgquences.
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