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RESUMO

O foco deste estudo é descrever e discutir a fdmanjcial de docentes para atuarem no inicio deleszagéo, em
especial, no ensino de Histéria, a partir de eRperas de formacdo desenvolvidas durante o semiesive
2010/02. Os dados sao provenientes de um grupcatimicas que cursaram a disciplina Historia pai@ol da
Escolarizacao, no Curso de Pedagogia da UNEMAT,gDanuniversitario de Sinop no referido semestrieram
coletados a partir das atividades propostas e @uriprfazer pedagégico. O aporte tedrico teve psela discussao
dos textos propostos na bibliografia da matriz icutar do referido Curso (Fonseca, 2003; PCN/Hiaté2000;
Penteado, 1994). Os resultados da préatica deseda@aiwostram que a formacgédo inicial, mediante untgpgsta
reflexiva (de acordo com os pressupostos defengidodN6voa, 1995, Pimenta e Ghedin, 2005, Zeichet®93,
2003, 2008, dentre outros) que oportunize a relagii® teoria e pratica € almejada pelos futurofigsionais e se
mostra mais significativa aos académicos, poisestem melhor preparados para a atuagdo pedagdgisala de
aula.

Palavras-chave:Hist6ria para Inicio da Escolarizacdo; formagaocetite; fazer pedagdgico.

1 INTRODUCAO

Desde a metade do século passado e inicio destieicagéio brasileira tem passado por
sucessivas mudancas, quer sejam técnicas, metadsogu estruturais, cada uma delas se
apresentando como a mais apropriada para soluciesaproblemas. Alguns pressupostos
especificos sobre formacdo docente para atuac&dumeacao Infantil (EI) e anos iniciais do
Ensino Fundamental (EF), por exemplo, podem seorgraxlos em documento elaborado pelo
Ministério de Educacdo (MEC). Sédo os Referenciars @ Formacao de Professores (BRASIL,
2002), cuja finalidade é promover discussfes entaiieransformacdes e reformulacdes acerca
das tendéncias atuais do papel profissional degsof, apresentando a situacdo da formacéo no
contexto brasileiro, das dimensGes e natureza deaswacdo, da construcdo da competéncia
profissional, pelo desenvolvimento profissionalnpanente e progressado na carreira, além de

abordar indicacdes para organizacao curriculabesage formacao.

“Doutora em Estudos Linguisticos; professora da deeMetodologia do Ensino na UNEMAT/Sinop.
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Este estudo objetiva discutir a formacéo inicialddeentes para atuarem no ensino de
Histéria no inicio da escolarizacdo, a partir deesiéncias de formacgdo tedrico-praticas
desenvolvidas, sobretudo, durante o semestre [2€¥6/02, na disciplina Histéria para Inicio da
Escolarizacdo, no Curso de Pedagogia da UnivessidadEstado de Mato Grosso, Campus
Universitario de Sinop. A ideia de desencadear esfl@xdo surgiu de acdes propostas e
desenvolvidas durante a Disciplina, das discusséesos académicos, dos resultados obtidos e
seus (possiveis) desdobramentos na vida pessoaligsipnal do professor. Tais agcdes tomaram
por base pressupostos defendidos pelos autoresrj@éionados além de outros, na tentativa de
prepara-los “devidamente”, conforme defende G&00Q). Os dados que se seguem s&o
provenientes de exercicios de reflexdo entre aepsofa responsavel pela Disciplina e os

académicos que a cursaram.
2 FORMAC}AO DOCENTE: BREVES REFLEXOES

Formacédo docente € uma tematica da pesquisa edogblativamente nova, tendo em
vista que somente a partir de 1980 € que comegmr disseminada, mediante influéncia dos
estudos etnograficos nas pesquisas educacionaisyvaltgo das investigacbes qualitativas e
desenvolvimento das analises criticas e contextl#isa vez que diferentes concepcbes se
confrontam no que diz respeito ao entendimentoedmd formacdo, antes de prosseguirmos,
considero pertinente a busca de uma conceituagégie dentido, para o estudo aqui proposto,
concordando com Porto (2004), formagédo docente iderdificada “com percurso, processo —
trajetoria de vida pessoal e profissional, que icapbpcdes, remete a necessidade de construgéo
de patamares cada vez mais avancados de sabsalsarfazer, fazendo-se” (PORTO, 2004, p.
13).

Ao longo dos anos varias tendéncias politico-filiead de ensino-aprendizagem
moldaram/tém moldado a formacgé&o e atuacdo dos tiscdrevando em consideracao os dilemas
impostos a esta formacdo, Gémez (2000), por exengpmesenta e discute as perspectivas
académica, técnica, pratica e de reconstrucaolsbiagperspectiva académica, o ensino é tido,
primordialmente, como “um processo de transmisgioothhecimento e de aquisi¢do da cultura
publica que a humanidade acumulou” (GOMBZ,cit., p. 334). A ampla e influente perspectiva

técnica, herdada do positivismo, propfe-se, dedaccom Gomez, “a dar ao ensinatatus e 0
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rigor dos quais carecia a pratica tradicional, e a consideracdo da mesma como uma
ciéncia aplicada” dp. cit.,, p. 356). Duas correntes se distinguem dentrcadestspectiva: o
modelo de treinamento, cuja concepcao de ensinecamita e linear, preocupando-se em treinar
professores com o objetivo de formar competénapsdficas observaveis e capazes de produzir
na pratica resultados eficazes; o modelo de tordad#ecisées, que prevé forma mais elaborada
de propor a transferéncia do conhecimento, ao dersi a nao transferéncia mecanica de
conhecimentos por meio de habilidades de intengenopas sim transformacéo das descobertas
da investigacdo em “principios e procedimentos @pi€ocentes utilizardo ao tomar decisdes e
resolver problemas em sua vida cotidiana na a@®NEZ, op. cit., p. 359). Certamente, essa
perspectiva trouxe progresso sobre a visdo engimdg enfoque tradicional, artesanal e
academicista que caracteriza esta perspectivajt@arca acdo empirica ‘cega’ e propor o uso do
conhecimento e do método cientifico na anéliserdacp e normatizagédo de regras que regulam
a acao docente.

Na perspectiva pratica, o professor é visto como antesdo, artista ou profissional
clinico, cuja formacdo baseia-se na aprendizageprateca, para a pratica e a partir da pratica.
Duas correntes se distinguem dentro desta pergaecti tradicional e a pratica reflexiva. A
primeira apoia-se na experiéncia pratica e conazbensino como atividade artesanal, o
conhecimento docente é tacito, ndo organizado ceoente, baseado no senso comum.
Comunidades académicas e frentes tedricas diversasgem com referencial critico dirigido a
perspectiva técnica, sob um olhar reflexivo sobpraica. Mediante diferentes homes (ensino
como arte, arte moral, processo interativo, prafisde planejamento, pratica reflexiva, dentre
outros), o ensino e papel do professor sao reyisidentativa de superar a relacéo linear e
mecanica entre conhecimento cientifico-técnicoédiqa.

Por fim, GOmez descreve a perspectiva de recodstreigcial. Aqui o professor passa a
ser visto como um profissional autbnomo, um individue reflete criticamente sobre seu fazer
pedagogico nhuma tentativa de compreensao do pmees® contexto em que esta inserido,
possibilitando um desenvolvimento também autonomeselis alunos. Dentro desta perspectiva,
dois enfoques sdo descritos: o de critica e reagdsi social e o de investigacdo-acdo e
formacédo do professor para a compreensdo. No queeicee ao primeiro enfoque, o professor é
visto como um intelectual transformador e ativigtéitico. No segundo, o professor realiza uma

pratica intelectual e autbnoma.
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Em qualquer processo de formac&o docente, as agieg/perspectivas ndo podem ser
consideradas excludentes. Levando-se em considesagicoexisténcia, € importante situar a
discussao na (re)leitura de referenciais tedriemstgmam a formacdo docente sob uma pratica
reflexiva. Neste sentido, as contribuicdes do fpiocpedagogico de aprender a partir da acéo
delineado por Dewey (1955), no inicio do século X¥rviram de base para a compreensédo do
ensino como atividade pratica. Este autor propésrmacdo docente com base na reflexdo e
influenciou estudos realizados por Schon (1983,0R00utro tedrico importante na area de
formacéo profissional. que desenvolveu uma visdal gienominada “ensino pratico reflexivo”,
voltada para ajudar estudantes a adquirirem o0ss tgm talento artistico essenciais para a
competéncia da prética.

Ao rever o enfoque reflexivo apresentado por Sqi®83), Zeichner (2003) direciona-o
a formacéo docente, destacando a visdo do sabiri e da pratica descritas pelo autor como
muito diferentes do que tem dominado a educacawaPem pratica reflexiva é pensa-la como
analise critica e discussdo das teorias praticapraf@ssor com seus pares, pois, ao expor e
examinar suas praticas o professor fica munido des impoteses para perceber suas falhas e
aprender um com o outro, de forma que a atencda-seltanto para sua propria pratica quanto
para as condi¢gBes sociais em que esta inserid€EHER, 1993, p. 21-22, 2003, p. 45). Dentro
desta perspectiva, encontram-se as acepc¢des den@005), ao argumentar que a formacao
do profissional pratico-reflexivo se fundamenta estabelecer estratégias de pensamento,
percepcdo e estimulos e é centrada na tomada dedekeqara processar, sistematizar e
comunicar informacdes. Para Névoa (1995, p. 16)Jp tese decide no processo de reflexdo
desencadeado pelo professor acerca de sua prgAnaeaa mudanca e a inovacao pedagdgica,
gue dependem deste pensamento reflexivo.

Impulsionada pelos tedricos acima expostos, a fogimae professores com base em uma
pratica reflexiva tem interessado a muitos estudidsasileiros, inclusive, levando-os a expandir
0 conceito de ‘formacao’ para uma nocao de ‘origidando de pratica individual, mas social,
coletiva. Pimenta e Ghedin (2005) afirmam que anensesta perspectiva

tem se estabelecido como uma tendéncia signifecatias pesquisas em
educacdo, apontando para a valorizagdo dos praceesproducdo do saber
docente a partir da pratica e situando a pesquisao cum instrumento de
formacéo de professores, em que 0 ensino é tonwado ponto de partida e de
chegada da pesquisa (PIMENTA; GHEDIN, 2005, p. 22).
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Em analise critica acerca de como o conceito telm ssado, Zeichner (2008, p. 544)
denuncia énfase em um viés individualista baseadotesnas que, segundo ele, “minam o
potencial para o desenvolvimento real dos profesSpporque o foco recai sobre ajuda aos
professores para reproduzir melhor o curriculo,sperento limitado de “meio e fim” sem
analises dos propdésitos a que sao direcionaddsx@et individualizadas sobre seu préprio
fazer, sem, entretanto, levar em consideracdo texinsocial e institucional em que estao
inseridos. Neste sentido, é importante observggoode reflexdo realizada pelos professores, no
sentido de verificar se incorpora um processo deaéncia das implica¢cdes sociais, econdmicas
e politicas da atividade de ensinar e, ainda, wmaslicbes ofertadas aos professores para a

reflexao.

3 FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO: PROPOSTA EM VIGOR N A
UNEMAT/SINOP

No Art. 2° das Diretrizes Curriculares para o Cuds® Pedagogia (RESOLUCAO
CNE/CP N° 1/2006) Ié-se que estas se aplicam aafg@iminicial para o exercicio da docéncia na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundaaie nos cursos de Ensino Médio na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Puani@isha area de servigos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam pree@ibgcimentos pedagdgicos. O documento
compreende a docéncia como acao educativa e poopeskgogico metddico e intencional,
construido em relacbes sociais, étnico-raciais agytivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolveedma articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticmyentes a processos de aprendizagem, de
socializacdo e de construcdo do conhecimento, rmté@mo didlogo entre diferentes visdes de
mundo. Tal curso prevé, por meio de estudos teqrétcos, investigacdo e reflexdo critica,
planejamento, execucéo e avaliacdo de atividadesaBdas e aplicacdo ao campo da educacéao,
de contribuicbes de conhecimentos, como o filos¢figistérico, antropoldgico, ambiental-
ecoldgico, psicoldgico, linguistico, socioldgicmlitico, econémico e cultural.

Corroborando a assertiva de Lima (2004, p. 31)uca&cdo infantil e anos iniciais do

ensino fundamental, o curso de Pedagogidaeus privilegiado para a ocorréncia da formacao
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de professores. De acordo com analise feita nosngemtos existentes no Departamento de
Pedagogia da UNEMAT/Campus Universitario de SirmpGrade Curricular “antiga” (1997)
sofreu adequacgOes em 2006/01 e, em 2007/02, esvtmorigor nova Grade Curricular; portanto,
h& matrizes em transicdo. No Plano Politico Pedagd®PP) do Curso de Pedagogia — texto
“tecido por inUmeras maos, nos encontros entreoal@nprofessores, permeados por utopias e
experiéncias, estudos e reflexdes, indagacOes ignagbes, formulacbes e reformulacdes
(UNEMAT, 2006, p. 4) — lé-se que a formacgao iniamdste Curso visa capacitar/formar o
docente como profissional responsavel para atuaralanos da educacdao infantil, primeiro ao
quinto anos e matérias pedagogicas para formagéentdy proporcionando instrucao didatico-
pedagogica para lidar com a clientela, ou seja,olmstoucdo da formacdo do educador
referenciada na configuracdo de ser: professoexigtl, pesquisador e educador na gestéo e
docéncia da educacdao infantil e anos iniciais donerfundamental, sob uma orientacao teorico-
metodoldgica pautada em um processo ativo de cgdstrdo conhecimento (UNEMAT, 2006,
p. 4-5 e 13).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do @desPedagogia

Dentre as diversas dificuldades encontradas noepsocde qualificacdo de
professores com habilitacdo em Pedagogia, uma @dés significativas é a
dificuldade de orientar o académico a um processotegracdo das teorias e
conceitos estudados nas diversas disciplinas e @®aconhecimento na sua
formacgéo de professor pedagogo, de modo a compkdenths suas diversas
dimensdes e implicacdes éticas, estéticas, epikigivas e politico-
pedagogicas [...] Essa fragmentacdo se estabeteaevez que os alunos ndo
conseguem articular na sua formacéo de professiegpgo os conceitos e
teorias estudadas nas disciplinas oferecidas emsmdestre (UNEMAT, 2006,
p.17).

Neste sentido, um olhar atento ao texto do PPPranqat 0s espacos curriculares foram
pensados no sentido de articular o nucleo de esthdsicos, o nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos e de estudos integradamepreendidos em: jornadas pedagdgicas;
pesquisa educacional; praticas de ensino; estawiogculares; estudos tedricos; e, trabalho
pedagdgico. Com uma Matriz Curricular (UNEMAT, 2D@fue contempla diversas disciplinas
para o embasamento tedrico-pratico do professgorérservico (tais como Historia, Psicologia,
Filosofia e Sociologia da Educacéo; AlfabetizacBlotiticas Educacionais; Educacao Infantil;
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Didatica; Orggdo da Educacdo Brasileira e

Legislacao; Metodologias de Pesquisa Educaciomhic&cao Especial; Metodologias de Ensino
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das disciplinas de Historia, Geografia, Matematicagua Portuguesa, Ciéncias, Educacéo
Fisica e Arte para o Inicio da Escolarizacdo; Essagurriculares Supervisionados, dentre
outras), o pedagogo € visto como um profissionphciéado para lidar com as diferencas de
idade e de comportamento dos alunos, proporcionandas que possam desenvolver as
potencialidades de cada aprendiz.

No processo, a avaliacdo da aprendizagem, promamd@anto processo dialdgico,
emancipador e cumulativo, precisa estar a senacaptdendizagem do académico, oportunizando
o “didlogo, de leituras das realidades vivencigoe conjunto de componentes curriculares do
curso, de proposicoes e acdes sociais com vighasndocao da educacao para e na cidadania”
(UNEMAT, 2006, p. 35-7).

Uma breve analise mostra que, especificamenteaaadi Historia, quatro disciplinas sdo
contempladas na Matriz Curricular, totalizando BaBas, distribuidas conforme mostra o quadro

gue segue:

Sem/ Disciplinas/ Ementa
Créditos'/ CH
10 Histéria da educacdo e da Pedagogia. Questdes cimhemia referentes ao mundo Antigo,

Historia Geral da| Medieval, Moderno e Contemporéaneo. A educacao ariedade sem classe; a sociedade|e a

Educacao educacédo na Grécia e na Roma Antiga. Caracteggierais da educagdo chinesa, hindu, india,

5.0.0.0 egipcia, fenicia, persa e hebraica; a educacaoensdé moderna. A educacao burguesa, o

75h renascimento e a educacdo nas Sociedades Sosialdadesafios da educag¢do no contexto

sécio-econdmico e politico do terceiro milénio.

20 Estudo do processo histérico educacional brasjlalordando os Periodos Colonial, Imperial e
Historia da Republicano. Andlise das relagdes entre Estadoje@me e Educacdo. A produggo
Educacéo historiogréfica da Educacao Brasileira. Histéria dieias educacionais e da educacgéo formal
Brasileira no Brasil. Os renovadores da educagdo e suas r&pramticulados aos fatores politicos,

3.1.0.0 econdmicos, sociais e culturais implicados. O pajeelEstado na educagdo contempordnea

60 h brasileira. A Educacdo hoje e sua relagdo com odmutio trabalho, os movimentos
reivindicatérios no seio da educacdo. A fung¢do dacacdo na nova ordem mundial.|A
educacdo analisada a partir das revolugbes tednafjgda globalizagdo e dos modernos
processos de trabalho produzidos pelas sociedagéalistas e suas contradi¢des.

3° Estudo do processo histérico da educagcdo em Matss@r Histéria da educacdo face |ao
Historia da processo de formacdo econbmica e social do BrasdoeMato Grosso. Andlise do
Educacéo desenvolvimento da educac@o mato-grossense: Soeadéo desde o inicio do séc. XVIll|a
Regional contemporaneidade. Reflexdes sobre educacgdo esudiigena na conjuntura atual. O ensinp e

1.1.0.0 a formacéo de professores do sistema educacione¢lagéio aos fatores econdmico, politicos,

30h socioculturais e ideias pedagogicas que influeamiao sistema educacional no Mato Grosso

recente. O papel da educacgéo frente aos probleemasnais e suas contribuicdes para o
desenvolvimento sustentavel da sociedade matoegress

6° Concepcdes de Histdria recorrente no ensino dadedocinfantil e nas séries iniciais do

Histéria para | Ensino Fundamental. Papel dessa disciplina noctloriescolar. Diagnéstico e critica da atpal
Inicio da realidade do ensino e das praticas na area deridiskxperiéncias e propostas metodolégicas
Escolarizagcdo | em debate e implementagdo. Temas recorrentes rea¢ghulInfantil e séries iniciais do Ensino

! Os créditos s&o assim distribuidos: a primeirarmlcompreende aulas tedricas; a segunda, aulasaprébmo
componente curricular; a terceira, aulas laboraigyre, a quarta pesquisa de campo.
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3.1.0.0 Fundamental. Incorporacao de diferentes linguagerensino de Histdria.
60 h

Quadro 01: Distribuicdo das disciplinas de Hist@@ longo do Curso de Pedagogia, créditos, carga
horaria e ementéario (UNEMAT, 2006, p. 49-50, 61-6273 e 111-112).

E importante observar que do total, apenas 45 lorstemplam atividades praticas como
componente curricular, relativamente pouco tempogc@npararmos, por exemplo, com aquele
destinado a fundamentacao teorica. Levando-se esidevacdo a importancia de um trabalho
norteado pela integracdo do binbmio teoria/praticafazer docente, os direcionamentos dados a
estas horas de trabalho sdo fundamentais no seafgiddertar ao futuro profissional subsidios
praticos/metodologicos para uma atuacdo consisemtesala, que culmine na aprendizagem
significativa de seus alunos. Assim, é pertinenteaudiscussdo acerca das praticas
desencadeadas.

Nesta se¢do apresentei, em linhas gerais, as ted@sieas que norteiam o fazer docente na
formacédo dos pedagogos na UNEMAT/Sinop. Na sec8oirste, descrevo e analiso agbes
tedrico-praticas desenvolvidas em uma das diseiplicontempladas na Matriz Curricular, a
saber, Historia para Inicio da Escolarizacao.

4 COMPREENDENDO A IMPORTANCIA DA FORMAGCAO INICIAL N A
VIDA PROFISSIONAL DOCENTE: A DISCIPLINA HISTORIA PA RA
INICIO DA ESCOLARIZACAO EM FOCO

Como professora concursada na area de Metodolagiandino, lido, constantemente,
com a formacéo inicial de docentes do Curso de degjilm no que concerne aos pressupostos
tedrico-praticos. Nos ultimos anos, muitos desaios se apresentado a frente das disciplinas —
Lingua Portuguesa (quinto semestre), Arte e Hestpdra Inicio da Escolarizagdo (ambas no
sexto semestre) — que tenho ministrado.

O recorte que trago para a reflexdo neste artigefeee a pratica desenvolvida durante a
disciplina Histéria para Inicio da Escolarizacascigblina que tenho lecionado desde 2008/02,
guando ainda fazia parte da Matriz Curricular ‘gati De maneira geral, a partir da ementa
acima exposta, a proposta da disciplina tem secaxbot pela discussdo do papel social do
professor e seu compromisso com o processo dedipaigem dos alunos da Educacdo Basica,

em especifico, na area de Histéria. Sua finaliddderomover aos académicos do curso de
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Pedagogia, futuros educadores, espacos para i@ftexa@ecessidade de se operacionalizar as
praticas pedagogicas com os ideais de uma esdad&ke democratica, compreendendo o papel
do professor enquanto sujeito e agente de tranafgii@s sociais. Neste sentido, a cada semestre
almeja-se alcancar os seguintes objetivos, confal@seritos no plano de ensino da disciplina
(SANTOS, 2010/2):

- Estudar os varios aspectos do processo de eapmodizagem de Histéria
para o Inicio da Escolarizacéo

- Definir o djeto da Histéria/area de conhecimento/processos
compreender seu papel no desenvolvimento do ingivid

- Perceber os objetos de estudo da &rea/disciplpatir da realidade do aluno,
capacitando-o a produzir o préprio conhecimentaa®do com seus interesses
reais

- Reconhecer a importancia da disciplina como unsénto de conscientizacéo
das rela¢fes sociedade/natureza, num determinago te

- Analisar diferentes livros didaticos usados nsiresraprendizagem de Histéria
em anos iniciais

- Desenvolver praticas de pesquisa historiograferasbibliotecas, internet e
outras fontes de informacéo.

Para que tais objetivos sejam alcancados, temo®nckdeado uma proposta
metodoldgica que incentive a construcdo de conhettiondos académicos mediante articulagédo
da teoria e pratica. Esta envolve aula expositiabgada com a utilizacdo diata show, estudos
em grupo e individual, leitura, leitura compartdiaa reflexdo, exploracdo, analise e construcao
de textos basicos para a compreensao da relagéodquatica. Os académicos sdo convidados a
desenvolver pesquisas orientadas sobre conteldalsngate desenvolvidos nesta disciplina no
EF, debate (seminarios) em sala de aula das ideidgerentes autores que tratam dos contetdos
selecionados, dinamicas de grupo como vivéncia parabalho futuro com criancas e
adolescentes, aulas préticas, alem de andlisedagesyiclipes e livros didaticos de Historia e
debate de filme, relacionando-os com a teoria ast@SANTOS, 2010/2).

Os conteudos propostos para leitura e discuss@abase, sobretudo, na compreensao
das dimensfes do ensino de Histéria no Brasil;ab@asdagens historiograficas recorrentes; na
relacdo do ensino de Historia e construcdo da aidad no estudo da histéria local e a
construcao de identidades; na incorporacao deedifes fontes e linguagens em seu ensino; na
reflexdo do papel da leitura e escrita na Histana;analise criteriosa de contetdos de livros

didaticos de Historia; e, na interdisciplinaridamansversalidade e ensino de historia.
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Como mostram as ementas, jA expostas acima, ddso gliaciplinas voltadas para
Historia, nas trés primeiras disciplinas o acadéngonstroi conhecimentos teorico-praticos
sobre a Historia geral da educacéo, da educac8ieinae da educacdo geral, no que concerne
aos fundamentos béasicos que norteiam esta aremtleamento. Cabe a disciplina Historia para
Inicio da Escolariza¢ao, discutir conhecimentosit¢eépraticos relacionados as metodologias de
ensino desta area do conhecimento. Ja na primdaaas académicos expressam o que esperam
ao cursar esta disciplina e, ndo raramente, atribauela a responsabilidade pela construcao dos
fundamentos ou, ainda, pelo despertar o gosto qg@endizado dele mesmo pela disciplina. A
turma do semestre letivo 2010/02, composta poe\enbito académicas apreciaram e opinaram
guanto a proposta delineada no plano de ensino T®8\ 2010/2) e em seguida desenvolveram
uma atividade (“Vocé é especialista em Historia&tt) dois grandes grupos, que consistiu em
levantar aspectos iniciais para discussdo, reladmm a disciplina. Esta atividade, de
correlacionar assertivas que revelavam fatos isi®rpermitiu o levantamento de alguns fatos
importantes e que merecem atencgao por parte dessmf ao ministrar aulas de Histéria, dentre
eles: concepcédo de historia, sujeitos historica®sfhistoricos, fontes historicas, metodologia de
ensino e avaliagdo da aprendizagem.

A problematizacdo desencadeada com a atividadecgraulminou no inicio da
caracterizacdo da area de historia, a partir deetiiacdo de historia, historiografia, objetivo da
historia e objetivo(s) da disciplina. Em exercioéflexivo, buscamos subsidios, primeiramente
Nno senso comum e, posteriormente, a luz das tgéariestudadas e em outras novas, responder a
guestionamentos como: 0 que € Histdria? Quem dasiagla? O que ensinar? Que elementos
culturais devem ser transmitidos? Como ensinar?sQuistorias ensinar e aprender? Para tanto,
dialogamos, sobretudo, com pressupostos teodrichsidis nos PCN/Histdria (2000) e em
Fonseca (2003). Os relatos orais e os textos esais académicos mostram, sobretudo, uma
concepcao de historia linear, que se preocupa apgmgassado, mediante registros escritos.
Atentando para os pressupostos defendidos por saltedricos, entretanto, ampliamos esta
concepcdo. Neste sentido, corroborando ideias diefesh por Fonseca (2003, p. 11), “nés —
professores, alunos, autores, produtores, formagdoreestigadores — ensinamos e aprendemos
histéria, sempre, nos diversos espacgos”, entretaoiaforme a mesma autora salienta, “é na
educacdo escolar que, fundamentalmente, produzimoeas maneiras de ler, compreender,

escrever, viver e fazer historia”.
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Em tentativa de caracterizagdo da area de Histwgi®CN (2000) discutem um percurso
histérico do ensino da disciplina no EF, a partirRecreto das Escolas de primeiras Letras, de
1827, em uma relacdo entre a “Histéria Sagrada” “elistoria Civil (profana)”, no¢des de
civilizacdo e nacionalismo. Mudancgas na nomendatiar disciplina (Estudos Sociais, Educacao
Moral e Civica etc, separacdo de Historia e Ge@raflenunciam, ao longo dos anos, 0s
enfoques dados a ela, sobretudo de carater nastanzivico, moralizante e excludente. Todavia,
0 que se percebe é que as mudancas ndo acontesiaime? metodoldgico, com predominio da
memorizagao de fatos histéricos e festividadesa$v(BRASIL, 2000, p. 24).

No periodo pds segunda guerra mundial, a Histéassqu a ser vista como uma
disciplina “significativa na formacdo de uma cidaidapara a paz, merecendo cuidados especiais
tanto na organizacao curricular quanto na prodde&omateriais didaticos”. Sob forte influéncia
norte-americana, as praticas escolares indicavamipredominio de um discurso de
homogeneizacdo, de educacédo para o trabalho, gegeparo voltado para o advento do mundo
urbano e industrial” (BRASIL, 2000, p. 25).

Somente a partir da década de 1980, no procesdemdecratizacdo que se iniciava no
Brasil, € que “os conhecimentos escolares passassnquestionados e redefinidos por reformas
curriculares” (BRASIL, 2000, p. 27), e ocorre atagbelas disciplinas de Historia e Geografia.
Neste momento, inicia-se maior difusdo de estudosinea educacional, em varios campos
(psicologico, cognitivo, afetivo, social, culturakc), questionando o processo de ensino e
aprendizagem e os sujeitos nele envolvidos. Os RGietanto, asseveram que a disciplina de

Historia é indispensavel ao curriculo e sua rea@géo

ndo se prende somente a uma preocupacdo com &adenhacional, mas
sobretudo no que a disciplina pode dar como cangdo especifica ao
desenvolvimento dos alunos como sujeitos consagrtpazes de entender a
Histéria como conhecimento, como experiéncia e iqaatde cidadania
(BRASIL, 2000, p. 30)

Ainda consoante este documento, um trabalho hist@que visa a constituicdo de uma
identidade social do aluno, precisa nortear-se etndes que abranjam alguns aspectos
fundamentais, tais como: a) relacdo entre o pédaticet o geral; b) nocbes de diferencas e
semelhancas; e, ¢) construcao de nocdes de calstdaie de permanéncia (BRASIL, 2000, p. 32

e 33), ou seja, a construcdo de sua propria idatgidocial € feita, a partir do conhecimento da
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identidade social do outro, daqueles que o cercaijas formas de viver, culturas, espacos e
tempos sao diferentes.

Assim, para Fonseca (2003, p. 119), o objetivo d&dtia € “reconstruir, explicar e
compreender seu objeto”, desta forma, afirma arauto objeto do conhecimento histérico € o
real em movimento, as acfes de homens e mulheresoemdade, ou seja, a experiéncia
humana”. De acordo com Fonseca (2003, p. 40), t@ris‘busca compreender as diversas
maneiras como homens e mulheres viveram e pensswiamvidas e a das suas sociedades,
através do tempo e do espaco. Ela permite que @i@mcias sociais sejam vistas como um
constante processo de transformacéo”. Por semelmantio, Seffner (2008, p. 108) conceitua
histéria como “uma determinada leitura do realtafeiom a utilizacdo de um conjunto de
procedimentos e informacdes que orientam e val@g@nodugcdo do conhecimento historico”. Se,
“a logica fundante da producéo do saber historivosala de aula € a explicitagdo do real”, o
objetivo da disciplina é, poifgrmar, educar, explicando, reconstruindo e buscaothpreender
o real por meio de uma pratica construtiva (FONSE@®@03, p. 119). Neste sentido, afirma
Fonseca, “o estudo da histéria é fundamental paraeper o movimento e a diversidade,
possibilitando comparacdes entre grupos e socisdamediversos tempos e espacos”, ensinando
a “ter respeito pela diferenca” (2003, p. 40).

Ao definir os objetivos para o ensino de HistormaEF, os PCN (BRASIL, 2000, p. 41)
registram a esperanca de que “os alunos gradatitarpessam ler e compreender sua realidade,

posicionar-se, fazer escolhas e agir criteriosa@ieRtara tanto, eles deveréo ser capazes de:

Obijetivos para o ensino de Histéria no Ensino Fundaental

v Identificar o préprio grupo de convivio e as rekggue estabelecem com outros tempos e espacos;

v/ Organizar alguns repertérios histérico-culturaise qlhes permitam localizar acontecimentos numa
multiplicidade de tempo, de modo a formular exp@Es para algumas questdes do presente e do passado

v Conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferenigsog sociais, em diversos tempos e espagos, esn sua
manifestac¢des culturais, econdmicas, politicacisg reconhecendo semelhancas e diferencasetesie

v Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivénciaanhs, presentes na sua realidade e em qutras
comunidades, préximas ou distantes no tempo epages

v Questionar sua realidade, identificando algunseds problemas e refletindo sobre algumas de sisaéves
solugdes, reconhecendo formas de atuagao polistitucionais e organizagdes coletivas da sociedaidpe

v" Utilizar métodos de pesquisa e de produgéo de gedéocontelido histérico, aprendendo a ler difesgnte
registros escritos, iconograficos, sonoros;

v Valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitadigersidade, reconhecendo-a como um direito dospey
individuos e como um elemento de fortalecimentdetaocracia

Quadro 02: Objetivos para o0 ensino de Histéria nsirt6 Fundamental (BRASIL, 2000, p. 41).

A compreensdao de como se aprende e ensina histiaende da compreensdo do

trinbmio educacao/ensino/aprendizagem. Neste maménimportante, pois, a luz de alguns
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tedricos, trazer & memoaria as principais concepgéexiucacao e de ensino e aprendizagem (ver,
por exemplo, Gomez, 2000, Porto, 2004, Libars®wda e bMenegolla e Sant’Anna, 2003 e
Veiga, 2004, para citar apenas alguns).

Consoante os PCN (2000), aprender e ensinar lstdriolve distincdo entre o saber
histérico — campo de pesquisa e producdo de cankatd de dominio de especialistas — e 0
saber historico escolar — conhecimento produzidespaco escolar, a partir da reelaboracédo do
conhecimento produzido no campo das pesquisasuBalig respeito ao saber histérico escolar,
alguns conceitos sdo fundamentais, sendo que sifiscdes norteiam a concepcao histérica
envolvida no processo de ensino e aprendizagensdpltha (BRASIL, 2000, p. 35). Em leitura
critica as praticas educativas que envolvem o emdinHistoria, Fonseca (2003, p. 39) afirma
gue as escolas tem sido “espacos de transmiss@maeou outra leitura historiografica que,
fragmentada e simplificada, acaba muitas vezesnadpama versdo como a verdade histérica
sobre determinados temas”. Ainda de acordo com asitara (2003), duas sdo as principais
abordagens historiogréaficas recorrentes no ensimulaimental e ensino meédio: a historia
tradicional (positivismo histérico) e a histériavad O quadro que segue, sintetiza as ideias de

Fonseca sobre cada uma das abordagens, quantaaaterésticas, sujeitos, fontes e fatos

historicos:
Abordagem | Caracteristicas Sujeitos Fontes Fatos
Historia politica | Grandes personalidadeDocumentos oficiais e Grandes
e factual; fatos | politicas, religiosos e | ndo-oficiais escritos; acontecimentos
Tradicional | passados militares; reis, lideres | valorizacao de sitios diplomaticos,
apresentados de| religiosos, grandes arqueoldgicos, edificacbes,politicos e
forma linear. empresarios. objetos de colegéo e religiosos do
museus. passado.
Histoéria nos Todos os homens, por| Utiliza fontes orais e Acdes que homens
Nova diversos ritmos, | meio de agbes audiovisuais, além das e mulheres fizeram
tempos e individuais e coletivas.| escritas; todo e qualquer | no passado e fazem
espagos. registro da agdo humana.| no presente.

Quadro 03: Sintese das principais abordagens ibigtaficas recorrentes no EF e médio (FONSECA,
2003, p. 41-42).

2 Considera-se, entretanto, que a historiografisileiea sofre profunda influéncia de trés correntsscorrente
positivista, a escola deeopold VonRanke(1795-1886), historiografialema do século XIX; 2) histéria nova
(orientacéo da escola désnales (primeira geracdo: escola francesa que visa rdariencampo da historiografia,
relacionado ao método e novos objetos); e, ¢) asnalxista, que orienta 0 campo da historiogradia jas relagbes
materiais de producdo em suas inscricdes de tatidie suas contradigcbes (econdmico, social e al)ltiEsta
corrente defende a tese de que os processos edgcsdio conflitivos e contraditérios e que os hareio sujeitos
histéricos, condicionados pela producdo e pela dgfua social econdmica. O modo de producédo consiessa
medida, na base fundante das relagdes sociaisicomratiora inclusive da consciéncia social. E acagéo, como
tal, € uma mediacao da totalidade.
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Embora nas ultimas décadas do século XX, no Bragilstoriografia tenha se inspirado
na nova histéria, ndo é possivel se afirmar quetiveimente, passou a ser ensinada nas escolas.
Ela ficou mais restrita a Academia. O que se tstoé uma mescla de abordagens, evidenciadas
nos materiais didaticos e nas praticas docentesoCm®mm evidenciou Fonseca (2003, p. 49), o
livro didatico de histdria é muito usado no Bras#lracterizando-o como “o principal veiculador
de conhecimentos sistematizados, o produto cultgahaior divulgacdo ente os brasileiros que
tém acesso a educacdo escolar’. Todavia, afirnudosza as praticas de ensino desta disciplina —
gue envolvem a “escolha” de metodologias e mated@iaticos — requerem uma reflexao “sobre
as relagdes entre industria cultural, Estado, usidade e ensino fundamental e médio”
(FONSECA, 2003, p. 50).

Apés discussdo de pressupostos tedricos brevenadatelados aqui, os académicos
foram desafiados a desenvolverem algumas atividaddisas. Uma das atividades consistiu em
analise dissertativa historiografica do filme “Hresido a viver’ (2007) em que deveriam
identificar o tema central do filme e o ponto dstaido autor em uma abordagem educacional,
diagnosticar diferentes metodologias de ensinoeptes no texto do filme, elencar possiveis
implicacdes que o filme sugere a disciplina Histgrara o Inicio da Escolarizacéo; descrever a
denudncia feita pelo filme, em uma perspectiva d&Ipmos pessoas, sujeitos historicos atuantes
nos diversos espacos da sociedade; dissertar sofue o filme retrata quanto ao trindémio
Historia/memoria/identidade e, por ultimo, abordamo o filme discute a questdo da excluséo.

De modo geral, as analises foram bem formuladas, gem algumas académicas
aprofundaram-se nas questdes teoricas, outrasntaote, dedicaram-se mais a descricdo do
filme. Os textos que seguem sdo recortes da anf@ite por algumas delas e mostram os

exercicios reflexivos desenvolvidos:

Excerto 01:

O filme nos mostra a relagéo que a histéria de tddacom a identidade dos seres humanos (...)
Conhecer os alunos é fundamental para ajuda-loastrair suas identidades e entender atitudespque/ezes,
ndo sao vistas como comuns. Promover didlogos otumta de conhecer a realidade dos alunos, fazer um
levantamento da estrutura familiar de cada alutrayvés de atividades proporcionar a socializacdce em
diversidade cultural existente na sala de auja (...

O filme aborda a ideia de que somos sujeitos hist®re construtores da histéria social, mas ao meésmpo
ndo valoriza esta constru¢cdo, mostra claramentespreparo dos educadores quando se defrontam gom o
desconhecido. Os educadores moldam os alunosme feadronizada, uma maneira de facilitar o traballe
se eximir das responsabilidades. O despreparo d®sreducadores e coordenadores acarreta nas iasimer
exclusbes e evasbOes escolares. Para muitos poofssi da educacgdo, aceitar criangas com atitudes
diferenciadas das demais pode dificultar e inflisartodo o grupo (...)

Em relagdo as aulas de historia, pode-se afirmarodfiime retrata as teorias estudadas, ou sejasprepard
dos educadores, das pessoas em geral, de entecderpeeender os alunos, prejudicando a construgdo d
identidade destes (...)
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A identificacdo é algo muito importante para a coeepsdo comportamental e a busca de resultados em
problematicas. O educador que ndo se envolve camaenos ndo esta formando pessoas criticas, aapay
intervir na sociedade, mas esta alienando as @saagum processo dominante para a obediéncia (L.A.G
21/09/2010, p. 1 a 3).

Excerto 02:

(...) Para n6s adultos é prazeroso sabermos geméazparte da histéria, seja no local familiartrdbalho, na
faculdade, imagine uma crianga que esta comecaridesaobrir’ 0 mundo, a conhecer coisas novassela
sentira importante, lembrando-se que nunca, masandevemos acabar com o sonho de uma crianga,l &4 qua
imagina, pensa, sonha e constréi, aos poucos,isidaid, sua identidade e seu conhecimento (...)

Criancas tém sentimentos, tém de viver a infangiendneira mais saudéavel e alegre possivel, pargissisa
de nossa ajuda e de nosso amor. A cada instantel@l@e uma crianca € uma nova histéria que setrédn
devemos, constantemente, demonstrar para a cripugcala é importante e que tem que ser ela mesréa e
deixar que os outros decidam o que ela deve sist,gesde 0 ventre materno ela ja € uma criancaequeimal
identidade e uma histéria (E.F., 21/09/2010, p2). e

[2)

Quadro 04: Recortes dos trabalhos monograficosélésa dissertativa do filme Ensinando a Viver.

Em outra atividade os académicos analisaram, resredn pequenos grupos, diferentes
colecBes de livros didaticbsle Histéria, comumente usados no EF em escolalcasibe
privadas do municipio, além de possiveis usosvdesliparadidaticos. Muitos deles aproveitaram
para analisar os livros e/ou apostilas que os @®ithos e outros familiares usam ou que eles
mesmos usaram quando cursaram o EF, pois viram comaoboa oportunidade para fazé-lo, ja
gue ndo haviam pensado nisto antes. A analiseifecidnada por alguns critérios, tais como:
publico-alvo; objetivos da unidade/livro/curso; dés de ensino-aprendizagem; obijetivos;
conteudos (conhecimento sistémico, textual etcytose (géneros, autenticidade, assunto);
informacdes (verbais, ndo-verbais etc.); ativida@egetivos, instrucdes, tipos etc.); maneira
como o material é explorado (o que se quer quéuosse o professor faca);

No diagnostico final (interpretagdo do materialy) @rma de relatorio escrito critico-
analitico os grupos evidenciaram que, de formalgesdivros mais recentes analisados tém se
filiado ao ensino da histéria nova. Defenderam@dss livro didatico em sala apenas como uma
importante fonte de informagdo e conhecimento, mpnédo com uso exclusivo. Como eles
mesmos registraram, o material em si ndo garantensimo que se filie as novas tendéncias de
ensino e aprendizagem, ja que dependera muitoslarpadotada pelo professor.

Levando-se em consideracdo que a profissionalizdgdprofessor tem se pautado por
alguns dilemas politicos e pedagdgicos, neste mmnienimportante adentrarmos na discusséo
sobre quem deve ensinar Historia, abordando a f@tenaicial e continuada. Amparados em

Fonseca (2003, p. 59-77), nas Diretrizes CurrieglaNacionais dos Cursos Superiores de

3 Foram analisadas apostilas do Positivo, Objetiotgcdes de livros de Histdria das editoras Cabéidadlora,
IDEP, Atica, dentre outras.
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Historia (2001) e de Pedagogia (2006), nas pratizagsormacdo de Histéria pelas quais os
préprios académicos passaram e pelo fazer docdrstervado no cotidiano escolar atual —
mediante estagios supervisionados e praticas companente curricular — evidenciamos que,
embora tenha acorrido avanc¢os consideraveis riagéltiécadas, o modelo de formacao docente
gue ainda predomina, e, consequentemente, dasgsrateésenvolvidas, prevalece o modelo de
formacao que prioriza a transmissdo de conheciragstib a forma de formacgao livresca, em
detrimento da construcdo dos mesmos. O que sealemjetanto, € uma formacao reflexiva,
baseada nos pressupostos ja discutidos neste artigoormente (ZEICHNER, 1993, 2003,
2008; NOVOA, 1995; PIMENTA e GHEDIN, 2005).

No que concerne aos conteudos, os PCN asseguramptesibilidade de se estudar a
Histéria de todos os tempos e sociedades, sendess@® fazer selecbes baseadas em
determinados critérios para estabelecer os condeackerem ensinados”. Ao professor cabe a
tarefa de escolher aqueles “que s&o mais signvitsapara serem trabalhados em determinados
momentos ou determinados grupos de alunos, noreéeclar escolaridade” (BRASIL, 2000, p. 43
e 45). O documento propde, a titulo de orientagluns conteudos de Histéria, mas estes nédo
devem ser considerados fixos. E importante quela@seoprofessores os recriem e adaptem, de

acordo com sua realidade local e regional. Nestidee a selecdo indicada nos PCN

parte das probleméticas locais em que estdo imsedsd criancas e as escolas,
nao perdendo de vista que as questdes que dimansiessas realidades estédo
envolvidas em problematicas regionais, nacionaisuadiais. As informacdes
histéricas locais relevantes a serem selecionadgeessam, assim, a
intencionalidade de fornecer aos alunos a formdedom repertorio intelectual
e cultural, para que possam estabelecer identidaddiferencas com outros
individuos e com grupos sociais presentes na esfdid/ivida — no ambito
familiar, no convivio da escola, nas atividades ldeer, nas relagcbes
econdmicas, politicas, artisticas, religiosas,a®a@ culturais (BRASIL, 2000,
p. 43).

Um olhar atento ao documento nos permite diagrarsticoes especificas em cada ciclo.
O documento sugere que, no primeiro ciclo, seja faileitura de tempos diferentes no tempo
presente, em um determinado espaco, e a leituse deesmo espaco em tempos passados. Ja
para o segundo ciclo, sugere estudos sobre histdei@utros espacos em tempos diferentes. Por
fim, o documento salienta que, a “predominancia eslttada para as historias sociais e culturais,

sem excluir as questdes politicas e econdomicasA@R 2000, p. 44).
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No senso comum e até mesmo no ambiente escolan lcdnsenso de que é papel apenas
da disciplina Lingua Portuguesa desenvolver ascidgdes de leitura e escrita nos alunos.
Entretanto, como bem afirmam Newtsl (2008), este ndo é papel apenas desta disciplinia o
professor que atua nela, ou seja, “ler e escregempromisso de todas as areas”, como intitulam
a obra em questdo. Para Seffner (2008, p. 11hdaot&oucambert, 1977), a leitura e escrita
podem retirar muitos individuos da situacao dewsém ao possibilitar apoderar-se da linguagem
como instrumento de pensamento e utilizar-se d@sgaagem para teorizar uma experiéncia
social diferente daquela que a classe dominantsidema legitima. Segundo o autor, “teorizar
uma experiéncia social implica contar sua historiziscorrendo acerca da ndo neutralidade da
narrativa historica, Seffner afirma que “escrevem texto histérico é entdo esclarecer os
pressupostos de que parto” e, ler um texto hist@j@or sua vez, “discutir suas raizes, seu local
de enunciacéo, seu projeto” (SEFFNER, 2008, p..111)

Considerando o papel da leitura, da escrita e didade na construcdo do trinbmio
identidade/memodéria/histéria, no campo da pratiflexiva, outra atividade a qual os académicos
foram desafiados merece atencdo: a pesquisa biptéiica, elaboracdo e desenvolvimento de
trabalho monografico sobre sua propria vida. D@wdato o decorrer da disciplina, buscaram,
juntamente com seus familiares, fatos e fontes mugessem compor um texto biogréafico.
Usando diferentes linguagens e ferramentas (texouscrito, digitalizado, erdides, etc.) os
académicos descreveram e analisaram suas vidaaiokiandeles afirmou nunca ter pensado em
escrever sobre si mesmo e confessaram ter sidoatimidade prazerosa, em que envolveu a
participacdo de outras pessoas importantes, commoepemplo, seus familiares. Outros,
entretanto, ndo deixaram de registrar o sofrimgo®memoarias tristes revividas no exercicio de
escrita Ihes proporcionaram, levando-os a refbefire varios aspectos de suas vidas.

A académica E. F. descreve sua autobiografia emzgupaginas de texto muito bem
redigido, permeado por fotografias que ilustramextd escrito. Nele ela faz uma descricdo
cuidadosa de fatos ocorridos desde seu nascimegntodia da entrega do trabalho monografico,
demonstrando claramente a importancia da familiaseen vida e a falta que ela sente dos
parentes, devido a auséncia, ja que precisou eafodvivio familiar para poder continuar os

estudos. Algumas partes do texto seguem abaixo:

[...] Um fato que nunca me esqueco é de uma paresgie me reprovou na
primeira série porque eu ndo sabia ler, mas ea tinh colega que também nao
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sabia ler e s6 porgue ele ficou doente passowe désigue recebi a noticia que
tinha reprovado, fiquei muito triste. Meu irméo maelho que tinha passado foi
embora mais cedo, s6 que ele estava com o lan&herglbolo que minha mae
tinha feito [...] Esses anos em que estou longenihina familia estdo sendo
muito sofridos, pois todas as responsabilidades cadre mim. Trabalho o dia
todo fora, também sabados, domingos e feriadosidguastou de folga tem os
servicos de casa e os trabalhos da faculdade gug 64 para contar nos dedos
as vezes que tenho tempo para descansar. Mas ampaitante de nossa vida é
poder lutar por nossos desejos e ideais, podearcoain as amizades e, acima
de tudo, saber que tenho uma familia que eu ammmuyiTexto autobiografico
de E. F., 09/10/2010).

Apés registrar eventos histéricos sobre sua projidia ao longo de dezenove paginas de

texto, outra académica assim finaliza sua autobfagr

Nunca pensei que um dia eu teria que escrever sobmaha vida, voltar ao
passado as vezes € doloroso, mas € gratificantgusendo escrevi nem um
terco da minha historia [...] E que a minha vid#éia de coisas boas, e superam
as coisas ruins, por isso € melhor falar dos fat@msme fizeram crescer como
pessoa, filha, aluna, esposa e amiga. (Texto agaifico de L. A. G,
09/10/2010).

Excepcionalmente, os académicos deste semestrdes@avolveram atividades praticas
como componente curricular em forma de aulas ewmla&sois ndo houve tempo habil, devido a
opcao pelas outras atividades aqui descritas.

A proposta de avaliacdo de aprendizagem fundansentaes pressupostos basicos da
avaliagcdo processual, diagnostica, participativafoemativa (HOFFMAN, 1994). Assim,
aconteceu no processo da leitura critica e anddis¢extos basicos, produgdes escritas, trabalhos
individuais e grupais, seminarios, trabalho monfiggd participacdo durante as aulas,
evidenciando reflexdo, interesse e relagdo entreate pratica.

Na avaliacdo escrita critico-reflexiva individuasem consulta ao material realizada em
07/10/2010, como ultima questdo, puderam fazeridera;des finais sobre o percurso trilhado
no decorrer da disciplina e suas expectativas quamtfuturo profissional como educador. Por
guestbes relacionadas a espacgo, trago apenas algmustras, em que as académicas assim

ponderam:

Antes de tudo quero dizer que me senti muito ingmbet nas aulas de Historia,
sabendo que todos ndés temos uma histéria diferemidygares diferentes e com
pessoas diferentes. A disciplina fez com que ewsemuisse ligar teoria e

pratica, que € muito importante para nés que ewebestarem os em uma sala
de aula. A professora foi objetiva, usando meics pudemos compreender os
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assuntos abordados. Acredito que para meu futaftsgional, isso me ajudara
nas préaticas como professora, sendo flexivel sobrssuntos e buscando estar
sempre atualizada a respeito da histéria, que édisnglina indispensavel para
nosso curriculo. (Resposta da questdo 04 da adaliascrita de L. J. N.,
07/10/2010).

Para atingir os objetivos especificos descritoPRB do Curso de Pedagogia (UNEMAT,
2006, p. 12 e 13), sobretudo: a) no fornecimentdbaees tedricas para a compreensao do
processo educativo, seus fundamentos e intervengatvas a diversidade e pluralidade
conceituais e metodoldgicas; b) no dominio, consgestiva interdisciplinar, dos conceitos
fundamentais das areas de atuacdo na El, nos Ammaid do Ensino Fundamental; e, c) na
problematizacdo das diversas concepcoes e prateassino, inerentes as diversas areas do
conhecimento, construindo olhares reflexivos/ingasitzos, que sustentem e permitam a criacao
de préticas interventivas, nas interacfes da esooia a comunidade, tenho proposto o
desenvolvimento da disciplina nos moldes aqui desce discutidos, em que a construcao de

conceitos tedricos é permeada por constantes adi@gdpraticas que requerem reflexdo e analise.
5 CONSIDERA(;OES FINAIS

A habilitacdo em Pedagogia é indispensavel palaamee de resultados satisfatorios no
ensino de Histéria em anos iniciais e deve contemeibasamento tedrico-metodoldgico e
sociocultural que possibilite compreender o queigtdra e ensino-aprendizagem, pois esta
compreensao interfere na pratica docente. A diGous®stra, entretanto, que embora a Fl seja
muito importante, ndo é suficiente para dar cootpetfil requerido ao profissional da educacéao
na sociedade contemporanea. Neste sentido, haeseasidade de uma interface entre a FI com
a experiéncia pessoal e profissional de cada decalgm de formacdo continua consistente,
planejada e que parta de suas necessidades.

Mudancas na formacéo do professor sdo almejatlgsimas acbes tém acontecido e sdo
bem vindas. As matrizes vigentes dos cursos qutermiam a formacdo docente ainda néo
evoluiram satisfatoriamente. A simples oferta des@si ndo € suficiente para uma formacéao
sélida. E, pois, necessaria uma discussdo maisaaqua considere, além do bindmio teoria-
pratica, sua indissociavel relacdo com conhecimdataspectos social e cultural de individuos

gue se moldam e sdo moldados em suas praticasagdodo Curso de Pedagogia que forma a
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maioria dos docentes da regido (UNEMAT), discus$&esculminado em mudancas, ainda que
modestas, como é o caso da reestruturacao feltéatrez Curricular (2006), nas préprias acdes
de sala de aula, durante o desenvolvimento das adaongo do curso. A socializacdo de
conhecimentos, experiéncias e angustias, sem duadaporcionaram e continuam a
proporcionar, construcdo de importantes conceitmmnéecimentos sobre a docéncia nesta area e
faixa etaria especificas. Destaco a importancialideiplina para os académicos e para mim,
como professora e pesquisadora, porque percebo gnegolvimento no processo de formacgao

com base reflexiva nos motiva a buscar cada vez malhorias pessoais e profissionais.

HISTORY IN FIRST GRADES: THE TEACHING PRACTICE IN
FOCUS IN AN INITIAL FORMATION COURSE

ABSTRACT

This study aims to discuss the teachers’ formaticreach in the first years of elementary school,
especially History teaching. It shows the expemsndeveloped during the second semester of
2010. The data are from a group of college studdnasattended the discipline of History for
First Levels offered by Pedagogy Graduate CoutsthieaUNEMAT/Sinop. They were collected
from the activities proposed and also from theheagpractice. The results show that the teacher
formation for the first levels, through a refleeithat may allow the relationship between theory
and teaching practice is desired by the futureheac It also proves to be more meaningful
because they feel better prepared to teach thelests.

Keywords: History for first levels; In-service education; ¢béng practice.

REFERENCIAS

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de libtoria. Brasilia: CNE/CES,
492/2001.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Bdagogia.Brasilia: CNE/CP,
1/2006.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — Historia e Geagfia. 2. ed. Brasilia/SEF,
2000.

BRASIL. Referenciais para formacgéo de professoresdinistério da Educacéo e do Desporto.
Brasilia: MEC/SEF, 2002.

ECS, Sinop/MT, v.2, n.1, p.36-57, jan./jun. 2012. 55



REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

ENSINANDO A viver. Diregdao: Menno Meyjes. Producdo: Corey SienagajidD&errold,
David Kirschner e Ed Elbert. Intérpretes: Bobbyd&badn; Amanda Peet; Sophie Okonedo; Joan
Cusack e outros. Roteiro: Jonathan Tolins e Se#is.H&.l.]: New Line Cinema, 2007. 1 DVD
(106 min), Widescreen, color. Produzido por NewelLidome Entertainment, Inc. Baseado na
novela "The Martian Child" de David Gerrold. Tradogle: The Martian Child.

FONSECA, S. G.Didatica e Pratica de ensino de historia:experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2003.

GATTI, B. Formacao de professores e carreirgproblemas e movimentos de renovacao. 2. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

GOMEZ, A. I.P. A funcao e formacéao do professomaensino para a compreenséo: diferentes
perspectivas. In: GOMEZ, A. I. P.; SACRISTAN, J. Gmpreender e transformar o ensino.
4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

HOFFMAN, JussaraAvaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo: da pré-escola a
universidade4. ed. Porto Alegre: Educacéo e Realidade, 1994.

IMBERNON, F.Formacao docente e profissionalformar-se para a mudanca e a incerteza. 5.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

LIBANEO, J. C.Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2004b.
LIBANEO, J. C.Pedagogia e pedagogos, para qué&?ed. SP: Cortez, 2004a.

LIMA, E. F. Formacéo de professores — passadogptes futuro: o curso de Pedagogia. In:
MACIEL, L. S. B.; NETO, A. S. (Org.)Formacao de professorespassado, presente e futuro.
Séo Paulo: Cortez, 2004. p. 15-34.

MENEGOLLA, M.; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar?Petrépolis, RJ:
Vozes, 2003.

NEVES, I. C. B.et al. (Org.). Ler e escrever:.compromisso de todas as areas. 8. Ed. Porto
Alegre: UFRGS Editora, 2008.

NOVOA, A. Os professores e as historias da sua.MviolaNOVOA, A. (Org.).Vidas de
professores2. ed. Porto: Porto Editora, 1995, p. 11-30.

PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E. (Org.)Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

PORTO, Y. S. Formacédo continuada: a pratica pedegdgcorrente. In: MARIN, A. J. (Org.).
Educacéo continuada2. ed. Campinas, SP: Papirus, 2004.

SANTOS, L. I. S.Historia para o Inicio da Escolarizagdo 2010/2. 3 f. Plano de Ensino
(Graduacéo), Departamento de Pedagogia, UNEMATDSi2010/2.

SCHON, D. A.Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000

SCHON, D. A.The Reflective Practitioner.Nova York: Basic Books, 1983.

SEFFNER, F. Leitura e escrita na historia. In: NBSYE C. B.et al. (Org.). Ler e escrever:
compromisso de todas as areas. 8. Ed. Porto AlBgRGS Editora, 2008. p. 107-119.

ECS, Sinop/MT, v.2, n.1, p.36-57, jan./jun. 2012. 56



REVISTA

Educacdo, Cultura
e Sociedade

UNEMAT. Faculdade de Educacadreestruturacdo Curricular do Curso de Pedagogia.
Campus Universitario de Sinop: Departamento de Pedagogiz06. Disponivel em: <
http://www.unemat-net.br/matriz_curso.php?id=8 >es&0 em: 21 mar. 2011.

VEIGA, lima Passos A. (Org.Repensando a Didatica2l. ed. Campinas, SP: Papirus, 2004.

ZEICHNER, K. M. Formando professores reflexivos gpar educacdo centrada no aluno:
possibilidades e contribuigbes. In: BARBOSA, R. LL. (Org.). Formacdo de educadores:
desafios e perspectivas. S&o Paulo: Editora UNE@F3. p. 35-55.

ZEICHNER, K. M. Uma analise critica sobre a “refieX como conceito estruturante na
formacéo docent&duc. Soc.,Campinas, SP, v. 29, n. 103, p. 535-554, 2008.

Recebido em 15 de abril de 2011. Aprovado em 28ale de 2012.

ECS, Sinop/MT, v.2, n.1, p.36-57, jan./jun. 2012. 57



