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RESUMO

Esse texto apresenta um recorte da pesquisa derBdatque conclui em 2009, junto ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacgdo da Universidade FedeRibdGrande do Sul. Busca enfocar os processos
de significacdo nos espacos escolarizados da fé@oramtinuada de professores da Educacgéo de Jovens
Adultos-EJA, dirigindo atencdo especialmente aeitasprofessor, o qual “recebeu formacao” pararatua
nesta posigéo. A partir de referenciais da And@s®iscurso, alicer¢cada nos estudos de Michel R&che
(1997) e Orlandi (1996), busco identificar quais 88 sentidos discursivos produzidos e veiculaetssp
professores da Educacdo Basica de EJA em diferentamtros de formacédo, tendo por base as suas
perguntas. Nessa perspectiva, nesse trabalhojossleperguntas que tiveram a avaliagdo como tema
central. Como resultados da andlise, que tambéamtieu caracteristicas desses momentos de formacéo
em servico com os professores, em diferentes Muogido Estado, foi possivel observar que os

professores estdo em processo de constituicAcadeosicdo enunciativa nos discursos da EJA.
Palavras-chave Avaliagdo na EJA. Formacao de Professores. Pexguaie professores. Anélise de Discurso.

1 OS CONTEXTOS DA INVESTIGACAO

Tendo em vista a minha atuatdm diferentes espacos de formac&o continuada com
professores das escolas publicas de EJA em diversogipios do Rio Grande do Supassei a
ocupar-me das perguntas, por eles efetivadas, amoneempo em que delegava as mesmas, um
importante lugar nesses momentos, por entender fquear professores pressupde o

desenvolvimento da curiosidade epistemoldgica,eedihda por Freire (1997), num movimento

" Professora Adjunta da Universidade Estadual doGande do Sul (UERGS). Doutora e Mestre em Educaca
(UFRGS). Desenvolveu a pesquEteitos de sentido nas perguntas dos professordsJdae Diagndstico da EJA
nos municipios que compreendem a 42 CoordenadaggoRal de Educacaaom apoio do CNPq e participa do
Grupo de pesquisa da Agenda Territorial que desemvoMapa da EJA do Rio Grande do SAtualmente, Vice-
Reitora da UERGS.

! Como co-participe do processo de formagéo desédwotom os professores, em alguns momentos a® ldng
texto, ora farei uso da primeira pessoa do singpl@ncipalmente em situacdes em que narrarei menios da
coleta e andlise dos dados e ora, utilizarei agirarpessoa do plural, especialmente na abordagesituhc¢des que
envolvem a minha participacdo e atuagdo como eduzatt jovens e adultos.

2 A convite das Coordenadorias Regionais de Educg@B&s), da Secretaria Estadual de Educacéo dGRinde
do Sul. Desses, por buscar evidenciar os discuesoscirculacdo, dei preferéncia aqueles que reunim,
municipios-polo, professores de diferentes escolasjcipios e regifes.
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constante de reflexdo e critica, como apontam Fauead-reire (1985). O “estar-junto”, no caso
da reunido dos professores em formacao continuadela também uma série de incertezas que
moldam o imaginario de nosso cotidiano como peafiess, conforme afirma Mafessoli (2005).
A pergunta aparece, entdo, como um lugar conviglatv propicio para que emerjam
sensibilidades coletivas: medos, incOmodos, swspedittrigas e desconfiangas. Esses sentidos,
ligados aos relacionamentos do humano nos tempdaceetezas que nos cercam, também
constituem, conforme aponta a Analise de Discuasdheterogeneidades marcadas e implicitas
(AUTHIER-REVUZ, 1990), as diferentes vozes que titunsm 0s dizeres, nas perguntas destes
professores.

Desses momentos, entdo, coletei as perguntas daspgassarei a me ocupar. Dentre as
guestdes levantadas, destaquei 180, que foramautasipendo em vista o periodo em que foram
realizadas e as teméticas as quais se referiramaia@o o conjunto das questdes, lancei um olhar
de destaque para aquelas que apresentaram alguroa lmguistica que pudesse apontar as
posicdes assumidas pelos professores, nesse disolme a Educacdo de Jovens e Adultos, que
se encontra em processo de legitimacdo. As atieglads encontros de formacdo de que ora
falo, ocorreram em municipios que localizam-se egadlo metropolitana de Porto Alegre e na
regido Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.

Os professores que participaram destes encontsssifaon tempos variados de exercicio
de magistério. Muitos atuavam no ensino regular caancas e jovens e tinham parte de sua
carga horaria voltada ao ensino regular-EJA. Bedtes encontrdvamos professores contratados
que realizavam boa parte de seu trabalho durarda @, a noite, complementavam apenas
algumas poucas horas com as aulas na Educacaweates #Adultos. Essa condigéo prejudicava
a atividade de formacao, j4 que estes professques.em alguns locais eram a maioria, ndo
conseguiam participar efetivamente dos encontros.

Considero que, mesmo e justamente por suas cosdngierogéneas de constituicdo, o
corpusque reuni € capaz de representar bem a presengeofdgssor de EJA no Estado, pois
compreende e representa nos dizeres destes prefgsss discursos em circulacdo, nas
diferentes regides de sua atuacao docente e encaudigbes heterogéneas de trabalho. Destaca-
se, ainda, que todos vivenciavam em comum o fadegararem-se com a demanda de atuacao

profissional na EJA, mesmo sob condi¢Bes adversas.
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1.1 NO RIO GRANDE DO SUL, DO SUPLETIVO A EJA

No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, o EnSimgletivo se instaura, no Rio Grande
do Sul. Com sua estrutura e organizacdo pré-defimd Sistema de Ensino Estadual se
desenvolvia em escolas do Estado e em CentrostdédssSupletivos — CEEs.

A abrangéncia, objetivos e a filosofia do Ensin@l8iivo estavam expressas pela Lei
5692 (BRASIL, 1971) e pareceres do Conselho EstattuBducacdo/RS. De uma forma geral o
Ensino Supletivo envolvia as fungdes de Suplérgmendizagem, Qualificacdo e Suprimento.
Em qualquer uma destas dimensdes, este ensinupuess sua estratégia de acao na forma de
CUrsos ou exames.

A Supléncia cabia a funcio de suprir uma escolgiizacom o oferecimento de
oportunidades de conclusédo do ensino de 1° e @%,goalo adulto, no sistema educacional, em
tempo reduzido ao ensino regular. Também no sis&suoalar encontrariamos o Suprimento,
como possibilidades oferecidas pela escola em estwdntinuados de aperfeicoamento e
atualizacdo para os que tenham seguido o ensintarewp todo ou em parte. A Aprendizagem
pressupunha uma formacéo metddica no trabalhocargmde empresas ou de instituicdes por
estas criadas e mantidas e ja a Qualificacdo,;gripha a profissionalizacdo sem a preocupacao
de educacédo escolarizada. Esta capacitacdo vistoraacdo de mao de obra para os setores
primario, secundario e terciario.

Em sua execucdo encontramos as acdes de Ensino,iogno acontecia no ensino
regular presencial e as de Ensino Indireto, envaleea utilizacdo de meios e recursos como a
televisdo, entre outros ou de Trabalho Dirigidon@ncontros com professores para organizacao
e planejamento que eram executados pelo aluno feremties espacos, também caracterizado
como ensino Semi-Direto. Na modalidade indiretastatamos o Ensino por Correspondéncia,
em cursos com remessas de materiais de estudd@uhrios de Ensino, para que os estudos se
realizassem individualmente, de acordo com as Ipitidaides e tempos do adulto e nas formas da
Radiodifusdo Educativa, através dos meios de caragéd de massa como o radio e a televisao,
como o Projeto Minerva e os telecursos, que tamip&oiam auxiliar as demais acoes
respaldadas pelo ensino supletivo.

Como orientacdo da Secretaria de Educacao do Estadontro documentos dos anos 70,

gue norteiam a formacgao dos professores e entes,ag® muito particular, de autoria do antigo
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Departamento de Educacéo EspecialiZadae da “orientacdes relativas as tarefas do psoce
educativo, em nivel de escola, especialmente asajueferem a metodologia”. Deste documento
destaco a atencdo dada & Andradgogiano “caminho aberto para uma reformulacdo desded
campo da educacao de adultos”. De sua introdugfeatjzo:
Para produzir a Andragogia precisamos, em primagar, redefinir a educagdo como
um processo de inquérito continuo e ndo como uncepsm de apresentacdo de
conhecimentos. Precisamos também redefinir o pdmelducador como facilitador da

aprendizagem auto-dirigida, estimulador do alunaesponséavel pela diregcdo da
aprendizagem. (1979 p.12).

Segundo Ludojoski (1972, p. 9 e 10) a Andragogiagesucomo necessidade no
desenvolvimento da educacédo dos adultos e, tendoggse estudos “envolvendo o ser adulto em
seu processo de desenvolvimento”. Esta ciéncizadisla propde-se a construgdo de uma
didatica que tenha por base a aprendizagem, apragenum conjunto de possibilidades dessa
natureza mediante o desenvolvimento de programaas gle estudos, métodos e técnicas
voltadas a educacgéo do adulto.

Também inspirado nos estudos da Andragogia, o tbuplenesmo compreendendo a
flexibilidade como importante no processo de orgagdo do ensino dos adultos, alicercava-se
numa prética que se dirigia ao autodidatismo, deanaceleracédo dos estudos numa perspectiva
de reducdo dos tempos. Sob a logica das dificutddalde permanéncia dos alunos adultos,
ofereciam-lhes multiplas possibilidades de um enginuitas vezes, com pouca qualidade e, para
manté-los, ao “facilitador” caberia o dominio déemntes técnicas a disposicao, o estimulo e a
orientacdo nas tarefas. Guias de estudo, instrygdgsamadas, estudos em mddulos e manuais
didaticos se disseminaram, nesse periodo.

De modo geral, legalmente, o Ensino Supletivo, esda orientacdo, aconteceu no Rio
Grande do Sul até 31 de dezembro de 2001. Quaiativo desta mudanca?

A LDB, (BRASIL 1996), ao inserir a EJA como Modaldk de Ensino da Educacéo
Béasica Regular, impulsiona o Conselho Estadualdie&cao - CEEd/RS, através da Resolucéo
n.250 (RIO GRANDE DO SUL, 1999) e do Parecer n.{RAO GRANDE DO SUL, 1999) a

? Intitulado: Andragogia, novo caminho na educacao de adultos.

* Segundo o documento, derivada da palavra grega adulto eagogos guia — define-se como a filosofia, a ciéncia
e a técnica de auxiliar o adulto a aprender.

® De grupos homogéneos, heterogéneos, técnicasrgenferesposta, ensino programado, instrucéo ameaga
etc.
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reafirmar a EJA enquanto Modalidade de Ensino dec&gho Basica Regular no Rio Grande do
Sul e demanda aos estabelecimentos de ensino daloEsinteressados na oferta desta
modalidade, incluindo-a em seus Projetos Politiedagdgicos e Regimentos, elaborando Planos
de Estudos e de Trabath@ondizentes com as demandas desta populacdotafézao CEEd
estipulou o prazo de 31 de dezembro de 2001, paeaag escolas se adequassem a lei e
solicitassem nova autorizacao de funcionamento:

[...] tendo clareza de que deverdo se reestrupanar a oferta de Educagédo de Jovens e

Adultos de acordo com as normas vigentes para ggectvos niveis de ensino e

construir seus curriculos adequados as necessjdeaiesxteristicas e especificidades
préprias deste alunado (parecer n. 774/99).

Embora minha intencdo ndo se constitua em enfpeag analise, estes documentos,
passo a referencia-los, no sentido de contextualimapouco mais as condi¢cdes de producdo dos
discursos em analise nesse texto, que apontaneatidas de efetivacdo da EJA na realidade rio-
grandense, tendo em vista os efeitos de sentido ppgsam emergir nas perguntas dos
professores. Nessa perspectiva, de um modo gasdamei a evoca-los nos enunciados sobre a
concepcado de EJA e a reorientacdo dos processagg@pdos que constituem o universo escolar.

O que estes documentos propdem é que a EJA, sdpein sua especificidade, a partir
do principio da flexibilidade, construa regimentpsoprios ou parciais especificos, em
consonancia com o que demandam as Diretrizes Glamés Nacionais do Ensino Fundameéntal
e Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino M&de do que propdem as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo de Jovens et@dsjujue nos chega, em seguida, mediante
Res. n° 01 (BRASIL, 2000), ambos do Conselho Natide Educacdo — CNEd, respeitando e
considerando os diferentes tempos de aprendizagsrslunos, suas experiéncias vividas.

Conforme o jA mencionado parecer 774/99, a Educdgd@ovens e Adultos é uma oferta
da educacao regular da educacdo Basica. Este paisaeorientar as instituicdes de ensino
publicas e privadas quanto a organizacéo e fungiento desta modalidade de ensino.

Para tanto, orienta que a EJA deva organizar-geeitasdo as caracteristicas de seu
alunado: os jovens e adultos que, em geral, sBaltr@dores. Assim, seu curriculo deve atender

ao que propdem as Diretrizes Curriculares NaciodaisEnsino Fundamental, Médio e as

® Segundo a legislacdo as escolas organizardo sopsspas curriculares em Planos de Estudos, quio ser
consolidados nas praticas pedagégicas, mediarteralzio e execucéo de Planos de Trabalho.
" Resolugéo CEB 02 de 07/04/98.
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Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA, que swrgeomo necesséarias, para fins de
esclarecimentos. Salienta ainda a importancia ser¢gdo da EJA, atendendo ao que propbe a
atual LDB, no Projeto Politico-Pedagodgico da escotan Regimento, Planos de Estudos e de
Trabalho apropriados a essa modalidade de ensino.

Nesta perspectiva faz um alerta aos “diferentepdsindos alunos jovens e adultos, que
necessitam ser reconhecidos e considerados dienente quanto aos ingressos, permanéncias e
aprendizagens, que se constituem em seus “temgmsiqe”. Nessa direcdo ainda, embora
aponte os “tempos” de oferta da estodderta que alguns poderdo concluir o ensino foestaal
em espacos de tempo menores, considerando 0s @duscinentos anteriores e seus espagos-
tempo proprios de aprendizagens.

Assim, cabe a escola organizar os procedimentosisggrara dar conta dessas
especificidades, inserindo ai as avaliagcbes a@mug@si e em periodos adequados ao longo do
desenvolvimento do curriculo, “capazes de verifcgrau de conhecimento e de adiantamento
dos alunos, permitindo avancos progressivos, quandesmo demonstrar aptiddes para tal” (p.
4).

O documento chama a atencéo, ainda, para que asrkldades discutam e busquem
uma formacao inicial mais adequada para a educdedovens e adultos e, aos professores
efetivos, propondo uma chamada ao processo codbnda formacado, visando a uma prética
mais apropriada ao ensino com jovens e adultos.

Salienta que no ensino supletivo também haviappae de alguns professores, praticas
mais condizentes ao seu publico, porém, contirfirmando que é “imprescindivel, de uma vez
por todas, eliminar de seus projetos pedagogicakger indicio, por minimo que seja, de que o
ensino fundamental e o ensino médio para joverdukos € ensino de segunda categoria [...]"
(p. 3).

Ainda, sob o efeito da busca pela compreensdo -dedbeumentos, em 2000,

acrescentam-se, ao cenario das discussoes, anionaeas Diretrizes Curriculares Nacionais

8 Resolugéo CEB 03 de 23/06/98.

° 3200 horas para o ensino fundamental e 2400h lpan@so ensino médio. Estas horas foram modificpe#s
Parecer 750/2005, que enfatiza que a certificaglgscola somente serdssivel se o aluno “tiver frequentado, no
minimo, 1.600 horas do total previsto para os dirm@Es do Ensino Fundamental ou 1200 horas paraasing
Médio”.
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para a Educacdo de Jovens e AdtftoBesde o seu inicio, este complexo Parecer afama
especificidades deste campo de atuagao docente:
A EJA, de acordo com a Lei 9394/96, passando auser modalidade da educagéo

basica nas etapas do ensino fundamental e médimuiude uma especificidade prépria
que, como tal, deveria receber tratamento subsegué®99, p.3).

Sobre a elaboracdo deste documento faz-se reledmstacar que foram realizadas
audiéncias publicas, em diferentes lugares e EstadBunindo representantes dos 0rgaos
normativos e executivos do sistema, entidades etuwds, associacdes cientificas e
profissionais diversos da sociedade civil brasileft esse respeito, relata Soares (2002, p.10):

A atual legislagao, por outro lado, incorpora dbear discussdes que caracterizam o
debate sobre a educacdo de adultos no Brasil gdidaiie, na medida em que é

exatamente nesse contexto de efervescéncia e &asplis drea da EJA no Brasil,

observado sobretudo na década de 1990, que se ddabaracdo das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao de Jové&uhikos. Nao havia como o relator

do Parecer que as regulamenta, Carlos Roberto &aumyl, reconhecido educador da

area de educagdo e membro do Conselho Nacionalddea&io, desconhecer essa
mobilizagdo, em constru¢do, que ocorre no paisoc@ambém ndo seria possivel os
diversos atores ndo se envolverem com a discusasiprposicdes para a legislagdo em
pauta.

Conforme as diretrizes constantes nesse pareceecis@ que sejam respeitadas “a
identidade desta modalidade” com as suas espédeifies.

Na busca de subsidios que deem conta da complexagidiral que envolve a EJA, este
documento nos conclama a recorrer “a todos osy@ssheios” para que possamos potencializar
metodologias a serem utilizadas, observando osedifes tempos de aprendizagem individual e
coletiva.

Para tanto, alerta quanto a necessidade de umaizagao curricular flexivel que
contemple o sujeito inserido em sua realidade, osmseus conhecimentos adquiridos fora do
espaco escolar e que necessitam ser reconheaidosiderados, pela escola. Assim, o mundo do
trabalho, na Educacao de Jovens e Adultos, passagaconstituir em tematica obrigatéria, a ser

desenvolvida em diferentes formas, na escola.

10 As diretrizes constantes deste documento saoatbrigs nos “cursos autorizados, reconhecidosdenmados”
[...] “ e dos exames supletivos com iguais prertivga” e “podem servir como referencial para inivi@s
autbnomas”.
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Propbe que sejam pensados planos de estudos guetalnpos de ensino presencial e
nao presencial, articulando com os diversos salsa@ais e culturais dos educandos, de forma
integrada.

Nesta perspectiva, aponta para a necessidade dedpnentos de avaliagcdo apropriados
em periodos adequados ao longo do desenvolvimentardculo, com o objetivo de verificar “o
grau de conhecimento e adiantamento” do alunojlpbissdo-lhe avangos progressivos quando
apto para tal.

Evidencia que estudos de recuperacao precisanfetsados, de diferentes formas, ao
longo do curriculo e “em qualquer tempo”. Propdaliédm, que haja uma organizacéo por parte
dos estabelecimentos de ensino, a fim de atendessas exigéncias legais e chama as
universidades a sua responsabilidade, no processdominacdo inicial e continuada de
educadores.

A esse respeito, assim se manifesta o relator@@dpp. 35):

Desse modo, as instituicbes que se ocupam da faomde professores, séo instadas a
oferecer esta habilitagdo em seus processos ssleffara atender esta finalidade elas
deverdo buscar os melhores meios para satisfazerstoslantes matriculados. As

licenciaturas e outras habilitagdes ligadas aofisgionais do ensino ndo podem deixar
de considerar, em seus cursos, a realidade daglfuitas universidades, ao lado de
secretarias de educacdo e outras instituicGesdasvaem fins lucrativos, ja propéem

programas de formagdo docente para a EJA, é pnectao que se trata de um processo

em via de consolidagéo e dependente de uma agipdda de oferta desta modalidade
nos sistemas.

Diante do que propdem esses documentos, iniciasescolas estaduais do Rio Grande
do Sul uma trajetdria que se inscreve pela reflexice uma préatica arraigada nos trinta anos de

ensino supletivo e uma concepc¢ao de Educacao easlevAdultos, a ser pensada, construida.
2 INSTITUCIONALIZA(;AO DA EJA NO RIO GRANDE DO SUL

Os processos de implementacdo da Educacao de Jm¥ehdtos na rede escolar passam
pela apropriagdo dos documentos legais. Esses eéotosn que impuseram o estatuto de
legalidade da EJA como Modalidade de Ensino da &giec Basica — dever do Estado como
direito publico subjetivo no Ensino Fundamentalaebusca do atendimento as demandas, no
Ensino Médio - produziram mudltiplos atravessamentos discursos dos professores no Rio

Grande do Sul. Com base nos dados da pesquisaajireir com os docentes Sant’ Anna (2009)
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verifiquei que emergem principalmente os sentidog, denominei como sendo “da burocracia”,
pelo aspecto de legalidade e legitimidade, impog&des prazos que as normas estipularam as
escolas, pela producdo de novos projetos policagdgicos e regimentos.

Abordar uma formacdo voltada aos professores de, Eel#ftdo, implicava em
problematizar esses enunciados, por eles produszlo®i0ssos encontros, em especial, como
resultantes de uma leitura do estatuto do domieigal] que necessitava ser melhor
compreendido, visando ndo somente a compreensasedtidos aparentes da lei, mas também,
e acima de tudo, ao questionamento desses sendidoasitir do modo como estavam sendo
significados pelos sujeitos em seus fazeres nad€doade Jovens e Adultos.

Nesta perspectiva, 0 lugar da pergunta nos encordeo formacdo continuada de
professores era essencial e se constituia em éggraimportante no processo de “escuta
sensivel” (BARBIER,1993) que se desencadeava. Masmesmo tempo, outros multiplos
sentidos emergiam diante da complexidade dessgsras em suas teméaticas, embora muitas
delas se ocupassem da obtencao de informac¢fescshbreionamento da EJA nas escolas.

Por isso, talvez, se destaqguem com maior énfasialmente os sentidos que evidenciam
a burocracia — o professor buscando saber, conduzaorporar os novos/velhos procedimentos
gue institucionalizam, no ambiente escolar, a Eclicale Jovens e Adultos. Mas pairam, nesses
mesmos contextos, diferentes sentidos outros gobém se constituem e se interpdem,
representando os diversos conflitos que esta nowvaligho provoca no sujeito-professor,
enquanto pessoa e profissional que compartilhadicaheente os espacos de formacao.

O “estar-junto”, no caso da reunidao dos professemsformacao continuada, revela
também uma série de incertezas que moldam o id@gindo cotidiano dos professores,
conforme afirma Mafessoli (2005). A pergunta apayeantdo, como um lugar convidativo e
propicio para que emerjam sensibilidades coletivasdos, incbmodos, suspeitas, intrigas e
desconfiancas. Esses sentidos, ligados aos redewentios do humano nos tempos de incertezas
gue nos cercam, também constituem, conforme apa@ntaAnalise de Discurso, as
heterogeneidades, as diferentes vozes que constine dizeres, nas perguntas destes
professores.

De posse desses referenciais, passo a compreendentextos vivenciados por mim, em

comunh&o, com os professores.
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3 SENTIDOS DA CONCEPCAO DE EJA E OS DESAFIOS DA PRAICA: A
AVALIACAO EM FOCO

Dos momentos de formacéao, dou destaque as perguntas

- Como fazer o aluno avancar?

- O que fazer com os contelidos para que se toageatdaveis aos alunos?
- EJA, alguém ja sabe o que é?

- A proposta da EJA pode ser realizada por disegsd?

- Avanco em qualquer tempo, como se faz?

- Parecer descritivo, igual o das criangas?

- Os avancos podem ocorrer em julho e dezembro?

NOoO b wWNBE

Embora a insatisfacéo e a critica também se faatanriesses dizeres, nesse conjunto de
guestdes encontro os professores buscando compreenaignificados da EJA, visando a sua
efetivacdo enquanto pratica pedagogica. Nessagliagio assume sentidos diversos que foram
acumulados e construidos pelos professores a gartinas trajetérias de vida e de suas atuacdes
nas diferentes etapas que compreendem o que chamajeale Ensino Fundamental e Médio.

E preciso destacar também que essas falas emanfomugdes realizadas mediante a
“uma grande” chamada ao coletivo dos docentespare da Secretaria Estadual de Educacéo,
visando a uma ampla discussdo sobre a EJA em fodltgspacos de formacao, inserindo a
participacdo das universidades em alguns moment®gjo por base 0s processos de
institucionalizagédo da EJA no Estado.

Essa perspectiva, que se remete ao espaco de &mrmmagtinuada de professores da EJA,
me faz lembrar dos dizeres de Novoa (1992). O psofe enquanto profissional, ao ser tutelado
pelo Estado, tem sua formag&o continuada “artiejladh primeira linha, com os objetivos do
sistema” que homeadamente propde mudancas mediémtmas. Nesta perspectiva, 0s anseios,
duvidas e inquietagdes da profissdo-docente estavhordinados a estes objetivos.

Na formacédo, entdo, fazia-se oportuno, naquele mtwrgpie se configurasse um amplo
debate sobre os sentidos e as diferencas entré & BJEnsino Supletivo, que sofria muitas
criticas quanto a sua suposta “ineficiéncia’. Talp®r isso, embora houvesse uma grande
resisténcia por parte dos professores, as perguigaslgum modo, revelam esse movimento,
evidenciando “um certo engajamento” dos mesmos¢dmna® compreender os sentidos da

Educacéo de Jovens e Adultos.
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Ao enunciarComo fazer o aluno avancag’o que fazer com os conteudos para que se
tornem agradaveis aos alunos@m posicionamento assumido pelos professores, camere
destaque: o da preocupacéo com os alunos.

Esta preocupagdo que denuncia este lugar, diantpmntexto das perguntas, também
enuncia alguns implicitos presentes nas falas dufegsores, de que é possivel/preciso fazer o
aluno avancar e, neste sentido, entdo, é que adgisp ser feito. Nesta perspectiva, esse algo
gue se afirma e que pode/deve ser feito colidesegae imediatamente, com o “como fazer?”

Este conflito aparente, que coloca em rota de awlas possibilidades do avanco e as
insegurancas “do nao saber fazer” expressos nod'dager” e “o que fazer” que se guestiona
apontam aos conflitos entre o conhecido e 0 nosoptetivo e a EJA.

Os professores ja sabem que nas experiéncias ordieadas do supletivo a tbnica do
enfoque conteudista e procedimental se faz preskates manuais, os poligrafos e exercicios
dos moddulos, as instrucbes programadas e o prdprio didatico, que de alguma forma
orientam, conduzem e facilitam os procedimentoéttid-pedagogicos com os jovens e adultos.
Nos casos dos cursos presenciais de supletiveg sstgidos se reforcam e a possibilidade da
“matricula por disciplina” faz intensificar a impancia destes procedimentos e contetudos que se
fragmentam.

De algum modo, o contexto destas experiéncias,ganmacdo dos conteudos por
disciplina e o uso adequado dos instrumentos péhzilitador” garantem uma certa
“estabilidade” no processo. Os professores jogam @® sentidos que Ihes sao familiares para
formular seu estranhamento a nova proposta queesealkepara, surtindo um efeito de sentido de
impossibilidadé&".

Porém, é possivel observar nos pronunciamentossdpsbfessores um deslocamento, a
favor da aceitacao da EJA que se Ihes propde.

Assim, mesmo diante de uma discusséo ja conhdwddalgo do discurso da EJA que se
faz ecoar, pois embora os contelddos surjam comdiotealidade no enunciado, o enfoque se
revela na intencdo de que os mesmos devam fazimigeru seja, tornarem-sgradaveis aos

alunos

11 Esses sentidos também dialogam com a necessifa@sentada pela Secretaria, de que o curriculdaseja
organizado em totalidades de conhecimento. A esp®ito, ver Sant’Anna (2009).
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Preocupacédo semelhante também ocorre ei@dfijo fazer o aluno avancarReste caso
ainda, o deslocamento é refor¢cado pela palavaacq que, como € possivel observar, ja aparece
como representante da formacao discursiva da Edoaie Jovens e Adultos, em contrapartida a
repeténcia Ao perguntar, conforme destaco, os pontos déteastre o jA conhecido e “0 novo”,
diferente, surgem como uma constante.

Em Parecer descritivo igual o das criancagiercebo os professores recorrendo aos
sentidos por eles ja apropriados: sabem que naaEdacinfantil e nos Anos Iniciais com
criancas, em algumas escolas, existe esta praiaa construcdo de pareceres descritivos.
Porém, estes sentidos ja cristalizados, como sabemmam-se duvidosos, incertos diante dos
diferenciais de idade e das especificidades degtapos. O professor, embora faca a
comparacdo, questiona o parecer descritivo jA @ihtvepor saber que ha diferencas entre o
publico e o ensino da EJA e o das criancas. Nestspectiva, ele ja sabe queparecer
descritivondo seré igual, e por isto, produz um sentidorefifie, ao levantar a questicEsta
pergunta, assim, passaria a evocar um sentidosterf@anca.

Nestes enunciados, de uma forma geral, embora #eows uma preocupacdo imediata
com o fazer que surge como uma constante na enceagss dizeres destes professores, ha uma
série de indicacbes que referenciam o movimentdedocamento a formacdo discursiva da
EJA, comoavanco,qualquer tempoparecer descritivoAo que indicam, os professores ja se
apropriaram das palavras que identificam “os dsusida EJA” e que, de algum modo, séo
reproduzidas, ora nos documentos legais, ora mpstn@s que veiculam como referéncia, neste
caso, os Cadernos Pedagdgicos distribuidos pelariaepento de EJA da Secretaria do Estado
(2000).

Ao enunciar (7)0s avancos podem ocorrer em julho e dezembm2amente a duvida
emerge diante da referéncia do vivido, que estdcstestado em sua validade e o verbo poder,
explicitado porpodemindica esta evidéncia. Além disto, € preciso abgrsir que 0s meses de
julho e dezembro, nos calendarios letivos do ensmegular vigente, representam
respectivamente, o inicio e o fechamento de seeeBty ponto de vista da organizacdo dos
professores e da burocracia, estes seriam, e &dogps favoraveis para novos ingressos e novas
matriculas nas escolallho e dezembraséo, entéo, referéncias conhecidas, mas quegdmal

12.50bre os pareceres descritivos ha EJA, ver: As@diana EJA, uma experiéncia do Ensino fundameatal @
formacao de educadores de jovens e adultos. Intild Alfabetismos. Moll, Jaqueline (Org.). PoAtegre:
Editora da UFRGS. 2005.
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modo, se contrapfem a concepc¢ao do "avanco emwprdEmpo” que comecgava a ser veiculado
no processo de formacgédo desenvolvido. Assitno e dezembrpcomo efeito de sentidos do
vivido, também representam um movimento de resigéo que estava sendo proposto.

Mas hé& outros sentidos expressos nestes questintummgie nos fazem refletir. Em @)
EJA, alguém ja sabe o que éferentes sentidos se manifestam por poder reptas esse
movimento de resisténcia do professor que enudci&JA ainda é uma dulvida, quase um
impossivel, um inatingivel, algo desconhecido elifieil acesso. Talvez por isso, a pergunta
venha de forma impessoal, na suposicéo, na indie@géo. E como se o professor quisesse dizer
também, em parafrase: se alguém aqui ja sabe & giJA, por favor, me diga!

Neste momento percebo o professor com suas argjlestincertezas; com receio da
mudanca e medo do “devir”. Mas, ao mesmo temparogbo no lugar de quem nos desafia e
desconfia, de quem faz um chamamento a uma respogjae clama também: afinal, o que é
EJA..alguémaqui sabe?

A palavraalguémneste dizer merece um destaqueal@uémneste enunciado € um
suposto, um indeterminado, impessoal, a0 mesmooteamp que parece estar direcionado,
dirigido, com endereco certo, mas funcionando ceeestivesse a servi¢co de todos e a ninguém.
O professor convoca a todos os presentes a respestfiando-nos, de imediato. A palaja
presente na pergunta, representa esta emergémgartd que ecoa no aqui e agora da resposta.
Resposta esta que necessita anunciar a que veojdgoanda uma concepgdo, um conceito de
EJA, reforcado por um saber, que € demandado. Astignara EJA, alguém ja sabe o que €?
h& sentidos e sentimentos que dialogam, a0 mesnuwte

Pairando sobre os enunciados deste bloco é possisetvar, entdo, que “quem enuncia”
esta envolvido com os processos de mudanca quearmmhizem a EJA. Estd querendo, se
dispondo a cumprir ao que |he é solicitado. Ao eramse desloca, distancia do sentido da “lista
fria” dos conteudos, da coisa fria do fazer daiagab, salientando a necessidade de que a EJA
precisa fazer sentido para os alunos e para si ag®nquanto professores mas essencialmente,
para os alunos.

Ao que parece, as palavras novas, que aos poueErsupedem passagem no discurso
pedagogico existente e vao clamando por novosdesntao mesmo tempo em que vao fazendo
uma mexida nos velhos discursos, constituindo,enesinpo, multiplos sentidos diferentes de

uma Formacgéao Discursiva de EJA, j& em processo.
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Ao mesmo tempo, percebo o professor gerenciandgocrendo esses sentidos,
sutilmente, aprisionando-os as referéncias de\sué@scias. Este movimento me faz perceber os
professores produzindo sentidos que se expressam semtimentos que representam seus
receios, duvidas, desconfiancas e incertezas,tadsesl do primeiro impacto produzido pelos
discursos da EJA que vém chegando, pedindo passdgssastabilizando e fazendo uma mexida

no Discurso Pedagdgico vigente.

3.1 SOBRE OS SENTIDOS PRODUZIDOS

Lancando um olhar sobre as andlises realizadasdotecomo referéncia os
pronunciamentos dos professores em seus contexiesivendo o periodo de sua producgéo, séo
necessarias algumas considera¢des. De um modo gecahtramos 0s mesmos constantemente
trazendo a discussdo 0s seus saberes, suas egiariéasses saberes, ora efeitos de um
movimento de busca pela qualificacdo e ora reféadns a fatos do vivido, por vezes, se tornam
incertos, duvidosos, nos confrontos com as readslacbmplexidades das relagbes pedagogicas e
das especificidades dos contextos da EJA.

O mundo da vida e do trabalho dos professoresmassmo dizemos em relacdo aos
alunos, também sdo as tematicas dos grandes detsge®rmacdes, envolvendo relacoes,
direitos, deveres, necessidades, engajamentosliBcagdo amplamente traduzidos em sentidos
diversos que ndo se cansam em “com e fundir’ corseoimentos, até porque, inseparaveis.
Deste movimento emanam 0s incomodamentos, as @agyustdignacdes e medos, bastante
presentes nos questionamentos.

Os sentidos do “como fazer”, que surgem neontinuumnas analises, assim como 0s
sentidos que se expressam como conflitos entréeasrtes concepgdes de supletivo e EJA, se
configuram de diferentes modos, portando desejuscessidades especificas. Com o passar do
tempo, embora presentes, constituiram-se em nam@myeximentos linguisticos, demonstrando
sentidos de maior engajamento com as posi¢des mesielugares ocupados pelos professores,
nesses processos da EJA. No inicio, esse “comd’ fagarece como preocupacédo imediata com
o fazer que surgia como uma constante, na emeggé@aosidizeres dos professores, de diferentes

formas. Aos poucos, foram produzindo sentidos elifegs, portando desejos e necessidades
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como as de abertura a um outro lugar, a uma oairaecsa, discussdo de cunho metodolégico a
partir das vivéncias na EJA, preocupac¢do com agmala com os conteldos a ensinar.

Como é possivel observar, talvez pela pouca infoiimaobtida até o momento,o
professor queira amplamente saber: sobre as ogiegpdiferencas entre supletivo e EJA e os
procedimentos pedagdgicos, nessa situacao emypartienvolvendo a avaliagdo. Neste instante,
como impacto do primeiro momento, ele assume, ipatmente uma posicado de resisténcia as
mudangas portando sentidos e sentimentos de fagdills angustia, medos, incertezas,
indefinicdes.

De um modo geral, os sentidos da avalicdo expregsr®cem em consonancia com 0s
demais sentidos que a constituem, j& que a mesma&sta desvinculada do curriculo e como
consequéncia, do planejamento e das possiveis ohegigs. Nessa perspectiva, ao tratar da
avaliagdo os professores manifestam suas ang(siias esse diferente discurso que vem
“pedindo passagem”.

Esta posicdo enunciativa, que foi se constituindm rcontinuum retne palavras e
expressdes que demarcam esse novo e especiatibigaer em que se constitui a Educacgéo de
Jovens e adultos. Entre estas destaco: avancog;caean qualquer tempo, parecer descritivo e
tempo do aluno como enunciados que caracterizasorisxtos que se mobilizam no entorno da
EJA.

Esse conjunto de enunciados que destaquei, embstanke conhecidos, irrompem uma
cadeia de significacdo pré-construida e presergespacos do ensino supletivo, que vigoravam
no Rio Grande do Sul. Aos poucos, os discursos Ik firam “conquistando espacos” no
discurso pedagdgico presente, provocando ruptwiasaesérie implicacdes ja enunciadas.

Esses sentidos produzidos demarcam sentidos rtengenento, de identificacdo dos
professores enquanto profissionais atuantes nocaaEducacédo de Jovens e Adultos. Esses
sentidos que se fizeram presentes e foram se wwadifo, também constituem-se como efeito do
processo de formacdo continuada, promovida ao lalogoanos. A eles se confere, em seu
conjunto, elementos identitarios que nos remeternisap professor na Educacdo de jovens e
Adultos”.

LOS SENTIDOS DE LA EVALUACION EN LAS PREGUNTAS DE
LOS PROFESORES DE LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS
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RESUMEN

Este texto plantea un recorte de una investiga@atizada para la obtencion del doctorado concledcel afio
2009, dentro del programa de pds graduacion denieetsidad Federal del Rio Grande del Sur. El misietiva
focalizar los procesos de significatividad en losales escolarizados durante la formacion conttieialichos
profesores, en la cudl la accion es centralizadel enjeto-profesor, cuél sujeto? y como él rectiidformacion?
para estar en esa posicion. Los referentes ded fmtten de la Andlisis del Discurso, con fundamein en el
trabajo de Michel Pécheux (1997) y Orlandi (19%&)scando identificar cudles son los sentidos deludso que
fueran producidos y vehiculados por los profesdeela educacion Béasica en la Modalidad de Educatgaivenes
y Adultos en los diversos encuentros de formacidoedte, y con base en sus propias interrogacidtresse
enfoque, para este texto cientifico fueron seleazas preguntas exclusivas a lo que dice respdatealuacion.
Los resultados del andlisis, muestran tambiéndaascteristicas de esos encuentros de formaciomtpee varias
municipalidades del estado del Rio Grande del Gomde se observd que los profesores estan en gesorale
construccion de una posicion mas enunciativa emlisasirsos sobre EJA.

Palabras-clave Evaluacion en EJA. Formacién docente. Signifidgdéid del discurso.
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